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RESUMO

Esta pesquisa intitulada “Avaliagcdo Educativa: enfoques de aprendizagem em
cenarios poés-marco de 2020”, inscreve-se no projeto de pesquisa: “Perspectivas
Inovadoras, Hibridas e Ativas no Contexto Educacional P6s-Marco de 2020”7, do
Programa de Mestrado e Doutorado Profissional em Educacao e Novas Tecnologias,
da Pro-reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa e Extensdo do Centro Universitario
Internacional — UNINTER. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do
tipo exploratéria e natureza interpretativa, a partir da analise de narrativas em lives
gue abordaram a situacdo da educacao durante a pandemia do COVID-19, além das
perspectivas para 0s cenarios pos-pandemia. Como problema de pesquisa, foi
proposto o0 seguinte questionamento: 0sS processos avaliativos implementados
durante a pandemia do COVID-19 no Brasil podem ser considerados como
elementos-chave no processo de aprendizagem ou séo limitados ao carater
classificatério? Como tentativa de resposta, o objetivo geral € o de analisar se 0s
processos avaliativos implementados durante a pandemia do COVID-19 no Brasil
podem ser considerados como elementos-chave no processo de aprendizagem.
Nesta linha, o decorrer metodologico se deu em trés etapas: revisao bibliografica,
analise de narrativas digitais e producdo de um produto de aplicabilidade
pedagdgica, um e-book, o qual elaborou-se um encontro de escutas de professores,
gue atuaram entre os anos 2020 e 2021, nos diferentes niveis de ensino, e o que
tinham a falar sobre: “Qual conselho vocé daria para um professor sobre como
avaliar pos-marco de 2020”. Sob esta estrutura, obteve-se o retorno de profissionais,
dos quais foram possiveis organizar a publicacdo: “Avaliagdo Educacional pos-
marco de 2020: dicas de 40 dicas de docentes (para reflexao).

Palavras-chave: Avaliagdo Educacional; Pandemia e Educagéo; Narrativas Digitais.



ABSTRACT

This research, entitled “Educational Assessment: learning approaches in post-March
2020 scenarios”, is part of the research project: “Innovative, Hybrid and Active
Perspectives in the Post-March 2020 Educational Context”’, of the Master's and
Doctoral Program Professional in Education and New Technologies, from the Dean
of Postgraduate Studies, Research and Extension at the International University
Center — UNINTER. This is a qualitative research, exploratory and interpretive in
nature, based on the analysis of narratives in lives that addressed the situation of
education during the COVID-19 pandemic, in addition to perspectives for post-
pandemic scenarios. As a research problem, the following question was proposed:
can the evaluation processes implemented during the COVID-19 pandemic in Brazil
be considered as key elements in the learning process or are they limited to the
classificatory character? As an attempt to answer, the general objective is to analyze
whether the evaluation processes implemented during the COVID-19 pandemic in
Brazil can be considered as key elements in the learning process. In this line, the
methodological course took place in three stages: literature review, analysis of digital
narratives and production of a product with pedagogical applicability, an e-book,
which created a listening meeting of teachers, who worked between the years 2020
and 2021, at different levels of education, and what they had to say about: “What
advice would you give a teacher on how to assess post-March 2020”. Under this
structure, feedback was obtained from professionals, who were able to organize the
publication: “Educational Assessment after March 2020: tips from 40 tips from
teachers (for reflection).

Keywords: Educational Evaluation; Pandemic and Education; Digital Narratives.
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1 TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Vale iniciar este capitulo apresentando as minhas aspiracfes profissionais
enquanto cursava a Educacao Basica, ja que desde muito pequena 0 meu sonho era
ser professora, ensinava as criangas menores e em muitas situacoes, alguns colegas
de classe. Assim, ao finalizar a Educagcédo Fundamental eu me inscrevi no Magistério,
e me encantei ao comecar a ter contato com disciplinas pedagogicas, entretanto,
infelizmente, ao iniciar o primeiro estagio em uma escola publica da regido
metropolitana de Curitiba, eu me deparei com uma realidade muito negativa. Lembro-
me quando a professora resolveu me deixar sozinha com as criangas, eu fiquei
desesperada ao nao conseguir controlar a turma e desisti do Magistério, transferindo-
me para a Educacédo Geral e, naguele momento, dando como encerrada a minha
caminhada na area da educacao.

Iniciei a minha trajet6ria académica cursando Comunicacao Social-Relacdes
Pulblicas, entretanto, durante o curso eu comecei a trabalhar em uma empresa de
consultoria, especializada na area de Gestao da Qualidade, e percebi que nado tinha
interesse na area da Comunicacao, mas que as atividades de consultoria na area de
gestdo eram mais adequadas ao meu perfil, assim, apés terminar a graduagcédo nao
atuei na area e fiz uma especializagdo em Gestdo da Qualidade de Produtos e
Servicos, na qual pude aperfeicoar os conhecimentos adquiridos com a pratica.

Desde o periodo da graduacdo em Comunicacdo até o ano de 2014 eu
trabalhei na area da Qualidade, em diversas func¢des. Inclusive, quero destacar a
minha funcdo como Auditora da Qualidade, ou seja, realizando verificacdes, a fim de
identificar a conformidade dos processos em relacdo aos requisitos especificados.
Essa experiéncia é um dos fatores causadores do meu interesse em pesquisar sobre
avaliacdo, afinal, avaliacdo é confundida com verificacdo, apesar da verificacdo ser
limitada a identificacdo de um problema e a avaliagcéo fazer parte de um processo
pedagdgico, sendo fundamental para a aprendizagem.

Bom, continuando na minha trajetéria, vale destacar que apds finalizar a
especializacdo, surgiu o desejo de fazer o Mestrado, na época na area da
Administracéo, inclusive até comecei a estudar para as provas, no entanto, optei pela

maternidade e adiei por 12 anos esse projeto. Ainda, nessa época, comecei a dar
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aulas em um curso de Tecnologo em Gestdo da Qualidade, quando surgiu o
interesse pela area da Educacéo e o desejo de cursar uma Licenciatura.

No entanto, devido a outros projetos eu acabei cursando o Bacharelado em
Teologia e uma especializacdo em Metodologia do Ensino Religioso, para
posteriormente cursar a Licenciatura em Letras-Portugués. Nessa época, comecei a
dar aulas em uma faculdade nos cursos da area de Administracdo com foco nas
disciplinas da Qualidade, fortalecendo o desejo de migrar da area da Qualidade, na
gual eu trabalhei em indUstrias e empresas de servicos.

Durante o periodo da licenciatura em Letras eu trabalhei em uma escola
privada de Educagao Infantii e Educagdo Fundamental como Assessora da
Qualidade, realizando auditorias e implementando melhorias nos processos
educacionais. Esse periodo de trabalho na escola foi fundamental para identificar
gue eu nédo tenho habilidade na conducéo de aulas para criancas e adolescentes,
mas que tenho facilidade com os jovens e adultos.

Ao finalizar a Licenciatura em Letras, cursei uma especializacdo em Politicas
Educacionais e nesse periodo entrei na UNINTER para trabalhar no curso de
Teologia Biblica Interconfessional. Entdo, surgiu a oportunidade de cursar o
Mestrado em Teologia, mas apds analise dos meus interesses e necessidades, tive
a convicgao da importancia em realizar o Mestrado em Educagéo, o qual tem me
impactado significativamente, com a certeza de ter realizado a escolha certa.

Ao longo da minha trajetéria, trabalhei na area da qualidade, como Auditora
da Qualidade, Assessora da Qualidade em ambientes industriais e de servigos, e
claro, também como Professora em faculdades e escolas. Posso destacar que o meu
trabalho em faculdades e escolas me trouxe mais animo e alegria, 0 que me traz a

certeza de estar no caminho certo.
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2 INTRODUCAO

Nesta pesquisa foi abordado o tema “Avaliacdo Educativa: enfoques de
aprendizagem em cenarios pandémicos e pés-pandémicos”, a fim de identificar se
0S processos avaliativos implementados na Educacdo Basica nas etapas da
Educacdo Fundamental - Anos Finais e Educacdo Média durante a pandemia do
COVID-19 no Brasil podem ser considerados como elementos-chave no processo
de aprendizagem ou se séo limitados ao carater classificatorio ou somativo, além de
ensejar abordar renovadas perspectivas educativas para o cenario pos-pandemia.

Atualmente, o Brasil vive um cenario de mudancas educativas significativas,
ocorridas mediante a declaracdo pela OMS acerca da pandemia do COVID-19 em
marco de 2020, exigindo que as instituicdes educacionais tomassem medidas para
enfrentamento ao Coronavirus, e, com isso, ocorreu o fechamento das escolas,
colocando docentes e discentes em um novo cenario metodologico escolar. Neste
novo cenario fez-se necessaria a implantacao da educacéo remota emergencial, que
apresenta elementos da EaD mesclados as caracteristicas da educacéo presencial.

Nesse cenario, tornou-se urgente pesquisar 0s impactos dos processos
avaliativos, afinal de contas existe uma cultura dominante que localiza tanto
discentes como docentes com perspectiva somativa da avaliagdo, ou seja, utilizada
para classificar o estudante ao final de um periodo ou ano letivo. Essa urgéncia é
motivada pela necessidade de adequacao dos modelos avaliativos presenciais para
a educacdo remota, além da preparacdo para o cendrio pos-pandémico, afinal
ocorreu um avanco, que de alguma forma, pode-se dizer “forgado”, ndo sendo
possivel um retrocesso, mas a implementacdo definitiva de mudancas, quebra de
paradigmas e o reconhecimento de um novo ciclo educativo na histéria humana.

O tema proposto envolve varios assuntos, com destague para os seguintes:
Educagdo Remota Emergencial, Aprendizagem, Aprendizagem Significativa,
Avaliacdo, Educacdo Hibrida e perspectivas pos-pandémicas. Para abordar a
tematica da Educagdo Remota, foram consultados alguns autores que tratam da
Educacéao a Distancia, ja que a bibliografia disponibilizada sobre a Educacdo Remota
estd em pleno desenvolvimento, foi dai que, entre outras, foi utilizada uma obra
organizada por Marcos Formiga e Fredric Michael Litto, sendo que este ultimo é o

atual presidente da ABED.
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Os autores Formiga e Litto, fizeram a seguinte declarac¢éo no preféacio da obra
‘Educagéao a distancia: o estado da arte’, publicada em 2009: “Neste momento, tudo
indica que a EAD, no Brasil e no mundo, é uma realidade em ascensdo. Nas
préximas décadas devera reunir mais alunos do que a educacéo ‘presencial’ e com
formatos mais ricos e mais variados do que jamais foi imaginado”. Quem diria que
12 anos apds essa publicagdo a sociedade brasileira se encontraria nesse
panorama? Educacdo on-line, criancas e adolescentes em casa, professores
gravando suas aulas, aproveitando as TECNOLOGIAS para aplicacdo dos
conteudos. Nesse contexto surge outra preocupagdo: ‘os processos avaliativos
podem ser transportados do modelo presencial ou da EAD?’. Inclusive no livro citado
estd inserido um capitulo denominado “A avaliagdo do aprendiz em EAD” da
pesquisadora Ymiracy Nascimento de Souza Polak, no qual ela cita que “a avaliagao
em EAD exige novo enfoque, dado que se situa no centro nevralgico do processo de
aprendizagem, e sua dinamica influencia todos os elementos que integram o
processo” (p. 154).

Ainda sobre a Educacdo a Distancia, foram utilizados como referenciais os
autores José Manoel Moran e José Armando Valente, autores do livro ‘Educacéo a
distancia: pontos e contrapontos’, o qual apresenta varios aspectos fundamentais
gue embasam a EAD. Entre outros, no capitulo sobre as Teorias que embasam a
EAD, os autores trouxeram um apontamento acerca do conceito de aprendiz e
aprendizagem proposto por Wedmeyer (1977), o qual apresentou o termo ‘estudo
independente’ para descrever a educacao a distancia que acontece na educacgao
superior. Eles explicam o termo afirmando consistir em “diferentes processos de
aprendizagem, nos quais professores e alunos desenvolvem suas atividades e
responsabilidades de modo separado, usando variadas formas para comunicar-se
entre si”.

Acerca da tematica aprendizagem, utilizou-se como base o conceito de
aprendizagem significativa de David Ausubel, considerando que a esséncia do
conceito estd fundamentada em um modelo de aprendizagem que considera o
conhecimento prévio do aluno, sendo necessario que os novos aprendizados facam
sentido e tenham significado para o estudante, além disso, em casos que nao se
apresenta nenhum conhecimento relacionado, o docente deve trazer organizadores

prévios, que possam auxiliar a realizacdo da ponte com o novo contetdo. Assim,
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segundo Borges e Cunico (2020, p.280), “a aprendizagem significativa acontece
guando uma nova informacgdo se junta com outra da qual j& é conhecida, sendo
possivel entdo, a criacdo de um novo conhecimento”. Nesse sentido o autor entende
gue quando existe uma nova informacgédo ha uma interacdo com outra ja existente na
estrutura cognitiva.

Essa pratica € fundamental para uma avaliacdo educativa com enfoque na
aprendizagem, ainda mais nesse momento em que professores e estudantes estao
vivenciando a educacéo remota emergencial e a educacao hibrida, inclusive pode-
se destacar que esta é uma fase propicia para o estabelecimento de novas praticas.
Para tanto, segue a definicdo de Aprendizagem Significativa (MOREIRA, 2011, p.
26):

Aprendizagem significativa é o processo através do qual uma nova
informacado (um novo conhecimento) se relaciona de maneira ndo arbitraria
e substantiva (ndo-literal) & estrutura cognitiva do aprendiz. E no curso da
aprendizagem significativa que o significado légico do material de
aprendizagem se transforma em significado psicoldgico para o sujeito. Para
Ausubel (1963, p. 58), a aprendizagem significativa € o mecanismo humano,
por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e
informacdes representadas em qualquer campo de conhecimento.

O grande desafio é identificar como o processo de aprendizagem ocorre
durante as aulas on-line da educacdo remota e quais sao as caracteristicas que
podem ser identificadas como parte do processo, afinal, ocorre aprendizagem nesse
formato?

O principal tema de pesquisa deste trabalho € a avaliacao, para a qual utilizou-
se como base varios autores, entre eles: Ivo José Both, Cipriano Carlos Luckesi,
Jussara Hoffman. No livro Avaliacdo planejada, aprendizagem consentida, o
professor Ivo José Both aborda questfes referentes a avaliacdo como fator de
aprendizagem, no qual ele destaca que “em concordancia com a abordagem
moderna, objetiva, a avaliacdo da aprendizagem pode ser conceituada como
processo diagndstico-construtivo do desenvolvimento da aprendizagem para a
tomada de decisao” (2017, p. 66).

Os principais temas da pesquisa foram abordados utilizando como base lives
apresentadas por diferentes professores pesquisadores, os quais desenvolveram
temas referentes a educacdo em tempos de pandemia e as perspectivas pos-
pandemia’, além da tematica da avaliagdo que permeia todas as lives assistidas e

analisadas, nas quais 0s pesquisadores relataram de uma forma geral as

17



dificuldades que docentes e estudantes tém enfrentado com a simples transposi¢cao
do modelo de avaliacdo utilizado presencialmente para as aulas remotas.

A partir dos resultados da pesquisa proposta, pretende-se disponibilizar a
comunidade académica alguns contetudos acerca da avaliagdo educativa como
apoio a aprendizagem na educacdo remota ou hibrida. Esse material podera ser
utilizado como referencial para treinamentos e processos de assessoria, a fim de
provocar mudanca de mentalidade de gestores e docentes.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa passa primeiramente pela
minha historia de vida, fundamental para explicar os motivos do interesse no assunto
abordado. Ao elaborar o projeto para o processo seletivo, fiz uma proposta com a
tematica Avaliacdo em larga escala na Educacédo Béasica, no entanto, apdés uma
analise mais aprofundada sobre a tematica, decidi fazer uma caminhada diferente,
sem deixar a pesquisa na area da avaliacdo. Entendo a importancia de fazer um
trabalho que seja relevante, reflexivo e que possa fomentar uma mudanca cultural a
meédio e longo prazos, afinal, precisamos mudar a compreensao sobre avaliacéo
existente em nosso pais, visando-a sempre como um processo de orientacdo a
aprendizagem.

Como professora em uma instituicdo de Educacéo a Distancia, conheco a
relevancia e importancia desse formato educacional, que democratiza 0 acesso a
educacdo Superior, proporcionando melhorias na qualidade de vida de muitas
pessoas, além da realizacdo de sonhos. A educacédo a distancia € uma modalidade
inovadora, atual e em crescimento expressivo, que possibilita 0 acesso a educacéo
para um publico especifico, composto de jovens e adultos com dificuldades para
frequentar a modalidade presencial, seja por falta de tempo, moradia em locais
afastados dos centros urbanos ou até mesmo pela falta de recursos financeiros, ja
gue a EAD possibilita facilitagdo na organizacdo dos horarios de estudo,
comodidade, economia de tempo e dinheiro, podendo conciliar com a rotina diaria.

O modelo de EAD, foi utiizado como base para a implementacdo da
Educacdo Remota Emergencial que estda sendo utilizada em todo o pais,
possibilitando que criancas, adolescentes e adultos continuem estudando nesse
periodo. Nesta situacdo, surge um questionamento importante, afinal, durante este
cenario pandémico brasileiro estamos fazendo educagdo a Distancia? Muitas

respostas podem ser apresentadas, jA que o estudante e o professor estédo
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separados fisicamente, com encontros virtuais. Os materiais séo disponibilizados via
ferramentas digitais, e-mails, grupos no WhatsApp ou até mesmo pelas plataformas
de webconferéncia. Sem falar nas avaliacbes que também estdo sendo realizadas a
distancia.

No entanto, destaca-se que o modelo de Educacdo Remota Emergencial é
diferente da modalidade EAD, pois trata-se de um novo formato usado para
preencher uma lacuna no sistema educacional, o qual esta sendo aprimorado desde
0 seu inicio em marco de 2020. Em meio a pandemia que o mundo enfrenta, que
ocasionou mudancas no sistema educacional, levando as instituicbes a se
adaptarem gradativamente a essa nova realidade educativa, as instituicdes de
educacéo presencial foram pressionadas a implementar a educacao remota e as de
educacdo a distancia a mudar processos avaliativos, intensificar os encontros
sincronos (aulas ao vivo) como novo desafio escolar.

Desde o século XIX até os dias atuais, muitas transformacdes foram
ocorrendo no mundo, mormente as de mudancas no cenario educacional.
Atualmente, praticamente todo o sistema educacional estd passando por
significativas mudancas com a implementacdo da educacao remota, as quais séo
possiveis devido ao grau de confiabilidade ja existente na sociedade em relacédo a
educacéo a distancia. Ainda, destaca-se que existe uma relagéo entre as mudancas
na forma de vida das pessoas e as necessidades educacionais, exemplo disso € o
perfil do estudante p6s-moderno, que tém perspectivas totalmente diferentes das
geracOes anteriores.

Da mesma forma, compreende-se que muitos procedimentos que eram
realizados pré-pandemia do COVID-19, ndo permanecerdo no cenario poés-
pandemia. A propria manutencdo de um processo educativo que combine o virtual
com o presencial € uma realidade, afinal, com tantas inova¢cfes ocorridas em ritmo
acelerado desde meados de 2020, ndo sera possivel um retorno completo as
préaticas educativas de 2019.

De acordo com Bannel et al. (2016, p. 57), “para realizar mudangas
significativas nas praticas educativas, de modo que a escola possa atender as
demandas sociais do século XXI, precisamos rever e atualizar conceitos e teorias
sobre a cognicao e sobre como os seres humanos aprendem”. O cenario atual, seja

no ambito social, educativo ou econémico, é totalmente propicio as mudancgas. No
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eixo desta pesquisa, destaca-se o cenario educativo, no qual, o estudante j4 ndo
precisa copiar as licdes no caderno, mas ele pode fotografar. As imensas pilhas de
textos “xerocados” ja ficaram para tras, afinal, € mais facil fotografar e armazenar em
um arquivo no drive, que pode ser acessado pelo celular, tablet, computador. Os
proprios livros fisicos sendo substituidos por e-books.

Esse cenério foi significativo para a implementacdo da Educagdo Remota
Emergencial, afinal, a tecnologia ja estava disponivel, mas faltava uma oportunidade
significativamente relevante. No que se refere a forma como os estudantes tém
assimilado os conteudos, verifica-se que esta em pleno processo de transformacao,
ja que a adaptacéo esta ocorrendo a medida que vao se familiarizando com os novos
processos e uso das tecnologias digitais disponibilizadas.

Retomando a linha do tempo que demonstra algumas das grandes
transformacdes ocorridas nos ultimos séculos, vale destacar o surgimento da
Educacédo a Distancia no século XIX com a aprendizagem por correspondéncia, a
gual se caracterizou como a primeira fase da EAD no mundo, apesar de registros de
acOes anteriores, até mesmo na Antiguidade, concernente aos esforcos para
transmissao de informacdes entre pessoas ou cidades separadas geograficamente.

Nesse periodo destaca-se o cenério da Europa com a Revolucéo Industrial e
a necessidade urgente de mao-de-obra especializada para o trabalho. De acordo
com Peters citado por Lopes e Faria (2013, p. 29), “verifica-se que o ensino por
correspondéncia acompanhou a industrializacdo do trabalho em dois aspectos
importantes: 1. por um lado, preenchendo lacunas do sistema educacional; 2. por
outro lado, compensando as suas deficiéncias, sobretudo no treinamento
profissional”.

No contexto brasileiro, ndo € possivel falar do surgimento da EAD sem citar o
Instituto Universal Brasileiro (IUB), com o ensino por correspondéncia, criado em Sao
Paulo pelos irméos Jacob Warghaftig e Michael Warghttig, no dia 14 de outubro de
1941, o qual iniciou-se atuando na “formag¢ao de mao-de-obra para o setor industrial
e de servicos, "passou a ofertar cursos que exerciam o papel de ‘supléncia’, uma vez
gue, preparavam os alunos jovens e adultos para prestar os exames de natureza
ginasial e colegial” (FARIA, 2010, p.82). O Instituto avangou significativamente,
abrindo espacgo para o crescimento da EAD, claro, em um modelo diferente do

aplicado atualmente.
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Nesse ponto, destaca-se que a medida que as tecnologias foram sendo
ampliadas, o mercado para a educacéo a distancia foi ganhando espaco até chegar
aos anos 2020, momento crucial da sua expansao. Ainda, sobre a historia do IUB,
Faria (2010, p. 82, 83) apresenta:

Utilizando como meios de divulgacdo do seu produto ndo apenas a midia
escrita - jornais e revistas - mas também o radio, os cursos do Instituto
Universal Brasileiro chegavam aos mais longinquos cantos do pais. Nao
obstante, todos os Institutos de EAD, criados nesta época, passavam por
grande dificuldade, com relacdo a demora na entrega e devolugcdo dos
materiais via correio. Fato registrado pelo SENAC (2008), que na época da
implantacdo do IUB, os recursos eram limitados e atrasavam as remessas
de material para os alunos em até 90 dias, entretanto, tal fato retardava,
mas ndo impedia a realizacdo dos cursos, devido ao interesse dos alunos
em aprender. A Folha Dirigida (2009, p.1), registra o depoimento do diretor
do Instituto Monitor, Roberto Palhares: quanto aos atrasos, '0S N0SS0S
alunos estavam tdo interessados em aprender que esperavam
ansiosamente pelo curso’. Em pouco tempo, o Instituto Universal Brasileiro,
criado em S&o Paulo, ampliou sua estrutura, com filiais na cidade do Rio de
Janeiro e em Brasilia, ganhando grande destaque entre as outras
Instituicbes como uma das maiores.

Os eventos apresentados na citacdo anterior sdo de grande
representatividade para a histéria do desenvolvimento da EaD no Brasil, no entanto,
sdo infimos diante de toda a trajetéria percorrida, a qual foi avancando a medida que
as novas tecnologias digitais foram surgindo, possibilitando o cenario existente hoje,
em gque um estudante pode ter acesso a um curso em qualquer lugar do pais que
tenha internet, através de um celular ou outro dispositivo.

A definicdo do problema é uma etapa fundamental na pesquisa, sendo parte
de uma percepcao da pesquisadora, seus conhecimentos acerca do problema e a
identificacdo de um provavel eixo de investigacdo. Assim, a partir disso, deve
“‘explicitar o problema, descrevendo-o de modo metddico e racional” (LEAL, 2002.
p.236). Para esta pesquisa, o problema foi identificado a partir de uma anélise da

situacao atual no cenario educacional brasileiro, considerando o seguinte panorama:

Um problema de pesquisa é formulado mediante a articulagdo ou a
interacdo de diversos elementos, os quais explicitam a percepcdo do
pesquisador de uma determinada por¢cdo da realidade social a ser
compreendida ou desvelada. Esses elementos — constitutivos de nossas
experiéncias — séo constituidos, de acordo com Laville e Dionne (1999), por
uma mistura de conhecimentos e valores (LEAL, 2002, p. 233).

Assim, definiu-se a seguinte proposi¢cdo como problema desta pesquisa: Os

processos avaliativos implementados durante a pandemia do COVID-19 no Brasil
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podem ser considerados como elementos-chave no processo de aprendizagem ou
sdo limitados ao caréter classificatorio?

Como componentes educativos complementares ao problema, apontem-se os
seguintes: os estudantes da Educacdo Basica encaram as avaliacbes como parte
integrante do processo de aprendizagem? Os resultados das avaliagOes refletem a
aprendizagem? A avaliacdo sugere apoio a aprendizagem?

Ressalta-se que o problema de pesquisa pode ser definido a partir de um
problema pratico, que no caso desta dissertacao refere-se as questdes da avaliacao
como fator de aprendizagem em cenarios pandémicos, assim, a partir do problema
definido, sera realizado um trabalho de investigacdo para propor solucdes acertadas.
Segundo Braga (2005, p.291):

o trabalho de aprofundar conhecimentos seria a pesquisa académica.
No caso de um mestrado, resultara em uma dissertacdo. As solucdes
concretas podem ser decorrentes da dissertacdo, mas ja ndo fazem parte
dela. Serdo, se for o0 caso, expectativa para depois; e resultado de
aplicacBes posteriores dos conhecimentos obtidos sobre a realidade social.

Assim, a pesquisadora pretende pesquisar a tematica apresentada e a partir
dos resultados, contribuir para mudancas na realidade educacional, seja através da
prépria dissertacdo e/ou demais produtos que serdo lancados a partir desta.

Nesta linha, por meio desta pesquisa pretende-se analisar se 0S processos
avaliativos implementados durante a pandemia do COVID-19 no Brasil podem
ser considerados como elementos-chave no processo de aprendizagem.

Para tal, considera-se os seguintes objetivos especificos:

e Apresentar 0s processos que norteiam a educacdo remota emergencial,

aliados pedagogicamente a avaliacéao;

Identificar o conceito e funcionamento da aprendizagem significativa;

Compreender como é mensurado o nivel de aprendizagem dos estudantes;

Verificar se o modelo de avaliacao aplicado durante a pandemia € relevante

para o processo de aprendizagem.

Identificar processos avaliativos validos para um cenario pos-pandémico.

Logo, a organizagdo da pesquisa esté:
A secdo 3 explica a trajetoria metodoldgica deste estudo.
Ja a 4 trata da Educacédo Remota Emergencial, aléem de apresentar o modelo

de Educacao Hibrida, considerada uma perspectiva no cenario pés-pandemia, na
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gual existe a possibilidade de flexibilizacdo da presenca ou n&o nas instituicoes
escolares. Este capitulo foi desenvolvido com base em diversos autores, entre eles,
Arruda (2020), Vieira e Ricci (2020), Santos e Reis (2021), Parente (2021).

Na 5 apresentam-se estudos relacionados a tematica da avaliacdo educativa
na aprendizagem remota com base nos seguintes autores, referéncias no tema:
Luckesi (2011), Both (2017), Hoffman (2019).

Durante a 6 é trazida a abordagem sobre a aprendizagem significativa, com
base em autores referenciais, tais como: Ausubel (2003) e Moreira (2011).

A secao 7 foi elaborada a partir do resultado das lives sobre a Educagcéo em
cenarios pandémicos e pos-pandémicos, com énfase para os modelos de avaliagdo
aplicados durante este periodo.

Na 8 sdo apresentadas as perspectivas para o cenario pos-pandemia, tendo
como base textos recentes, tais como a compilagéo de artigos realizada por Aguiar
(2021).

Finalmente, em consideracdes sao apontadas as conclusdes deste trabalho
de pesquisa, além de apresentar o produto de aplicabilidade pedagdgica com alguns
elementos que demonstram possibilidades para continuidade desta pesquisa. E
ainda temos a proposta de produto, a qual sugere a elaboracédo de um e-book.
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3 DESIGN METODOLOGICO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e exploratdria, do tipo interpretativa,
visa promover as percepcdes e a compreensao do problema estudado, estando
direcionada aos estudos das ciéncias humanas, diante de uma realidade que né&o
pode ser quantificada, mas, sim, interpretada. Sendo que, ressalta-se que a pesquisa
exploratéria tem como caracteristica proporcionar uma aproximacao pedagoégica
entre 0 pesquisador e 0 assunto pesquisado, neste caso possibilitara maior
conhecimento acerca dos processos avaliativos em cenarios pandémicos.

Este estudo foi elaborado, tendo como base as seguintes etapas

metodoldgicas:

Etapa 1: Pesquisa Bibliogréfica:

A qual apresentou oito fases distintas: escolha do tema, elaboragéo do plano
de trabalho, identificacdo, localizacdo, compilacdo, fichamento, andlise,
interpretacdo e redacdo. De acordo com Markoni e Lakatos (2010, p. 166), a
pesquisa bibliografica “abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao
tema de estudo, desde publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografia, teses, material cartogréafico etc., até meios de comunicacao
oral”.

A pesquisa iniciou-se com o levantamento do material bibliogréafico, a fim de
conhecer estudos que ja foram realizados sobre o tema, entretanto, devido a
educacédo remota emergencial tratar-se de um fendémeno recente, ainda ndo existem
muitas referéncias disponiveis, sendo necessario buscar materiais relacionados, e
principalmente utilizar os estudos sobre avaliacdo para comparar com as praticas

implementadas durante este periodo de pandemia.

Etapa 2: Andlise de lives

Foi desenvolvida uma anélise de narrativas digitais, a partir de consulta em

lives apresentadas por professores pesquisadores sobre a ‘Educagdo em Tempos
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de Pandemia”, “Perspectivas poés-pandémicas” e ‘Avaliagdo em Tempos de
Pandemia'.

Assim, classifica-se como uma pesquisa aplicada, pois objetiva, por parte do
pesquisador, a partir dos resultados gerar materiais instrucionais.

Para Ander-Egg citado por Markoni e Lakatos (2010, p. 139), “a pesquisa é
um procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite descobrir
novos fatos ou dados, relagbes ou leis, em qualquer campo do conhecimento”,
assim, a pesquisadora pretende trilhar esse caminho a fim de descobrir respostas

para o problema identificado.

Etapa 3: Elaboracdo de produto de aplicabilidade pedagdgica

Trata-se de pesquisa exploratéria e de desenvolvimento, j& que a
pesquisadora pretende identificar respostas para as hip6teses levantadas, buscar
identificar se a avaliacdo aplicada no modelo de educacdo remota emergencial
favorece o processo de aprendizagem, além de propor solu¢des para os problemas
identificados, as quais seréo apresentadas ao final da pesquisa.

Marconi e Lakatos (2010, p.171) salientam que esse tipo de pesquisa sao
investigacdes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulacédo de questdes ou de
um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipoteses, aumentar a familiaridade
do pesquisador com um ambiente, um fato ou fenémeno, para a realizacdo de uma
pesquisa futura mais precisa, ou modificar e clarificar conceitos.

Assim, ao considerar a elaboracdo de e-book, destacou-se que ele teria
pontos de reflexdo acerca da tematica, tornando-se, assim, necessario escutar o que
professores, que atuaram entre os anos 2020 e 2021, nos diferentes niveis de
ensino, tinham a falar sobre: “Qual conselho vocé daria para um professor sobre
como avaliar pés-margo de 2020”.

A pergunta foi enviada via GoogleForms para 70 professores desde a
Educacéo Infantil até a Educagdo Superior. Obteve-se o retorno de 59, dos quais
foram possiveis coletar 40 dicas, sem repeticdes, sobre: “Avaliagdo Educacional pos-

marco de 2020: dicas de 40 dicas de docentes (para reflexdo), conforme apéndice I.
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4 EDUCACAO REMOTA: MODALIDADE EMERGENCIAL

Durante o ano de 2020, o Brasil e o mundo ficaram estarrecidos, pasmos e
amedrontados diante da crise ocasionada pela pandemia do COVID-19, sendo
implementadas indmeras acdes para conté-la, entre outras, o isolamento e o
distanciamento social. Estas acdes causaram consequéncias diretas na vida dos
estudantes, tanto que concernente ao numero de criancas e adolescentes atingidos
pelo fechamento das escolas em contexto mundial, de acordo com Vieira e Ricci
(2020, p. 1):

A situacgéo iniciada a partir do contagio mundial em massa pelo COVID-19,
ainda que se trate de uma questdo de saude publica, afetou o cenario
mundial em seus mais diversos campos, trazendo consequéncias
econdmicas, politicas, sociais e, logo, também, ao campo educacional.
Diante do isolamento social, determinado com maior ou menor rigor nos
mais diferentes paises, noticiou-se, logo nos primeiros 30 dias de contagio
mundial e massivo do virus, o alcance do numero de 300 milhdes de
criangas e adolescentes fora da escola. Diante do aumento dos casos, ao
final de marco a situacéo ja afetava metade dos estudantes do mundo, ou
seja, mais de 850 milhdes de criangas, em 102 paises.

Deste modo, no contexto educacional brasileiro, tendo em vista o cenario
apresentado, com o0 objetivo de manter o ano letivo, secretarias, mantenedoras,
escolas e outros érgdos mobilizaram-se para implementar a educagdo remota
emergencial, afinal, os estudantes ndo poderiam ficar desamparados. Inclusive, de
acordo com Almeida, Carvalho e Pasini (2020, p. 2), “a crise sanitaria esta trazendo
uma revolucao pedagogica para o ensino presencial, a mais forte desde o surgimento
da tecnologia contemporanea de informacdo e de comunicagéo”. Essa situagéo
ocasionou mudancas radicais em toda a estrutura educacional. De acordo com
Parente (2021, p. 93):

Os sistemas educacionais foram obrigados a se ajustar rapidamente para
que experiéncias de aprendizagem, que ndo podiam mais acontecer dentro
de sala de aula, continuassem acontecendo nas casas dos alunos, com o
apoio de midias digitais, TVs, radios e materiais impressos, muitas vezes
distribuidos pelas préprias escolas, pelo correio ou por meios alternativos.

O cenario foi de mudancas bruscas, repentinas e chocantes, entretanto, nédo
€ possivel iniciar o estudo acerca da educagéo remota, considerada uma modalidade
emergencial, afinal, trata-se de um novo modelo que estad sendo desenvolvido na
pratica, sem destacar a importancia da trajetoria ja alcancada pela Educacdo a
Distancia - EAD, que ganhou destaque no cenario brasileiro apos a publicacdo da
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LDB em 1996, na qual a EAD foi reconhecida no sistema de ensino. Desde entéo
tém tido avancos significativos, ainda mais durante a pandemia, em que os niUmeros
de alunos no EAD cresceram significativamente e o uso das Tecnologias tem se
tornado cada vez maior. Cabe ressaltar que “o cenario atual, do mundial ao local,
reforca a ideia das TECNOLOGIAS como um instrumento favoravel a transmisséo e
amadurecimento do conhecimento sistematizado”. (SOARES; COLARES, 2020, p.
21)

Neste contexto, destaca-se o fortalecimento da EAD, que segundo Moore e
Kearsley, citados por Lopes e Faria (2017, p. 37), evoluiu ao longo da histéria e
passou por diferentes geragodes:

A primeira foi marcada pela comunicacdo textual, por meio da
correspondéncia; a segunda geracéo foi do ensino por radio e televiséo; a
terceira caracteriza-se principalmente pela invencdo das universidades
abertas; a quarta geracao foi marcada pela interagéo a distancia em tempo
real, em cursos de audio e videoconferéncias. A mais recente, a quinta
geracao, € a que envolve o ensino e o aprendizado on-line, em classes e
universidades virtuais, baseadas em tecnologias da internet.

Essas geracfes ocorreram em periodos distintos, ou seja, a primeira geracao
da EAD ocorreu no século XIX, na Europa, quando o ensino por correspondéncia
teve seu inicio. Ja a segunda geracao coincidiu com o periodo em que a humanidade
passou por duas guerras mundiais. Ainda, destaca-se que na década de 70, iniciou-
se a terceira geracdo de EAD, periodo em que coincide com a crise das sociedades
capitalistas que ocasionou uma reestruturacdo dos cenarios produtivos mundiais. A
guarta geracdo teve inicio nos anos 90, com o0 uso crescente de ambientes
informatizados de aprendizagem. (LOPES; FARIA, 2017)

A publicacdo da LDB de 1996, ocorreu em um momento em que a EAD
ganhou destaque mundial em seu quarto periodo na histéria, caracterizado pelo uso
crescente de ambientes informatizados de aprendizagem em rede, impulsionando
significativamente o crescimento da EAD no Brasil. Acredita-se que até a pandemia,
viveu-se a quinta geracdo de EAD na histéria, com o destague do uso da internet
possibilitando realidades extraordinarias. Mas, e agora, em meados de 2021, em
gual geracdo encontra-se a EAD, sendo utilizada como base para a educacéo remota
emergencial em quase todo o0 mundo?

Ressalta-se que é nesse cenario que a Organizacdo Mundial da Saude
decretou o0 estado pandémico e que as instituicbes escolares precisaram

implementar um novo modelo educacional, afinal a EAD ja estava consolidada,
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sendo uma “uma estratégia educativa baseada na aplicagdo da tecnologia a
aprendizagem sem limitagéao do lugar, tempo, ocupacéo ou idade dos alunos. Implica
Nnovos papéis para os alunos e para os professores, novas atitudes e novos enfoques
metodolégicos” (ZAMLUTTI, 2006, p.19). E a tecnologia digital avancgou
significativamente nos ultimos anos, possibilitando esse salto educacional.

Segundo Piletti (2018, p. 233):

A educacao a distancia, prevista no artigo 80 da LDB de 1996, foi definida
no Decreto n. 5622, de 2005, como a modalidade educacional “na qual a
mediacéo didatico-pedagdgica nos processos de aprendizagem ocorre com
a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversos”.

Desde 2005, j4 estava estabelecido o tipo de media¢éo existente na educacao
a distancia, um modelo que serviu como base para a implementagcdo da educacéo
remota emergencial. Inclusive, 0 mesmo decreto estabelece as situagdes em que €
possivel a educacgédo a distancia, no qual esta incluida a aplicacdo na educacao

basica em situacdes emergenciais, conforme segue:

Na educacgdo fundamental e média apenas para fins de complementacgao
de aprendizagem ou em situagbes emergenciais, ou quando existam
impedimentos em acompanhar o ensino presencial, em caso de problemas
de salde, deficiéncia, prisdo ou residéncia no exterior ou em regides
longinquas de dificil acesso e sem atendimento escolar. Na educacgéo de
jovens e adultos. Na educacdo especial. Na educacdo profissional para
cursos e programas técnicos de nivel médio e tecnolégico de nivel superior.
(PILETTI, 2018, p. 233-234)

Entretanto, existem diferencas significativas entre EAD e a Educacdo Remota

Emergencial, que devem ser consideradas. Segundo Arruda (2020, p.265):

Atender, por meio de tecnologias digitais, alunos afetados pelo fechamento
das escolas, ndo € a mesma coisa que implantar Educacéo a Distancia,
ainda que tecnicamente e conceitualmente refira-se a mediacdo do ensino
e da aprendizagem por meio de tecnologias. A EaD envolve planejamento
anterior, consideracdo sobre perfil de aluno e docente, desenvolvimento a
médio e longo prazo de estratégias de aprendizagem que levem em
consideragdo as dimensdes sincronas e assincronas da EaD, envolve a
participagdo de diferentes profissionais para o desenvolvimento de produtos
que tenham, além da qualidade pedagdgica, qualidade estética que é
elaborada por profissionais que apoiam o professor na edicdo de materiais
diversos, conforme afirmam Maia e Mattar (2008).

Ja, quanto a Educacdo Remota Emergencial que é uma modalidade

implementada para suprir uma necessidade do periodo pandémico, ele apresenta:

conforme afirmam Hodges et al. é uma mudanca temporéria da entrega de
conteddos curriculares para uma forma de oferta alternativa, devido a
situacédo da crise. Envolve o uso de solu¢Bes de ensino totalmente remotas
para as aulas previamente elaboradas no formato presencial, podem ser
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combinadas para momentos hibridos ao longo da crise, em situacdes de
retorno parcial das aulas e quantitativo de alunos e possuem duracéo
delimitada pelo tempo em que a crise se mantiver. (ARRUDA, 2020,
p.265,266).

A educacdo remota implementada durante a pandemia do COVID-19 no
Brasil, apresenta elementos da EAD e caracteristicas da educacao presencial, ou
seja, algo totalmente novo, no qual professores, estudantes e pais, enfim toda a
sociedade, estao fazendo adaptacdes a fim de que os processos educacionais nédo
figuem estagnados, mas que seja dada continuidade nos anos letivos. Entretanto, é
diferente da modalidade de Educacao a Distancia (EAD), que conta com recursos e
uma equipe multiprofissional preparada para ofertar os conteddos e atividades
pedagdgicas, por meio de diferentes midias em plataformas on-line.

O intuito da educacdo remota ndo é estruturar um ecossistema educacional
robusto, mas ofertar acesso temporario aos conteldos curriculares que seriam
desenvolvidos presencialmente. Assim, em decorréncia da pandemia, a educacéo
remota emergencial tornou-se a principal alternativa de instituicbes educacionais de
todos os niveis educacionais, caracterizando-se como uma mudanca temporaria em
circunstancias de crise. (HODGES et al, citado por RONDINI, PEDRO e DUARTE,
2020).

Segundo Guarezi citado por Faria (2010, p. 31), “conceituar EAD & um
processo evolutivo, que comecou com a abordagem na separacdo fisica das
pessoas e chega ao processo de comunicacado, incluindo, no final do século XX, as
tecnologias da informacdo”. E agora, como conceituar a educagdo remota
emergencial implementada no século XXI? A qual esta sendo implementada por
professores e estudantes sem a formacdo especifica, mas que tém buscado
aprender o funcionamento das plataformas virtuais e desenvolvido formas de superar
as dificuldades surgidas no processo.

De acordo com Arruda citado por Santos e Reis (2021, p.72-73), a
educacao remota emergencial “é a modalidade educacional que busca efetivar o
processo de aprendizagem em um contexto de crise com o auxilio das TDIC - na
atualidade, pela pandemia COVID-19”. A definicAo de Educacdo a Distancia
apresentada por Pallof e Pratt (2002, p.27), apresenta semelhangas com o conceito

de educacdo remota emergencial, ja que aborda o ambiente virtual, as tecnologias,
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interacdo entre os pares e a colaboracdo que ja tem acontecido através de
aplicativos ou de documentos disponibilizados no drive para uso coletivo:

A EAD é caracterizada quando o ensino e a aprendizagem acontecem em
sala de aula virtual mediada por tecnologias onde a comunicacdo
estabelecida no ambiente on-line deve favorecer o intercambio de
informacdes entre participantes do processo, pois ‘fundamentais aos
processos de aprendizagem sao as interagdes entre os préprios estudantes,
as interacBes entre professores e os estudantes e a colaboragdo na
aprendizagem que resulta de tais interagdes’.
Ainda, de acordo com Santos e Reis (2021, p.73), “o foco principal dado pelo
ERE é que cada instituicdo educacional, a partir de sua realidade, possa adequar e
adaptar atividades para seus estudantes de modo que consigam promover a
acessibilidade e democratizagdo do conhecimento”. O grande diferencial entre EAD
e ERE pode ser caracterizado pela escolha de participar de um modelo educativo
on-line ou ndo, ja que no caso da educacdo remota emergencial, tornou-se uma
obrigatoriedade, pressionando as familias a buscarem melhor conexdo de internet,
a compra de celular, note-book e outros, além da exposi¢cdo nas cameras, fato raro
principalmente entre adolescentes.
As escolas estédo inovando e renovando no sentido de criar meios para auxiliar
toda a sociedade nesse momento excepcional de pandemia, em que as atividades
presenciais foram suspensas e toda a comunidade escolar foi transferida do

ambiente fisico da escola para as suas casas.

4.1 O papel do professor na aprendizagem remota

Neste novo contexto, os professores sdo desafiados diariamente, pois
precisam se reinventar para prosseguir com as atividades escolares e alcancar os
objetivos pedagogicos. Foi necessaria adaptacdo das casas para trabalhar em home
office, aléem de reestruturacdo da propria forma de trabalho, ja que ndo eram
preparados ou capacitados para atuar nessa nova modalidade educacional. Ainda,
€ valido mencionar agueles que nao tinham nenhuma habilidade com as tecnologias

digitais, sendo convocados a ministrarem suas aulas de forma virtual, realmente os

30



desafios foram inUmeros, mas estdo sendo vencidos a cada situacéo, aula ou médulo
finalizado.

No cenério pandémico ocorreram inUmeras alteracdes no papel do professor,
no entanto, segundo Guedes e Rangel (2021, p.18) “ a0 mesmo tempo preservou
sua importancia. Embora as Tecnologias oferecam um universo infindavel de
conteudo, somente o profissional professor é capaz de filtrar aquilo que realmente é
relevante para o ensino e aprendizagem do estudante”. A pandemia obrigou os
diversos atores educacionais a passarem por uma transformacdo que ja era
pensada, comentada, mas que eram necessarias muitas mudancas para ocorrerem,
mudancas estas que foram proporcionadas pela necessidade urgente dos
estudantes prosseguirem com os estudos em casa.

A implementacao da educacao remota emergencial ndo tem sido um processo
simples, mas complexo e dificil, afinal além das dificuldades tecnologicas é
necessario ultrapassar os limites e bloqueios, quebrar paradigmas e promover uma
mudanca de cultura, que trara resultados em cenarios futuros, no pos-pandemia,
pois a mudanca de cultura ndo acontece rapidamente. Segundo Faustino e Silva
citados por Souza e Miranda (2021, p.45) “A ruptura dos processos presenciais para
0s virtuais de aprendizagem requer maior exploracdo de recursos tecnoldgicos até
entdo pouco utilizados no ambiente escolar”.

Segundo a professora Elenice Ana Kirchner no livro Desafios da Educacéo

em Tempos de Pandemia (2020, p.46):

A pandemia nos colocou frente ao desafio de pensar a escola, nos retirando
a sala de aula, o ambiente que sempre foi o lugar de estabelecer os vinculos
principais de mediacbes de conhecimento. A fun¢do docente
desempenhada dentro desse lugar, onde professores, alunos e toda
comunidade escolar se habituaram, ja ndo é o espaco delimitado para essa
fungdo. Como o movimento de uma sala de aula é marcado por uma rotina
intensa de afazeres, o tempo de pensar sobre outras formas de ser e fazer
a aula, acaba sendo redimensionado para outros espacos de formacdao.
Sempre falamos na transformacéo da escola, que precisamos repensar
novos modelos, eis que a pandemia nos obrigou a mudar. Estamos a
vivenciando neste momento com as escolas em isolamento social, e ao
mesmo tempo precisamos pensar em como fazer a sala de aula acontecer
em outros espacos e tempos, tornando-se o grande desafio do momento. O
que conheciamos por sala de aula se alterou, precisamos pensar e fazer
escola a partir de outros formatos para 0s quais temos inimeros
questionamentos.

O local de trabalho do professor foi alterado, porém a fungdo docente
permanece, agora com outros elementos envolvidos, as tecnologias de informacéo

e comunicacdo. Uma das grandes dificuldades foi a necessidade urgente de
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posicionar-se em um novo ambiente, o virtual, instalado fisicamente em casa, 0
ambiente familiar. O medo tomou conta, afinal de uma semana para outra, as escolas
foram fechadas, com isso a incerteza tomou conta. Segundo Morin (2007, p.84) “é
preciso aprender a enfrentar a incerteza, ja que vivemos em uma €época de
mudangas em que valores sdo ambivalentes, em que tudo é ligado”. Entretanto,
qguando a situagdo invade a vida da pessoa, torna-se dificil vencer. O medo da
doenca, da perda do emprego, dos desafios a serem enfrentados, enfim, diversos.
Que postura adotar?

Cabe ressaltar a importancia de o professor separar os momentos de trabalho
das demais func¢des familiares, para nao correr o risco de estar conectado em todo
o tempo, seja fora do horario de trabalho ou finais de semana, ja que esse novo
modelo abriu portas para que pais e alunos encaminhem mensagens via WhatsApp
a qualquer hora, mas € fundamental que o docente limite 0s momentos de respostas.
Aqui destaca-se que é primordial saber usar as tecnologias de forma equilibrada,
conseguindo manter o foco e estabelecendo os limites necessarios.

De acordo com os professores Mendes e Bianchessi no ano de 2018, ou seja,
muito antes do cenario pandémico, “na atuagdo docente, auxiliado pela tecnologia
na sala de aula, o professor precisa manter uma postura responsavel na conducéo
do processo associativo entre tecnologia e conhecimento”. Sim, o professor é o
mediador, mas para isso precisa compreender 0 uso das ferramentas. Infelizmente,
muitos docentes chegaram ao ano de 2020, com pouquissimo conhecimento acerca
do uso das tecnologias no ambiente escolar, sem a possibilidade de atender essa
demanda: “pois essas tecnologias contemporaneas, no contexto do ambiente
escolar, necessitam de um mediador com sapiéncia para discernir que elas séo
apenas instrumentos auxiliares na atuacao do professor. (MENDES e BIANCHESSI,
2018, p. 161)

Ainda, referente a docéncia digital, Borges e Cunico (2020, p.278) relatam a
importancia de a comunidade docente ter a consciéncia de que as criangas, jovens
e adolescentes aprendem de forma diferente, portanto “a geragao digital por
consequéncia exige professores digitais. No cenario de ensino e aprendizagem, se
torna necessario que esse professor aprenda a usar e manejar multiplas abordagens,
principalmente ligadas as novas tecnologias”. Borges e Cunico ainda ressaltam que

“Fazendo uma comparacao até pouco tempo atras tinhamos a lousa com giz, quadro
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negro, atividades de recortes em revista ou jornal, l4pis que precisavam de
apontadores. Isso tudo na maioria dos lugares estdo sendo substituidos por meios
eletrbnicos”. Na mesma linha, eles citam Munhoz (2019, p.47), o qual ressalta que
0s recortes de revistas e jornais, agora séo diretamente retirados de tablets, note-
books e smartphones cada vez mais inteligentes, que sao levados para as salas de
aula; mas a forma de tratar os conteudos permanece inalterada”. O avanco das
tecnologias digitais tem ocorrido de forma significativa, sendo impossivel ndo aplicar
em sala de aula.

E inadmissivel que professores se neguem ou se privem do aprendizado das
tecnologias digitais, isso para além do cendrio pandémico, mas para melhoria e
inovacao das atividades realizadas em sala de aula, compreendendo que a cada ano
surgem alunos com perfis diferentes, conformados com as Tecnologias. Para nao
estar desatualizado é de grande relevancia o interesse por novos aprendizados e a
sua insercao na preparacao das aulas.

Ainda, vale destacar a importancia de o professor conhecer as metodologias
ativas e utiliza-las na Educacdo Remota ou Hibrida, inclusive segundo Borges e
Cunico (2020, p.276), “espera-se que neste cenario que envolve o0 ensino
aprendizagem, seja capaz de aprender as metodologias ativas e adaptar-se as suas
varias abordagens”. O uso das metodologias ativas combinadas com as tecnologias
digitais podera facilitar o trabalho do docente, que podera desenvolver mais

eficazmente o seu papel como mediador:

na metodologia aprendizagem ativa o professor passa a ter uma atuacao de
mediador, ou seja, deixa de ser o centro da aprendizagem. O professor ira
oferecer estimulos para que os estudantes assumam um papel mais ativo e
desenvolvam sua propria aprendizagem. Havera a oportunidade de pensar,
refletir sobre suas acdes, de forma critica, além de criar formas de
conhecimento. (BORGES e CUNICO, 2020, p.276)

Diante do cenario pandémico e pds-pandémico, espera-se que o professor
tenha uma postura diferenciada, compreendendo o seu papel de mediador no
processo de aprendizagem, buscando conhecer as novas tecnologias e as
metodologias ativas, fundamentais para a eficacia da educacao remota e hibrida.
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4.2 O papel da familia na educagédo remota emergencial

A educacdo remota emergencial apresenta inimeros desafios, entre eles, a
participacdo da familia, que sempre foi alvo de discussdes, agora, em um cenario
pandémico, passou a ser fundamental para o sucesso da educacgéo remota. Segundo
Kirchner (2020, p.48), € o “momento de garantir e fortalecer o vinculo entre familia e
a escola, promovendo experiéncias de aprendizagens junto as familias com
orientagcdo dos professores”. Esta € uma tarefa dificil, porque a maioria dos pais
continuam trabalhando fora de casa e aqueles que estdo em home-office também
ndo conseguem dar a atencdo necessaria, a fim de que os filhos, principalmente os
da Educacéao Infantil e Educacdo Fundamental 1 consigam obter éxito nos estudos.
Com isso, percebeu-se um alto nimero de alunos que néo realizaram as atividades
propostas.

Pais e/ou outros responsaveis que nao tinham nocdo dos contetdos
estudados pelos filhos, muito menos das dificuldades que os professores enfrentam
em sala de aula presencial, agora se deparam com a responsabilidade de
providenciar um ambiente adequado aos filhos e acompanhar o processo educativo.
Sem falar naqueles que ficam fora durante todo o dia, no trabalho, qual estratégia
deve ser utilizada pela escola para manter esse estudante na aula on-line? Sao
muitos 0s questionamentos, que aos poucos vao sendo respondidos, para outros,
sera necessaria a continuidade da pratica e indmeras pesquisas, a fim de propor
solucdes aceitaveis.

Kirchner também relata o quanto tornou-se importante o didlogo com a familia,
a busca pela compreensao das necessidades, lembrando que existem familias que
tém recursos e outras ndo, tornando-se necessario lidar de formas diferentes com
cada uma, “a demanda desse momento nos exigiu ouvir as familias, com
sensibilidade e sutileza nas agdes nesse processo de acompanhar e observar como
estdo sendo realizadas as atividades em casa e o retorno das propostas” (2020, p.
48).

Existem familias que ndo tém disponiveis 0s recursos basicos para que o
aluno estude em casa, falta cadeira, mesa e outros, sem falar na alimentacao, que é
primordial para que a crianca/adolescente possa estudar. Nesse cendrio, como a
escola deve atuar? Comunicar o Conselho Tutelar? Aguardar até que a educagéo
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presencial seja retomada? Independente da resposta, 0s prejuizos sao imensos,
demonstrando a fragilidade social em que o Brasil esta imergido.

4.3 Uso de tecnologias digitais em educacgédo remota emergencial

A implementacdo da educacédo remota emergencial passa necessariamente
pela disponibilizacdo de aparelhos tecnoldgicos, é claro, além da internet, seja na
casa dos professores, quanto dos alunos. Entretanto, os indices sao alarmantes,
segundo Tokarnia (2020, s/p) “‘uma em cada quatro pessoas no Brasil ndo tem
acesso a internet ”, isso sem destacar aquelas que tém acesso precario, com
disponibilidade apenas de dados moveis.

Nesse sentido, de acordo com Santos e Reis (2021, p. 73, 74), a educacédo

remota emergencial tem um aspecto segregador:

vérios estudantes ndo possuem acessos condizentes as TDIC para o
desenvolvimento de muitas praticas da referida modalidade, deste modo, o
ERE trouxe uma dualidade para a area educacional: a garantia do acesso
a educacdo e a qualidade educacional - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Em contrapartida, o avanco da tecnologia é significativo e evidente em nivel
mundial, inclusive em paises menos desenvolvidos como o Brasil:
0S recursos tecnoldgicos passaram por uma evolugdo impactante no
decorrer dos ultimos anos, possibilitando mudancas técnicas e fazendo com
gque as pessoas se tornem cada vez menos resistentes e mais confiantes
em sua utilizagdo e incorporacgéo no cotidiano escolar. A insercdo de novas
tecnologias digitais, como os dispositivos moveis e o0 uso de aplicativos,
proporciona metodologias ativas, colocando o aluno como provedor do
conhecimento, pois 0s aparatos tecnolégicos fazem parte do seu cotidiano

e séo utilizados de forma tranquila e satisfatéria. (MENDES e BIANCHESSI,
2018, p. 151)

Nos ultimos anos foram inUmeras as tentativas de implementacao do uso de
tecnologias digitais nas escolas. Entre outras, a instalacdo de TV Multimidia,
disponibilizacao de tablets. Entretanto, a situacéo néo se limita a disponibilizacdo de
equipamentos, mas passa necessariamente pela mudanca de mentalidade de toda
a comunidade escolar, que ainda tem uma visao de que a tecnologia atrapalha ou
dificulta o trabalho. Assim, tornou-se muito complexa a mudancga brusca ocorrida na
implantacdo da educacdo remota emergencial, na qual professores e coordenacéo
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pedagdgica, de um dia para o outro, foram obrigados a familiarizar-se com o uso de
aparatos tecnoldgicos para desenvolver o seu trabalho.

Concernente a grande maioria de estudantes que demonstravam ter
habilidades, foram surpreendidos com o fato de que sabiam jogar no celular ou
computador, mas nao tinham nogdo de como usar uma ferramenta de
webconferéncia e outras necessdrias para dar prosseguimento nos estudos. Isso
comprova o que Mendes e Bianchessi relatam acerca da habilidade no uso das
tecnologias digitais, ou seja, “ter acesso as novas tecnologias nao € suficiente, pois
€ preciso saber utiliza-las de forma democraticamente coordenada, pois sdo muitos
0s atores presentes no processo de aprendizagem” (2018, p.153). Por outro lado,
concernente ao desempenho dos estudantes com as tecnologias, Borges,
Figueiredo e Avelino (2021, p.61) apresentam que “a utilizagdo das tecnologias
facilita as préticas pedagdgicas, alias, seu uso € bem recorrente do cotidiano dos
alunos do século XXI”.

Durante o cenario da pandemia, pode-se identificar que grande parte do
chamado “conhecimento tecnoldégico” que tanto professores quanto estudantes
tinham sobre as tecnologias, ndo passava da chamada “informacgao atacadista”, ou
seja, nao significa que a pessoa tem conhecimento sobre determinado assunto, mas
apenas recebeu a informacao. Ainda, de acordo com Mendes e Bianchessi (2018, p.
153):

a insercdo de novas tecnologias no cotidiano escolar permite dar suporte
para professores e alunos ao estabelecer estratégias democréaticas no
processo de aprendizagem, tornando-se um diferencial para as escolas.
Com o advento da internet, vive-se a denominada revolucdo técnico
cientifico-informacional, que promove a democratizacdo da informacgéo de
forma atacadista, o que nao significa, necessariamente, assimilar mais
sabedoria ou conhecimento e, consequentemente, estar destituido do
estagio de alienagdo ou ignorancia, pois informagdo ndo quer dizer
conhecimento.

Em contrapartida, percebe-se grande interesse tanto de docentes quanto dos
discentes na busca pelo conhecimento das tecnologias, buscando cursos on-line,
compra de equipamentos, dispositivos eletrbnicos para o desenvolvimento das
aulas, o0 que & muito importante, ja que para que possa ocorrer o processo de
aprendizagem do uso das Tecnologias o interesse de ambas as partes € primordial,
com a troca de informacdes entre professores e estudantes. Segundo Borges,
Figueiredo e Avelino (2021, p. 62):
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[... ] essas trocas de saberes entre os integrantes da escola, tem
provocado um interesse ainda maior nos educadores, mesmo com idades
variadas e avancadas, o ato de aprender por meio das tecnologias tem
despertado a importancia dessas ferramentas como recursos facilitadores
nos processos de aprendizagem.

Com a declaragcdo da pandemia do COVID-19, ocorreu a automatica
suspensao das aulas presenciais, gerando instabilidade no sistema educacional,
trazendo a obrigatoriedade de professores e estudantes migrarem suas atividades
para o ambiente online. Essa migracdo foi realizada transferindo as préticas
pedagdgicas do ambiente presencial para o on-line.

e na realidade, essa foi uma fase importante de transicdo em que 0s
professores se transformaram em youtubers gravando video aulas e
aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o
Google Hangout ou o Zoom e plataformas de aprendizagem, como o
Moodle, o Microsoft Teams ou o Google Classroom. No entanto, na maioria
dos casos, estas tecnologias foram e estdo sendo utilizadas numa
perspetiva meramente instrumental, reduzindo as metodologias e as
praticas a um ensino apenas transmissivo. (MOREIRA, HENRIQUES e
BARROS, 2020, p.352)

Ainda, segundo Moreira, Henriques e Barros (2020, p. 352):

E urgente e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia,
importante numa primeira fase, para uma educacéo digital em rede de
qualidade. Mais do que a transferéncia de praticas presenciais urge agora
criar modelos de aprendizagem virtuais que incorporem processos de
desconstrugcdo e que promovam ambientes de aprendizagem colaborativos
e construtivistas nas plataformas escolhidas.

A fala de Moreira, Henrigue e Barros remete-nos para um cenario pos-
pandémico que seja influenciado significativamente pela implementacdo de novas
praticas. Acredita-se que o panorama anterior a pandemia ndo sera retomado, afinal,
o avanco foi muito grande em pouco tempo. Mas, 0 que se espera dos novos
tempos? Uma educacao hibrida em todo o cenério educacional brasileiro, que

combine praticas presenciais, direcionando o estudo on-line?

4.4 A educacdo hibrida

Apds um ano de pandemia, instituicbes publicas e privadas decidiram
implantar a educagéo hibrida, a fim de diminuir a circulagdo nas escolas. No caso,
foi implementado basicamente, dividindo as turmas, assim o professor, ao mesmo

tempo gque ministra aula para os alunos que estdo na escola, também atende os
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alunos que estdo assistindo a aula em casa. Entretanto, ndo existe acordo quanto a
esse modelo tratar-se de Educacdo Hibrida. Acerca do modelo proposto,

denominado de hibrido, Souza e Miranda (2021, p.49) apresentam:

No ambito dos protocolos pedagogicos, tém sido propostas: a utilizacdo de
um regime de altern&ncia (presencial /remoto) na execugédo das atividades
educacionais; a elaboracédo de planos de trabalho domiciliar ou remoto para
estudantes e professores dos grupos de risco, e para aqueles que nédo se
sintam confortaveis e seguros na escola; a preparacdo de atividades de
acolhimento no retorno as aulas presenciais, objetivando auxiliar o
enfrentamento aos impactos emocionais e de aprendizado durante o
isolamento social.

Cabe um questionamento, afinal a proposta apresentada acima realmente
trata-se de um modelo de educacao hibrida? Nesta proposta, € importante destacar
gue os professores, a0 mesmo tempo que ministram uma aula para os alunos
presenciais, também precisam atender os alunos on-line. Esta € a indicacdo do
modelo de aprendizagem denominado de “blending learning”, ou seja, a
aprendizagem hibrida.

Acerca do termo hibrido, Castro et al (2015, p.34) apontam que “ designa um
cruzamento genético entre duas espécies, racas, variedades ou géneros distintos,
vegetais ou animais, que geralmente ndo podem ter descendéncia. No sentido
Figurado é caracterizado por aquilo que foi composto por elementos diferentes.

Segundo Horn e Staker (2015, p.34) a educacgéo hibrida “é qualquer programa
educacional formal no qual um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio
do ensino on-line, com algum elemento de controle dos estudantes sobre o tempo,
o lugar, o caminho e/ou ritmo”.

O modelo hibrido significa misturado, também pode ser chamado de blended
learning, que significa aprendizagem hibrida. A educacdo sempre foi misturada,
hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades, metodologias,
publicos. (MORAN, 2015). Isso possibilita que o processo de aprendizagem ocorra
de diversas formas. No contexto da educacéo remota emergencial, busca-se aplicar
o modelo hibrido, a fim de possibilitar a efetiva aprendizagem dos estudantes dos
diversos niveis.

Atualmente, inUmeras instituicbes tém adotado o modelo de Educacéo
Hibrida, porém com inimeras diferencas, algumas mantém a estrutura curricular que
era adotada no modelo presencial antes da pandemia, apenas com alguns ajustes,

possibilitando que os alunos frequentem a escola em alguns dias e em outros
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assistam as aulas online. Em outros casos, a escola tem inserido metodologias ativas
no desenvolvimento das aulas e outras alteraram totalmente a estrutura curricular.
Entretanto, a maioria apenas fez uma transposicao das aulas presenciais.

Essa nomenclatura foi adotada, jA que na educacdo hibrida, parte das
atividades séo realizadas a distancia e outras presencialmente, que foi a proposta
pedagégica para o ano de 2021 em praticamente todo o territério brasileiro,

entretanto, com o agravamento da pandemia, ndo foi consolidada completamente.

Na educacgdo hibrida ou blended learning nem todas as atividades s&o
realizadas a distancia, a separagdo geografica e temporal ndo sédo
caracteristicas fundamentais da educagdo Hibrida. Esta estratégia
educacional tem sido usada como complemento de atividades educacionais
presenciais, para incrementar e auxiliar atividades de pesquisa,
colaboragdo entre professores e alunos e para facilitar o acesso a
informacdo, quase sempre com o uso das Tecnologias no intuito de
desenvolver projetos ou atividades de ambito escolar presencial.
(CAMILLO, 2017, p. 66)

Constatamos hoje instituicbes escolares que adotam caminhos diversos.
Enquanto umas optam por manter o modelo curricular pautado por disciplinas e
introduzem as metodologias ativas como forma de maior envolvimento dos alunos
desenvolvendo a aprendizagem por meio de projetos interdisciplinares. Outras
instituicbes tomam atitudes mais radicais, dispensam as disciplinas, reelaboram os
projetos, 0s espacgos e as metodologias fazendo com que cada aluno aprenda de
acordo com seu proprio ritmo.

A educacdo Hibrida € uma tendéncia do século XXI, na qual a
responsabilidade pela aprendizagem também é do estudante, sendo necessario
adotar uma postura mais ativa e participativa. Ja o docente passa a desenvolver um
papel de mediador, assessorando o estudante, a partir das davidas e dificuldades
apresentadas. Ja a sala de aula € o local onde professores e estudantes se
encontram para resolver problemas, auxiliando uns aos outros, com iSSO
desenvolvem as competéncias.

Sao inumeros os desafios para a implantacédo da educacao hibrida, entre eles
destacam-se a dificuldade que tanto alunos quanto professores tém de utilizacdo das

tecnologias educacionais:

Os alunos e professores precisam familiarizar-se com as tecnologias
existentes e desenvolver a capacidade de manipular, interagir e produzir
contetido dentro do ambiente virtual para que as atividades interativas on-
line tenham sucesso. Temos consciéncia de que, embora, muitos alunos
tenham familiaridade com as novas tecnologias, é preciso que eles sintam
a necessidade de utilizad-las voltada para o ambiente educacional. Os
professores, por sua vez, precisam estar atentos ao uso das novas
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tecnologias, se apropriarem destas ferramentas buscando novas formas de
lidar com os contetdos de suas disciplinas a fim de que estejam mais
proximos da realidade de uma geracdo que ja nasceu utilizando as novas
tecnologias e de outra bastante resistente ao uso delas. (CASTRO et al,
2015, p. 48)

Por outro lado, segundo Camillo (2017, p. 65):

As Tecnologias vieram para somar, para agregar, integrando-se com o
formato tradicional do ensino, proporcionado o que é conhecido como
blended learning ou Educacéo Hibrida, sendo que a "sala de aula invertida"
(flipped classroom) é uma das modalidades que tém sido implantadas tanto
na educacao Basica quanto no ensino Superior. A educacédo Hibrida utiliza
a tecnologia abrindo novos horizontes na educacao, transformando e
buscando melhorar o processo de aprendizagem.

Observa-se que os diversos atores educacionais, estdo buscando formas para
melhorar o modelo de educacéo que foi implantado as pressas durante a pandemia,
entretanto, sdo inumeros os desafios, apesar do surgimento das Tecnologias e até
mesmo da propagacdo dos novos modelos educacionais, e no caso abordado, as

inUmeras metodologias que podem ser desenvolvidas no modelo hibrido.
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5 AVALIACAO EDUCATIVA NA EDUCACAO EMERGENCIAL

Vale iniciar este capitulo com uma reflexdo sobre o conceito de avaliacao, ja
gue ao longo da historia, 0s processos avaliativos apresentam-se como um grande
desafio do sistema educacional, em alguns periodos sdo supervalorizados outros
nao, utilizados em algumas ocasidées como moeda de troca, puni¢gdo ou vinganca,
em outras, como meio através dos quais a aprendizagem ocorre. Inclusive, em pleno
século XXI, estudantes ainda se deparam com professores que utilizam os processos
avaliativos como meio de amedront4-los, pressionando ou utilizando como barganha
para presentes ou agrados. Entretanto, a proposta dessa pesquisa é pensar em uma
avaliacdo que transcende o ato de verificar se 0 estudante conhece ou ndo um
contetdo, mas segundo Both (2017, p. 33) “que ela possibilite verificar quais foram
os caminhos que o levaram a esse conhecimento”.

Por meio dos processos avaliativos as pessoas sdo aceitas ou ndo em um
processo seletivo; estudantes sdo aprovados ou reprovados em um ano escolar ou
em qualquer outro curso; trabalhadores sdo mantidos no emprego ou demitidos.
Resultados positivos nas avaliagbes demandam em premiacdes, por outro lado,
resultados negativos resultam em perda de privilégios, surras, decepcbes. Séo
inimeros os lados dos processos avaliativos e atualmente, fala-se muito nas
dificuldades de avaliar os estudantes em um cendrio pandémico, entretanto, as
dificuldades com os processos avaliativos sdo anteriores a pandemia, alias, € uma
tematica antiga e abordada nos diferentes contextos da sociedade.

Desde o inicio da trajetéria escolar, o estudante € bombardeado pela temida
avaliacdo, que causa medo, temor e pavor. Quando a crianca inicia o periodo
escolar, ja vai percebendo que os momentos de provas/exames sao terriveis, iSso
ocorre por diversos motivos, entre eles, o discurso dos pais; a postura dos
professores, colegas e demais pares; planejamento e formato das avaliagcées. Mas,
esse é o real conceito? Os objetivos da avaliacdo estdo sendo desenvolvidos
corretamente? De acordo com indmeros pesquisadores contemporaneos, a
avaliacdo ndo deve ser temida, pelo contrario, ela faz parte do processo de
aprendizagem. A professora Joana Romanowski ao prefaciar o livro ‘Avaliagao “voz
da consciéncia” da aprendizagem’ do professor lvo Both faz o seguinte relato sobre

a missao da avaliacao:
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Sua missdo vai além de indicar o desempenho do ensino e da
aprendizagem; ela pode provocar, instigar, desassossegatr, tirar do lugar
cbmodo em que cada um se encontra, avaliagdo como facilitadora da
aprendizagem, por contribuir no desvelamento dos caminhos da
aprendizagem, avaliagdo como estimulo para aprender, avaliagdo que
provoca inserir todos em uma aprendizagem democratica. (2012)

Quanto ao medo que os estudantes apresentam referente a avaliacao,
destaca-se que é reforcado pelo préprio sistema que mantém modelos antigos nos
diversos ambientes, sejam escolares ou néo, perpetuando uma visao distorcida dos
processos avaliativos. Na escola pode-se destacar a famosa semana de provas, com
cadernos guardados, distanciamento entre as carteiras, supervisao dos professores
e coordenadores, as vezes dos inspetores também, sem falar na prova oral, na frente
de todos os colegas. Esses procedimentos aos poucos vao contaminando a mente
de criancas e adolescentes, 0s quais, ao chegar a fase adulta, apenas replicam o
aprendizado. No que se refere a esse sistema escolar, que infelizmente ainda é

mantido na contemporaneidade, Luckesi (2003, p. 16) relata:

A tradicdo dos exames escolares, que conhecemos hoje, em nossas
escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as configuracdes da
atividade pedagdgica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo
Bispo John Amés Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século
XVII).

O formato avaliativo baseado em um modelo antigo, que valoriza a
memorizagao, proporciona a manutencao desse cenario “do horror”, que amedronta
a todos os estudantes e ainda continua sendo desenvolvido, inclusive em avaliac6es
através da educacédo remota, com professoras enviando provas objetivas, solicitando
cameras abertas e olhar fixo na tela. Destaca-se que esse tipo de avaliagéo privilegia
a aprendizagem mecanica, que nao considera os elementos que o aluno ja conhece,
pelo contrario, apresenta novas informacfes sem fazer uma ponte com o0s
aprendizados anteriores, proporcionando que o estudante decore os conteldos para
ser aprovado nas avaliacfes, entretanto, pouco tempo depois jA ndo consegue
lembrar-se.

Esse tipo de avaliacdo corrobora com a aprendizagem? As avaliagdes que
valorizam a memorizac&do sao um resquicio do modelo implantado pelos jesuitas, em
que “a verificagao dos resultados se da através de provas orais ou escritas, nas quais
os alunos devem reproduzir exatamente aquilo que Ihe foi ensinado” (LUCKESI,
2003, p.16) Esse modelo de avaliagdo, segundo Moreira ocorre no seguinte

ambiente educativo (2011, p. 53):
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A escola continua fomentando a aprendizagem mecanica, o modelo
classico em que o professor expfe (no quadro de giz ou com slides
PowerPoint), o aluno copia (ou recebe eletronicamente os slides), memoriza
na véspera das provas, nela reproduz conhecimentos memorizados sem
significado, ou os aplica mecanicamente a situa¢cdes conhecidas, e o0s
esquece rapidamente, prossegue predominando na escola, aceito sem
questionamento por professores, pais e alunos, fomentados pelos exames
de ingresso as universidades e exaltado pelos cursinhos preparatérios. Uma
enorme perda de tempo. Os alunos passam anos de sua vida estudando,
segundo esse modelo, informacfes que serdo esquecidas rapidamente.
Quando chegam a universidade, ndo tem subsuncores para dar conta das
disciplinas basicas, o que foi aprendido mecanicamente e serviu para o
exame de ingresso ja foi esquecido ou “deletado”.

Para que haja mudanca no universo avaliativo, sdo necessarias alteracfes na
base educacional brasileira, iniciando na formacao dos professores, que poderéo
fomentar mudancas estruturais na educacdo, tanto nas politicas publicas
educacionais como na disseminacdo de novos conceitos na sociedade. Afinal, vive-
se em um periodo da historia em que as tecnologias estao cada vez mais difundidas
e avancadas, as pessoas sdo bombardeadas com informacdes por todos os lados,
a comunicacao é global, o acesso a livros, materiais e outros é totalmente facilitado.
Entretanto, muitos docentes persistem em um modelo de aprendizagem e avaliativo
ultrapassado, com raizes no século XVI.

No contexto brasileiro, pode-se destacar que se tornou culturalmente aceitavel
ter medo de ser avaliado, cultura implementada ao longo das décadas, imputando
as pessoas o receio de passar por qualquer tipo de avaliacéo, verificacao. Entretanto,
destaca-se que a cultura apesar de ja estar enraizada, pode ser alterada ao longo
do tempo, ao ser exposta a outros comportamentos e inputs diferentes daqueles que
culminaram nas caracteristicas enraizadas.

Nesse periodo de pandemia, pode-se observar uma oportunidade para
evolucdo da cultura no que se refere aos processos avaliativos escolares ou nao, ja
gue apresentam falhas e lacunas que precisam ser revistas e preenchidas
respectivamente. Inclusive, mesmo virtualmente, os professores tém tido a
oportunidade de avaliar o aluno de uma forma diferenciada, individualizada, nao
sendo necesséria a aplicacdo de provas sem consulta, mas uma avaliacao a partir
da realizacao de atividades, falas e comportamentos durante a aula, resta saber se
docentes e coordenadores pedagodgicos conseguem ultrapassar as barreiras
implementadas ao longo dos séculos e avangar para uma avaliacdo que faca parte

do processo de aprendizagem.
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Entretanto, Luckesi, um estudioso da avaliacdo (2011, p. 147) descreve que,
“ a avaliagdo da aprendizagem n&o € um ato isolado e separado do ato pedagdgico”.
Por outro lado, observa-se que essa separacdo tem se instalado na cultura
educacional brasileira e encontrado espaco para perdurar no decorrer das décadas,
apesar de iniumeros esfor¢cos para a mudancga nesse cenario. A propria teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, traz uma proposta de aprendizagem
diferenciada, no entanto, existem muitas barreiras quanto a sua implementacao.

Saraiva citada por Both (2017, p.32) explica que “avaliar a aprendizagem do
aluno significa, concomitantemente, avaliar o ensino oferecido [assim] se ndo houver
a aprendizagem esperada estamos diante de uma certeza — o ensino ndo cumpriu
sua finalidade — a de fazer aprender”. Isso explica que um resultado negativo nao
pode trazer tranquilidade ao docente, ja que ndo € apenas o aluno o responsavel,

mas os diversos atores educacionais. Quanto a isso, Saraiva ainda ressalta que:

Um sistema de ensino comprometido com o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos alunos encontra na avaliagdo, ndo um
instrumento para aprovar ou reprovar e, sim, uma referéncia a analise de
seus propdésitos permitindo-lhes buscar caminhos para que os alunos sejam
bem-sucedidos na travessia da passarela da aprendizagem. (SARAIVA
apud BOTH, 2017, p. 32).

Ainda, sobre a avaliacdo da aprendizagem, Luckesi (2011, p. 263),

apresenta:

A avaliagdo da aprendizagem é um recurso pedagoégico disponivel ao
educador para que auxilie o educando na busca de sua autoconstrucdo e
de seu modo de estar na vida mediante aprendizagens bem-sucedidas.
Contudo, também subsidia o educador, se necessério, em sua atividade de
gestor do ensino, visto que lhe permite reconhecer a eficicia ou ineficacia
de seus atos e dos recursos pedagdgicos utilizados, assim como, se
necessario, subsidia ainda proceder a intervencdes de corre¢cdo dos rumos
da atividade e dos seus resultados.

Em meio ao caos estabelecido no mundo, decorrente das complicacdes
estabelecidas pela necessidade de isolamento social para conter a transmissdo do
virus COVID-19, as escolas implantaram a educacdo remota emergencial, sendo
necessaria uma abordagem direta sobre os processos avaliativos que estdo sendo
desenvolvidos nesse periodo, a fim de identificar como as praticas avaliativas tém
contribuido para a aprendizagem. Quais os modelos avaliativos que tém sido
aplicados pelos docentes e os principios utilizados?

A professora Jussara Hoffmann no livro Avaliacdo: mito e desafio: uma

perspectiva construtivista, defende que “a avaliagdo deixe de ser o momento terminal
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do processo educativo para se transformar na busca incessante de compreenséo
das dificuldades do educando e na dinamizagcdo de novas oportunidades de
conhecimento”. (1995, p. 21)

Ja para Luckesi (2002, p. 81), a avaliacao:

devera ser assumida como um instrumento de compreenséo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatérias para que possa avancar no seu processo de
aprendizagem. Se é importante aprender aquilo que se ensina na escola, a
funcdo da avaliacdo sera possibilitar ao educador condicbes de
compreensdo do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder
trabalhar com ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e

possa avancgar em termos dos conhecimentos.

A avaliacdo é entendida como um julgamento de valor sobre dados relevantes
da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo. Os dados relevantes se
referem as varias manifestacdes das situacdes didaticas, nas quais professor e aluno
estdo empenhados em atingir os objetivos de aprendizagem. O julgamento de valor
sobre esses dados, através da andlise dos instrumentos de verificacdo da
aprendizagem como provas, exercicios, respostas dos alunos, realizacdo de
atividades etc., permite uma tomada de decisdo para o que deve ser feito em
seguida. (LUCKESI, 2005)

Por outro lado, espera-se que a avaliagdo seja um processo que contribua
para a aprendizagem. Inclusive, Both (2017, p.35) afirma que “perceber as reacfes
do estudante, a melhoria do seu desempenho, bem como suas dificuldades com
relacdo a aprendizagem, requer trabalho permanente e, de preferéncia, proximidade
na relacao entre professor e aluno”. Ele ainda destaca que, “um processo avaliativo
representa para o docente e para o aluno, na mesma proporcdo, uma oportunidade
impar de obtencdo de elementos para reflexdo sobre a pratica pedagogica docente
e sobre a construgdo da aprendizagem” (p.37). Assim, o acompanhamento deve
ocorrer durante todo o ano letivo e a medida que o professor vai conhecendo melhor
0 estudante conseguira captar de forma mais eficaz os pontos fortes e fracos, o que

possibilitard que o docente intensifique determinados conteldos.

45



5.1 Exame ou avaliagéo

Luckesi constatou que “a escola pratica mais exames que avaliacdo”,
inclusive inicia o capitulo Il do seu livro Avaliacédo da aprendizagem: componente do
ato pedagogico relatando o seguinte: “este capitulo tem por objetivo trazer a
consciéncia uma conduta que se tornou habitual em nosso dia a dia escolar -
confundir os atos de examinar com os de avaliar a aprendizagem como se fossem

equivalentes ”. (2011, p. 179).

Nos dltimos 70 anos fomos transitando do uso da expressdo examinar a
aprendizagem para o uso de avaliar a aprendizagem dos estudantes,
porém, na prética, continuamos a realizar exames - ou seja, mudamos a
denominacdo sem mudar a pratica. Entdo, nos dias atuais, em nossas
escolas, efetivamente anunciamos uma coisa - avaliagcéo - e fazemos outra
- exame - 0 que revela um equivoco tanto no entendimento quanto na
pratica. Esses atos verdadeiramente tém em comum apenas 0 primeiro
passo, que é a exigéncia da descritiva da realidade do desempenho do
educando; no mais, sdo essencialmente distintos. (LUCKESI, 2011, p.

180)

No que se refere ao significado da palavra, de acordo com o dicionario
Houaiss (2001), exame é “teste, prova ”, ja avaliagao é “ apreciagdo da competéncia
de um profissional, do progresso de um aluno etc. ”. As diferengas sao significativas,
ja que o exame proporcionara a indicacdo de aprovado ou reprovado, ja uma
avaliacdo indica o progresso, em que nivel o estudante encontra-se, quais contetdos
ja assimilou e aqueles que ainda precisam ser trabalhados para que o processo de
aprendizagem ocorra efetivamente.

Cabe destacar as principais diferencas entre exame e avaliacdo, as quais

segundo Luckesi (2011, p. 181 - 201) s&o as seguintes:

Quanto a temporalidade, os exames estdo voltados para o passado e a
avaliagdo para o futuro. [...] Quanto a busca de solucdo, os exames
permanecem aprisionados no problema e a avaliagdo volta-se para a
solugéo. [...] Quanto & expectativa dos resultados, os exames estdo
centrados com exclusividade no produto final e a avaliagcdo, no processo e
no produto, ao mesmo tempo. [...] Quanto a abrangéncia das variaveis
consideradas, os exames simplificam a realidade, enquanto a avalia¢éo tem
presente a complexidade. [...] Quanto a abrangéncia do tempo em que o
educando pode manifestar o seu desempenho, os exames sdo pontuais e
a avaliacdo € ndo pontual. [..] Quanto a fungdo, os exames sao
classificatérios e a avaliacao € diagnostica. [...] Quanto as consequéncias
das fungbes de classificar e diagnosticar, os exames sdo seletivos e a
avaliacdo é conclusiva. [...] Quanto a participagdo na aprendizagem,
politicamente, os exames nas salas de aulas sdo antidemocraticos e a
avaliacdo é democratica. [...] Quanto ao ato pedagdgico, 0s exames s&o
autoritarios e a avaliagdo dialogica.
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Concernente a temporalidade, Luckesi relata que os exames est&o voltados
para o passado, diferentemente da avaliacdo que tem o foco no futuro. Isso refere-
se ao fato de que ao aplicar um exame procura-se identificar o que ele ja aprendeu,
isso independe do que ele ainda precisa ou ird aprender, ja que o objetivo do exame
é classificar o estudante a partir dos resultados imediatos. Esta varidvel demonstra
gue o aluno é premiado ou punido em decorréncia do que aprendeu, independente
das possibilidades futuras. “Com base nesse dado, o estudante sera classificado, de
forma quase inapelavel” (2011, p. 182).

Entretanto, a avaliacdo tem como base a investigacdo dos aprendizados
recebidos para projetar o futuro, pois trata-se de um processo continuado, com vistas
para definir os passos seguintes. Inclusive, pode-se destacar que a partir da
avaliacdo, o professor tem um retrato da situacdo, portanto, podera analisar as
possiveis causas de resultados considerados insatisfatorios, que segundo Luckesi
podem ser: “disfungédo emocional do educando, caréncia de pré-requisitos, qualidade
das atividades docentes, assim como do material didatico utilizado, sem esquecer
fatores como as condicfes fisicas e administrativas da escola em que o educando
esta matriculado”. (2011, p. 182)

Acerca da variavel busca de solucdes, destaca-se que esta atrelada com a
guestao da temporalidade, pois devido o0 exame estar focado no passado, as
solucBes tornam-se inviaveis. “permanece a aparéncia de que nao existe solugao
possivel para os impasses: ‘0s educandos apresentam dificuldades de aprender’,
‘por mais que se facga, os resultados sao insatisfatorios', ‘o fracasso escolar € uma

certeza” (LUCKESI, 2011, p. 184). Essa fala € no minimo desanimadora, afinal, se
a reprovacao € certa, os resultados sempre serdo insatisfatorios, qual o sentido de o
docente desenvolver novas possibilidades de aprendizagem? Ainda, quando as
situacdes inadequadas sédo reforcadas, torna-se muito mais dificil a busca de
solugdes. Tanto que Luckesi afirma que “com a filosofia oculta sob essas
expressdes, nao poderemos, de forma alguma, investir na melhoria da
aprendizagem” (p. 185).

Ja a avaliacdo, com foco no futuro, apresenta-se como vetor para melhoria da
aprendizagem e busca de solugdes, inclusive, a avaliacdo existe para promover
mudancas nos cenarios apresentados como inadequados, insatisfatérios. Mostra a

necessidade de solugcbes, ndo deve ser aplicada apenas para identificar um

47



resultado, mas como entrada para a tomada de agdes corretivas, seja em relagédo as
dificuldades do educando ou do educador, entre outras, pois “a fungao central do ato
de avaliar é subsidiar solucdes para os impasses diagnosticados, a fim de chegar de
modo satisfatério aos resultados desejados”. (LUCKESI, 2011, p. 186)

Quanto a expectativa dos resultados, o foco do exame é o resultado final,
aprovado ou reprovado, sem considerar o processo, diferentemente da avaliagéo
gue tem na sua esséncia a caracteristica da continuidade, progressdo. O exame
limita significativamente a aprendizagem, porque tem como objetivo o resultado de
uma prova final, independente de todas as ac¢des, atividades realizadas pelo
estudante no decorrer do médulo, bimestre, entre outros. De acordo com Luckesi
essa questdo é validada em uma situacdo de fraude em um exame, ja que se a
situacao nao identificada, “as respostas sdo assumidas como certas, pois se olha
somente para o produto”. (2011, p. 187).

Diferentemente dos exames, o ponto central da avaliacdo estd na
aprendizagem, assim, foca em identificar os resultados ao longo do processo e,
claro, com a percepcéao de que ao final do periodo sera necessario definir um parecer
final, mas que foi sendo construido ao longo dos encontros, do ano letivo ou
semestre. “A avaliacdo, na modalidade de acompanhamento, trabalha com
resultados intermediérios e sucessivos, tendo em vista o resultado mais abrangente
da acao que, em dado momento, sera considerado como final” (LUCKESI, 2011, p.
188).

No que diz respeito a abrangéncia das variaveis consideradas, os exames
simplificam a realidade do processo avaliativo, ja& que tém a tendéncia de atribuir
especialmente ao estudante a responsabilidade pelos resultados, independente se
positivos ou negativos, que é uma realidade peculiar aos concursos, exames de
selecao, no entanto, no ambiente escolar, essa pratica é indevida, pois sao diversos
os fatores e os atores que fazem parte do processo de aprendizagem. Luckesi ainda
afirma que “o ato de examinar quando utilizado no contexto da aprendizagem na
escola, toma o educador e o educando como se fossem sujeitos existentes num
vacuo de relagdes” (2011, p. 189). Entretanto, docentes e discentes tém relagdes no
ambiente escolar que contribuem positiva ou negativamente para o resultado do

processo, ndo é possivel dissociar a responsabilidade do educador.
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Referente a avaliagédo da aprendizagem, apresenta-se como um ato complexo
da realidade, afinal é voltado para a melhoria do desempenho do educando e
considera as diversas variaveis que podem intervir nos resultados das avaliacoes.
Luckesi (2011, p. 191) relata que “educador e educando sao seres constituidos pela
complexidade e deste modo devem ser encarados nos processos avaliativos.
Simplificar essa complexidade significa ndo dar atencdo ao ser humano que esta
vivendo e atuando; .

Essa tematica é muito importante, porque o foco do professor deve estar em
buscar os melhores resultados para o estudante, assim, ele programa diversas
formas de avaliar, a fim de extrair o melhor, além de considerar que a avaliacdo deve
ser continuada, ou seja, acontecer em conjunto com a aprendizagem. Haja vista que
de acordo com Both (2017, p. 136), “a aprendizagem ocorre tanto mais
significativamente quanto maior for a interagéo entre o ato de ensinar e o de avaliar.
Assim, avaliar a aprendizagem do aluno significa, concomitantemente, avaliar o
ensino oferecido”. Apenas realizar uma verificagdo através de um exame nao

contribui para o processo de aprendizagem.

Nao se avalia o aluno para saber se ‘ele aprendeu’, além dos
conhecimentos construidos a partir das informacdes transmitidas pelo
professor ou buscadas por ele préprio, adquiriu as competéncias, as
capacidades e as habilidades essenciais para sua participacdo efetiva na
sociedade, que deveriam ser desenvolvidas pela escola, diante de sua
responsabilidade de formar integralmente os alunos, para que eles possam
viver o0 hoje e preparar-se para o amanha. (BOTH, 2017, p.136)

Na contraméo da proposta de uma avaliacdo como fator de aprendizagem
apresentam-se 0s exames, que sdo pontuais, diferentemente da avaliacdo, que
conforme ja foi citado é um processo que considera as acdes ocorridas antes e
depois. Essa questdo é muito relevante, jA que no exame, é considerado apenas o
resultado alcancado naguele momento, sem considerar 0s momentos anteriores ou
posteriores a sua aplicacdo, desconsiderando qualquer problema que possa ocorrer
no dia, seja de saude fisica, emocional ou outros. Ja a avaliacdo, ndo se vincula
somente ao presente, mas considera outras variaveis. “Tem um compromisso com
0 passado (como vinha ocorrendo o desempenho?), com o presente (0 que esta
ocorrendo agora, como resultado de um passado?) e com o futuro (0 que podera
ocorrer amanha ou depois, a partir de possiveis intervengdes nessa situagéo?)”.
(LUCKESI, 2011, p.195)
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Outra variavel € a funcao, j& que exames sao classificatorios, ou seja, 0 exame
serve para identificar uma aprovagao/reprovacédo, uma nota, que pode estar abaixo
ou acima da meédia especificada. Com isso, necessariamente, de acordo com
Luckesi (2011, p.196), “inclui alguns - os aprovados - e exclui outros - os reprovados”.
J4 a avaliacdo tem como caracteristica ser diagnostica, portanto, ndo deve ser
classificatéria, ao professor ndo cabe o objetivo de classificar os alunos, mas

identificar a qualidade do processo de aprendizagem e quando necessario intervir.

Toda avaliagdo pelo proprio fato de ser avaliagédo, deve ser diagndstica.
Trata-se de caracteristica constitutiva sua. Contudo, mesmo sabendo disso,
temos insistido no uso dessa adjetivacéo a fim de chamar a atencéo para a
necessidade efetiva da diferenciacdo entre os atos de avaliar e examinar,
uma vez que, em si, o ato de avaliar é diagnéstico e o de examinar é
classificatério. (LUCKESI, 2011, p.197)

Referente as consequéncias das funcdes de classificar e diagnosticar,
ressalta-se que os exames sao seletivos, pois aprovam alguns e reprovam outros. O
grande problema é quando sdo parte do cotidiano da escola, porque nesse caso,
excluem alguns. “Por serem classificatérios, implicam a seletividade, o que é natural
numa situacdo de concurso; porém, na sala de aula, a seletividade € grave, pois
atinge as raias da exclusao” (LUCKESI, 2011, p. 198). Inclusive, este € um cenario
comum na comunidade escolar, estudantes que sédo excluidos por apresentarem
dificuldades de aprendizagem e assim, reprovam, sendo cada vez mais excluidos,
até a desisténcia da vida escolar.

Por outro lado, a avaliacdo € inclusiva, o que segundo Luckesi (2011, p.199),
“implica na concepgao de que ninguém pode ou deve permanecer sem aprender. O
ato de avaliar ‘traz para dentro’. Caso o estudante manifeste nao ter aprendido, &
convidado a ‘entrar na aprendizagem’ e € auxiliado para que ela ocorra”. Entretanto,
essa nao é a realidade de forma geral no ambiente escolar, pelo contrario, percebe-
se a aplicacdo de exames seletivos e classificatorios. Afinal, se o ato de avaliar fosse
implementado corretamente, os educandos com dificuldades de aprendizagem
seriam acolhidos, sendo oferecido o suporte necessario. Ainda, de acordo com
Luckesi (2011, p. 199), “para incluir em educagdo, o educador deve ir até onde o
educando esta em suas dificuldades, a fim de entdo, caminhar com ele rumo a uma
solucdo possivel. Ndo basta julgd-lo de fora; importa, com ele, descobrir a

defasagem e encontrar a solugao”.
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No que concerne a participacdo na aprendizagem, politicamente, os exames
realizados em sala de aula sdo antidemocraticos, pois excluem parte dos estudantes
gue nao alcancam a aprendizagem considerada necessaria. E isso vai de encontro
a condicdo democréatica da escola, que tem como premissa, dar o melhor
atendimento, sem diferenciagéo, a todos os estudantes, proporcionando meios de
acesso a aprendizagem. Assim, “ndo pode admitir o uso dos exames no seu espacgo,
a medida que eles, quando ai praticados, contradizem essa condi¢cdo sendo seletivos
e, por conseguinte, excludentes” (LUCKESI, 2011, p. 200). Em contrapartida, a
avaliacéo, por ter um caréater de inclusédo, &€ democratica. Destaca-se nesse contexto
gue a acao pedagdgica tem como objetivo que todos os estudantes tenham éxito no
processo de aprendizagem, sem exclusdo. Assim, a aplicacdo de exames deve ser
banida da sala de aula, deixando lugar para a pratica da avaliacdo em sua esséncia,
com enfoque na aprendizagem dos educandos.

Sobre o ato pedagdgico, 0s exames sdo autoritarios, iSso ocorre porque a
partir do exame, o professor pode aprovar ou reprovar o estudante, alias, ja é
utilizado com esse proposito. Nesse sentido, no ambiente escolar é possivel
identificar docentes preparando exames com inteng¢des indevidas, muitas vezes para
prejudicar, punir o discente, aproveitando-se da sua posi¢ao de professor. Inclusive,
Luckesi relata (2011, p. 202):

a vida pessoal de cada um de nés, quando estudantes regulares na escola,
foi marcada por muitas experiéncias autoritdrias em provas que se fixaram
em nossa histéria psicolégica, tais como: ressentimentos por atos injustos
nos processos examinativos; notas baixas ndo merecidas; provas com
contelidos além e/ou diferentes dos ensinados; questdes elaboradas com
ambiguidades; armadilhas para surpreender os ‘incautos’; utilizacdo de
questbes com base em conteldos secundarios em termos de seus
significados, so6 para ver se os alunos estudaram.

Essas séo praticas ocorreram com muita frequéncia no ambiente escolar do
século XX, porém, infelizmente, se mantiveram no século XXI, inclusive, atualmente,
durante a pandemia, com a implementacéo da educacao remota Emergencial - ERE,
ainda é possivel identificar situacfes semelhantes. De acordo com Luckesi (2011, p.
205), “estamos operando ainda, predominantemente, com o desempenho final, a
pontualidade na manifestacdo do desempenho, a classificacdo do educando em uma
escala, a exclusdo temporaria (ou definitiva) dos que ndo atingem o desempenho

esperado”. Essa pratica, afasta a possibilidade da aplicagao efetiva da avaliacdo no
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ambiente escolar, dificultando avangos necessarios para o melhor desempenho
tanto da préatica docente quanto discente.

5.2 Avaliagao diagndstica, formativa e somativa

Existem diversas nomenclaturas para os tipos de avaliagéo, no entanto, nesta
pesquisa, aléem das diferencas entre exame e avaliacdo, considerou-se importante
apresentar a divisdo entre avaliacdo diagnostica, formativa e somativa, que
apresentam 0s seguintes conceitos.

De acordo com Luckesi (2005, p. 81), para ser diagnéstica:

A avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de compreenséo do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisbes suficientes e satisfatérias para que possa avangar no seu
processo de aprendizagem.

Ainda, sobre o que significa diagnosticar, Luckesi (2011, p. 197) relata que
“significa retratar alguma coisa através dos dados empiricos que a constituem, isto
€, a avaliacdo constata a qualidade da realidade, tendo por base os seus dados, o
gue, de forma alguma, implica em sua classificacao.

Quanto a avaliagdo formativa, Sant’Anna (1995, p. 34) afirma que “ela é
chamada de formativa no sentido que indica como os alunos estdo se modificando
em direcdo aos objetivos”. Nesse contexto, destaca-se que “ avaliar ndo é o centro
do processo de desenvolvimento, mas o aprender, o crescer e o evoluir como
pessoa”. (COQUI e SANTOS, 2021, p. 45)

De acordo com Sant’Anna (1995), para que se processe a avaliagao formativa
alguns pontos devem ser observados:

e Selecdo dos objetivos e conteudos distribuidos em pequenas unidades
de aprendizagem.

e O aluno devera conhecer os objetivos para que se engaje no processo.

e Formulacdo de objetivos com vista a avaliacgdo em termos de
comportamento observaveis, estabelecendo critérios de tempo, qualidade e

guantidade.
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e Elaboracdo de um quadro ou um esquema tedrico que permita a
identificagéo das areas de maiores dificuldades.

e Correcao de erros e insuficiéncias para reforco de comportamentos
bem-sucedidos e eliminacdo de desacertos, assegurando o bom andamento
da aprendizagem.

e Selecdo adequada de alternativas terapéuticas para ajudar o aluno a

se recuperar de alguma insuficiéncia no processo de aprendizagem.

Com relacéo a avaliacao formativa, Hadji (2001, p. 19) sustenta que:

sua funcgéo principal € a de contribuir para uma boa regulacédo da atividade
de ensino . Trata-se, portanto, de levantar informacdes Uteis & regulagéo do
processo de aprendizagem. Todavia, ele nos lembra: uma avaliagdo ndo
precisa conformar-se a nenhum padrédo metodoldgico para ser formativa.

Acerca da funcéo formativa da avaliagcédo, Perrenoud (1993, p. 173) defende

que:

ajuda o aluno a aprender e o professor a ensinar. A ideia base € bastante
simples: a aprendizagem nunca é linear, procede por ensaios, por tentativas
e erros, hipoteses, recuos e avanc¢os: um individuo aprenderd melhor se o
seu meio envolvente for capaz de lhe dar respostas e regulacdes sob
diversas formas.

A avaliagdo somativa, aparentemente, € a mais encontrada no sistema
educacional brasileiro, privilegiando o alcance de notas, que demonstram se 0 aluno
atingiu ou ndo a média, portanto aprovado ou reprovado. Tem o objetivo de
classificar o estudante ao final de um maodulo, bimestre, trimestre, semestre ou ano
letivo. Segundo Zabala (1998, p. 200-201):

esta avaliacdo somativa ou integradora é entendida como um informe global
do processo que, a partir do conhecimento inicial , manifesta a trajetéria
seguida pelo aluno, as medidas especificas que foram tomadas, o resultado
final de todo o processo e, especialmente, a partir deste conhecimento, as
previsdes sobre 0 que é necessario continuar fazendo ou o que é necessario

fazer de novo.

O sistema educacional vigente apresenta requisitos quanto a aprovacao ou
reprovacao dos estudantes que devem ser contabilizados através de notas, nUmero
de faltas e outros. Para atender a esses requisitos, professores estabelecem
avaliagbes que irdo possibilitar o levantamento de notas para cada estudante,
atribuindo-lhe um determinado status. Essas avaliacbes, em sua maioria, tém
apenas esse objetivo somativo. Nesse sentido, Gatti (2003, p. 110) afirma:

E preciso ter presente, também, que medir é diferente de avaliar. Ao
medirmos um fendmeno por intermédio de uma escala, de provas, de testes,
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de instrumentos calibrados ou por uma classificacdo ou categorizacéo,
apenas estamos levantando dados sobre uma grandeza do fenémeno. (...)
Mas, a partir das medidas, para termos uma avaliagdo € preciso que se
construa o significado dessas grandezas em relagdo ao que esta sendo
analisado quando considerado com um todo, em suas rela¢gdes com outros
fendmenos, suas caracteristicas historicamente consideradas, o contexto
de sua manifestacdo, dentro dos objetivos e metas definidos para o
processo de avaliacdo, considerando os valores sociais envolvidos.

Além dos requisitos estabelecidos, também se ressalta a postura de muitos
docentes que ndo conseguem inovar e trazer a avaliacdo como parte do processo
de aprendizagem, mas mantém-nas como o final do processo. Segundo COQUI e

SANTOS (2021, p. 45);

muitos profissionais estdo aprisionados nesse modelo de avaliacdo
tradicional e ultrapassado e cometem os mesmos erros do passado
ao avaliar os alunos, mesmo com uma infinidade de inovacbes
pedagdgicas, parece que avaliar apenas para ter uma nota no final
de uma etapa letiva € muito mais facil. Porém, o momento instaurado na
sociedade diante da crise na saude publica causada pelo contagio do
coronavirus e a necessidade de afastamento social e, por conseguinte, o
novo modelo de aulas remotas deixou o processo avaliativo muito mais
desafiador.

A funcdo somativa da avaliacdo € a que menos se encaixa nesse momento
de pandemia, afinal, como o professor consegue verificar se o aluno alcangou os
objetivos de aprendizagem, se nem ao menos conseguiram desenvolver as
competéncias minimas para o ano escolar. Inicialmente, previa-se uma retomada
dos conteudos no inicio de 2021, mas ja se percebeu que ndo existe previsdo de
retomada presencial em 2021, mantendo a educacao hibrida até o final do ano.

E possivel unir as fungdes da avaliacdo? Uma mesma avaliacdo pode ser
formativa e somativa? Segundo Both (2012, p. 30-31): “O aspecto processual,
também denominado formativo, encontra-se presente na vida académica ou escolar
ao longo de todo o transcurso de formacdo. O aspecto somativo, por sua vez,
representa o desempenho do estudante de forma pontual, no qual os resultados sao
demonstrados numericamente”.

Prosseguindo com o professor Ivo José Both (2012, p. 31):

Ainda que o0s aspectos processuais (formativo) e somativo conservem
caracteristicas individuais, estes ndo se apresentam, todavia, como
elementos antagdnicos na acéo avaliativa. Portam-se na verdade, como
elementos de avaliagdo complementares. O aspecto somativo da avaliagdo
pode igualmente converter-se em aspecto formativo ou processual, na
medida em que os diversos valores numéricos que representam
desempenho académico ou escolar sdo analisados criteriosamente com
esse foco.
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Inclusive, Romanowski e Wachowicz citadas por Both (2012, p. 31) no que se

refere a avaliacdo formativa e somativa afirmam:

A avaliagdo da aprendizagem adota duas modalidades, a formativa e a

somativa. A avaliacdo formativa € a que procura acompanhar o
desempenho do aluno no decorrer do processo de aprender e a somativa é
a realizada no final desse processo e visa indicar os resultados obtidos para
definir a continuidade dos estudos, isto é, indica se o aluno foi ou néo
aprovado.

Mediante ao exposto acima, percebe-se que avaliagdo formativa e somativa
devem fazer parte de um processo avaliativo, e, no caso da somativa, com o objetivo
de identificar a aprovacdo ou ndo, que é um requisito da legislacdo educacional
brasileira, todavia, ndo pode ser o Unico tipo de avaliacdo aplicado, pois perde todo
o foco de aprendizagem que a avaliacdo deve apresentar.

Nesse sentido, € possivel desenvolver um planejamento que inclua a
avaliacdo como parte do processo de aprendizagem, além de cumprir a funcéo

somativa, que € um dos requisitos.

O processo avaliativo tem-se apresentado como o grande desafio
da educacdo, demonstrando a fragilidade do sistema de ensino e suas
consequéncias que refletem na reprovacado e evasao escolar. Essa pratica
€ uma das molas mestras de uma educacdo de qualidade, ndo como
instrumento de poder, repressdo, punigdo ou condutor para o fracasso
escolar, mas como mecanismo para medir a eficiéncia da préatica do proprio
professor. (COQUI e SANTOS, 2021, p. 43)

O fato da avaliagcdo ser uma entrada de informacgdes tanto para discentes
como para docentes, a torna ainda mais especial e necessaria, ja que por meio dela
€ possivel identificar a eficacia da pratica docente e 0s pontos que precisam ser
trabalhados para que o estudante alcance o aprendizado necessario. Both (2017,
p.36), ressalta que o “trinbmio aprendizagem-avaliacdo permite ao aluno reconhecer
seu papel, tanto na familia quanto na sociedade, como ser cooperador, criativo,
participativo e corresponsavel pela gradual elevagao da qualidade de vida”.

Nesse sentido destaca-se que “a avaliagdo da aprendizagem ndo é e nem
pode continuar sendo a préatica pedagdgica tirana que ameaca e submete a todos
com poder discriminatorio”. (LUCKESI, 2011, p. 263-264). Pelo contrario, é preciso
avancar para uma avaliacao inclusiva, democrética, ndo autoritaria, diferentemente
dos exames, que tiveram sua raiz em uma tradi¢cdo escolar que privilegiava o castigo,
a punicao.

Herdamos essa crenca e ela se encontra incrustada em todos 0S nossos
poros e entranhas. Wilhelm Reich, um psiquiatra aleméo, da primeira
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metade do século XX, diz que nés, educadores, temos a ‘compulsdo de
educar’ e essa crenga inconsciente nos conduz a forcar o educando a ser
como desejamos que ele seja; para tanto, usamos o recurso do castigo, em
suas mais amplas e variadas possibilidades, o qual, na escola, pode ir
desde a simples ameaga verbal até algumas praticas restritivas ou mesmo
punitivas. (LUCKESI, 2011, p. 208)

Nesse afa de educar, muitos educadores ainda utilizam a avaliacdo com
autoritarismo, de forma antidemocratica. O avanco é lento, a prépria legislacdo
educacional brasileira s6 apresentou o termo avaliacdo no ano de 1996 com a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, j& que a anterior apresentava o conceito de
sistema de exames. Entretanto, € fundamental a mudanca dessa mentalidade
retrograda, a fim de estabelecer um sistema educacional que priorize a
aprendizagem e a avaliacdo como componente do ato pedagadgico.

Vale ressaltar que foi realizada uma pesquisa para elaboracdo de uma revisao
sistematica de literatura acerca do tema ‘Avaliagcdo Educativa na educacgao basica
durante a pandemia e pés-pandemia’ referente aos anos de 2020 e 2021, conforme
qgquadro 1 - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - Avaliacao,

Educacgédo e Pandemia - 7 resultados.

Quadro 1: Lista de teses/dissertacbes BDTD: Avaliacdo, Educacédo e Pandemia

Data Titulo da tese/dissertacao Autor(es) Incluséo Excluséo
Estudo de caso do projeto de educagdo ambiental
2020 escola de vida [recurso eletrdnico]:percepgdo Lélio Costa e X
ambiental dos professores, interdisciplinaridade, Silva
eficacia e efetividade nas metodologias adotadas
_Propos_ta de uma sequeéncia d_|dat|ca_ auto Valdir Roberto
2021 instrucional sobre educacéo financeira para uso - . X
S Nicoleti
escolar ou cotidiano
Entrelacando vozes e embalando experiéncias: as Digilaini
2021 percepcdes dos professores~sobre a organizagao Machado dos X
dos espacos para a promogdo do protagonismo
: : Santos
infantil
Reunides pedagdgicas como espaco de formacéo Adriana
2020 continuada em servico: estudo de caso da Escola Pedrosa de X
Estadual Monte Sinai/Esmeraldas - MG Souza Silva
A jornada dos hibridos: acompanhamento dos Claudio
2021 percursos de aprendizagem em movimento no Cleverson de X
contexto da Internet das Coisas Lima
Programa de intervencéo online com professores Claudia
2020 para prevencao e enfrentamento do bullying Santos da X
escolar Rocha
Gestéo de recursos e logistica em home care: a
. U ; Lo Renato
2021 operacionalizagdo dos insumos sob a ética de E X
; ogaca
gestores de empresas privadas do ramo

Fonte: Batista e Wunsch (2021).
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_cf324fe00aedfc2c8950897fa394d4b9
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_44dc2dcf537bd750728caf0abe13503e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_44dc2dcf537bd750728caf0abe13503e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_44dc2dcf537bd750728caf0abe13503e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UVAT_44dc2dcf537bd750728caf0abe13503e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_b13eb6325d72b0d4347057a02d510ad2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_b13eb6325d72b0d4347057a02d510ad2
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_b13eb6325d72b0d4347057a02d510ad2

Periédicos da CAPES - Avaliacdo, Educacédo e Pandemia - 212 resultados,
sendo escolhidos os primeiros 10 artigos por ordem de relevancia, conforme quadro
2:

Quadro 2: — Lista de artigos CAPES: Avaliacdo, Educacdo e Pandemia

Data Titulo do artigo Autor(es) Incluséo Excluséo

Avaliagdo em tempos de Claudia Oliveira Pimenta,

2021 pan_demla: oportunidade de Sandra Zakia Sousa X
recriar a escola
Metodologias de Ensino-
Aprendizagem em institui¢cdo Milena Fernandes Lima,
2021 hospitalar: avaliacéo e Estela Mara Moraes Teixeira, X
propostas em cenario de Paulo Roxo Barja
pandemia
Dossié Avaliagédo da
2020 Aprendizagem na Educagéo Joe Garcia X
Superior
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Fonte: Batista e Wunsch (2021).

O artigo ‘Avaliacédo em tempos de pandemia: oportunidade de recriar a escola’
foi elaborado com o objetivo de apresentar possiveis percursos a serem percorridos
no retorno as atividades presenciais, especialmente os relacionados a avaliagédo e

curriculo. Ainda, um dos propositos deste artigo refere-se a sistematizacdo de
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contribuicdes resultantes de diversos estudos, 0s quais segundo as autoras Claudia
Oliveira Pimenta e Sandra Zakia Sousa tratam-se de “relatérios de pesquisa, que
procuraram caracterizar propostas que foram delineadas na perspectiva de dar
continuidade ao trabalho escolar em que se incluem os processos avaliativos 7.
(2021, p.4). Dessa forma, trata-se de um texto com riquissimas contribui¢cdes para o
tema desta pesquisa. Acerca da avaliacdo a aprendizagem, as autoras ressaltaram

0 seguinte:

Sobre os processos de avaliacdo da aprendizagem, os resultados das
investigacbes indicam: preocupacbes acerca de como avaliar a
aprendizagem dos estudantes no referido contexto; percepc¢des de que os
processos avaliativos precisam ser readequados; necessidade de
planejamento para a realizagdo de avaliacdes diagndsticas, especialmente
no retorno presencial, além de recomendacdes quanto a importancia de
realizacdo de processos formativos sobre avaliagdo para os professores.
(2021, p.14).

Ainda, as autoras fizeram um levantamento dos artigos académicos sobre
avaliacdo educacional no cenario pandémico, com perspectivas para o periodo pos-
pandémico, ou seja, pistas que facilitem a compreensédo das acdes desenvolvidas
na educacédo remota emergencial. A partir das analises realizadas, no que se refere

a avaliacdo, destacaram:

Quanto a avaliagcdo, a tendéncia revelada reitera um sentido ha muito
presente na escola, que se pauta na ideia da “ avaliagdo como medida de
conhecimento, com fins classificatérios” (SOUSA, 2010, p. 107). InUmeros
estudos e pesquisas, conduzidos de norte a sul do pais, possibilitam a
compreensdo dos principios e finalidades que tém norteado a vivéncia da
avaliagdo no contexto escolar, revelando a sua natureza essencialmente
seletiva e autoritaria. (2021, p.19)

Os autores Robson Lima Arruda e Robéria Nadia Araujo apresentaram um
estudo de caso no artigo denominado ‘Estratégias de ensino remoto durante a
pandemia de COVID-19: um estudo de caso no 5° ano do Ensino Fundamental’. O
texto apresenta os resultados de uma analise das estratégias utilizadas na educacéo
remota da turma citada, evidenciando aspectos do ensino, da avaliacdo e da
formacdo remota. Um dos pontos que Arruda e Araujo destacaram refere-se a
oportunidade de mudancas no sistema educacional, ao abordarem que o periodo
pandémico possibilitou que as praticas pedagogicas sejam revistas, “ndo apenas
pela necessidade de repensar o uso das tecnologias, mas pela forma com que
frequentemente as aulas sdo centradas na transmissdo de conteldos e na

concepgao cognitivista de individuo”. (2021, p.40)
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Eles apresentaram o projeto utilizado pela escola para o desenvolvimento das
aulas, o projeto E DE CASA, no qual foram definidas diversas agdes para manter o
contato e o vinculo entre professor e aluno. Para tanto, sédo realizados registros
diarios do planejamento da aula, e registro de frequéncia dos alunos em uma lista

com legenda para identificar a situagao de cada estudante, conforme segue:

vermelho para alunos nado alcancados, amarelo para alunos atendidos
apenas por ligacao telefénica, verde claro para alunos alcancados por meio
de aparelho celular com acesso a internet e verde escuro para alunos que
apenas enviaram a atividade respondida via watsapp ou impresso sem
interagir com o professor. (2021, p.43)

No que tange especificamente a avaliacdo na turma pesquisada, eles
destacaram que existe relacdo entre o desempenho dos alunos e o engajamento dos
pais:

Ao analisarmos as fichas de Avaliacdo Geral de Desempenho Mensal,
observamos que ha uma relagdo entre o baixo desempenho de alguns
alunos com o fato de ndo terem quem os ajude nas atividades em casa.
Mais especificamente, sdo os 20% que permanecem sem apoio em casa
durante a maior parte do tempo. Da mesma forma, pode-se observar que
os alunos com melhor desempenho séo aqueles em que a familia participa
ativamente do processo. Em alguns casos, alguns alunos conseguem bom
desempenho, mesmo sem a participagdo direta da familia, porém estes séo
casos em que o0s alunos ja possuem certa autonomia e algumas habilidades
essenciais ja consolidadas. (2021, p.46)

Essa analise € importante para a tomada de acf6es no pos-pandemia, quando
acles remotas poderao ser implantadas a partir de um planejamento, ndo de forma
compulsoéria, ou seja, todos os estudantes apresentam um perfil adequado para
estudar de forma remota ou hibrida?

No artigo ‘Ensino em tempos de pandemia: um novo cenario, com (nao tao)
novas necessidades’, os autores Leila Miyuki Saito e Marcelo Cristiano Acri abordam
a tematica do ensino remoto emergencial e as necessidades de formacdo dos
docentes, no que se refere ao letramento digital e o letramento em avaliagdo, sendo
gue este ultimo estéa relacionado ao tema deste capitulo. Com a obrigatoriedade da
Educacdo Remota Emergencial, tornou-se fundamental o uso as Tecnologias
Digitais da Informagéo e Comunicagao no contexto escolar, assim, a partir disso 0s
autores defendem que “ é importante que ressignifiguemos o papel que as TDIC tém,
sobretudo, na avaliacédo da aprendizagem do aluno no ensino remoto durante e pos-
pandemia” (2021, p.143).

Assim, ao longo do texto aborda-se a importancia da avaliagdo e os seus
desdobramentos, inclusive Saito e Acri citam que “o nivel de letramento em avaliagao
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no Brasil esta longe de ser considerado satisfatorio ‘quando consideramos os
diversos papéis que a avaliacdo desempenha na sociedade e as demandas
diferenciadas em cada uma dessas atuagdes” (2021, p.143). Ainda, os autores
apresentam um conceito de letramento em avaliacdo, o qual é primordial para os
professores durante e pds-pandemia, o que poderia mudar o rumo da avaliagdo
educativa em nosso pais. Segundo Fulcher (2012, p. 125) citado por Saito e Acri
(2021, p. 149):

Conhecimentos, habilidades e capacidades exigidos para que seja possivel
elaborar e realizar avaliacdes na sala de aula ou em uma escala mais
abrangente, assim como a compreensdo mais profunda de processos de
avaliacdo, seus principios e conceitos, incluindo questdes éticas e
procedimentais. Além disso, esse letramento também envolve o
conhecimento historico, social, politico e filos6fico de praticas avaliativas,
compreendendo sua evolugdo e impactos sociais, institucionais e
individuais.
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6 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: COMO ENTENDE-LA?

Para andlise da aprendizagem ocorrida como parte do processo de avaliacao
educativa, sera utilizado o conceito de ‘Aprendizagem Significativa’ de David
Ausubel, que pode ser considerada como uma das formas mais adequadas para
fomentar uma avaliacdo que faca parte do ato pedagogico, contribuindo para a
aquisicao de significados. Ao longo de suas pesquisas, Ausubel afirmou que a
aprendizagem significativa envolve a aquisicdo de novos significados e estes, por
sua vez, sdo produtos da aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2003). Como a
avaliacdo pode contribuir para um processo de aquisicdo de significados,
conhecimentos? Essa é uma das questbes que se pretende responder neste
capitulo. Quanto ao surgimento da teoria, de acordo com Borges e Cunico (2020,
p.280):

Essa teoria surgiu numa época em que o estudante era um mero espectador
e o professor dono do conhecimento e por isso provocou algumas
discussdes contrarias. Com o passar dos anos e com o desenvolvimento
das novas tecnologias, que foram somados no processo educacional, essa
teoria vem ganhando forca e se tornando essencial no processo de ensino
aprendizagem.

Para entender a teoria de Ausubel é importante identificar os tipos gerais de
aprendizagem, divididos em Aprendizagem Cognitiva, Afetiva e Psicomotora. A
aprendizagem cognitiva resulta no armazenamento organizado de informagdes na
mente do aprendiz, e esse complexo organizado € conhecido como estrutura
cognitiva, ou seja, quando alguém esta aprendendo um determinado conceito, ideia,
essa informacdo é armazenada e organizada na sua mente, esse processo de
organizacdo, armazenamento, € chamado de aprendizagem cognitiva. Quanto a
aprendizagem afetiva, resulta de sinais internos do individuo, como prazer e dor,
satisfacdo ou descontentamento, alegria, ansiedade, ou seja, algumas dessas
experiéncias afetivas sempre acompanham as experiéncias cognitivas, portanto a
aprendizagem afetiva é concomitante com a cognitiva. E a aprendizagem
psicomotora, que envolve respostas musculares adquiridas mediante treino e
pratica. O Ausubel vai enfatizar primordialmente a aprendizagem cognitiva
(PINHEIRO, 2017).

De acordo com Ausubel, a estrutura cognitiva é o conteudo total e organizado

de ideias de um determinado individuo, ou seja, tudo o que ja aprendeu, a soma de
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informacgdes, ideias, conceitos, proposi¢coes, enfim, todas as informagbes sé&o
organizadas, seguindo uma hierarquia de conceitos gerais para mais especificos, ou
seja, a soma total e organizada de ideias de uma determinada pessoa. E possivel
remeter esse conceito para o contexto da aprendizagem de certos assuntos, em que
a estrutura cognitiva refere-se ao contetdo e organizacdo das ideias naquela area
particular de conhecimento, por exemplo, tudo o que o estudante ja& aprendeu,
adquiriu, organizou sobre um determinado assunto, faz parte de uma estrutura
cognitiva relacionada aquele contexto de aprendizagem. (PINHEIRO, 2017).

A énfase de Ausubel se da na aquisi¢cao, no armazenamento e na organizacao
das ideias no cérebro do individuo, ou seja, vocé adquire uma determinada
informacéo, armazena (processos de memoria e psicolégicos envolvidos) e também
organiza as informacdes/ideias no cérebro. Ele entende que essa estrutura cognitiva
€ extremamente organizada e hierarquizada, ou seja, existe uma organizacao prévia,
mas também uma hierarquia, no sentido de que varias ideias vao se intercalando de
acordo com a relacdo que se estabelece entre elas. Além disso, nessa estrutura
cognitiva se ancoram e se reordenam novos conceitos e ideias que uma pessoa vai
progressivamente aprendendo, jA que toda estrutura cognitiva tem pontos de
ancoragem, assim 0S novos conceitos vao se ligar a esses pontos, se alojando e se
reordenando, sendo gradativamente internalizados. (PINHEIRO, 2017).

Esses pontos ou ancoras, sdao denominados subsuncores, que segundo
Moreira (2011, p.14), “¢ o nome que se da a um conhecimento especifico, existente
na estrutura de conhecimentos do individuo, que permite dar significado a um novo

conhecimento que lhe é apresentado ou por ele descoberto”.

O subsuncor pode ter maior ou menor estabilidade cognitiva, pode estar
mais ou menos diferenciado, ou seja, mais ou menos elaborado em termos
de significados. Contudo, como o processo € interativo, quando serve de
ideia-ancora para um novo conhecimento, ele préprio se modifica
adquirindo novos significados, corroborando significados ja existentes.
(MOREIRA, 2011, p.14)

Neste contexto, destaca-se que inicialmente, toma-se como base a estrutura
cognitiva do estudante, que contém conhecimentos prévios que podem ser
relacionados com os novos temas. “A este conhecimento, especificamente relevante
a nova aprendizagem, o qual pode ser, por exemplo, um simbolo ja significativo, um
conceito, uma proposi¢cédo, um modelo mental, uma imagem, David Ausubel (1918-
2008) chamava de subsuncor ou ideia-ancora” (MOREIRA, 2011, p.14).
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Ainda, para Ausubel, o conceito de aprendizagem consiste na ampliacao da
estrutura cognitiva através da incorporacdo de novas ideias a ela, ou seja, na medida
gue uma pessoa aprende, esta ampliando a estrutura cognitiva, inserindo,
incorporando ideias novas a essa estrutura ja existente, é claro que tudo depende
do tipo de relacionamento existente entre as ideias ja existentes nessa estrutura e
as novas estruturas que estdo se internalizando. Dependendo desse tipo de
relacionamento, podera ocorrer um aprendizado que pode ser mecanico ou
significativo. J& que a aprendizagem significativa, se da naquele processo em que
uma nova informagéao vai se relacionar, interagir com um aspecto relevante da
estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, na estrutura de conhecimento de
cada pessoa existe um aspecto que vai se ligar ao novo conhecimento, o chamado
subsuncor, o qual permite que a nova informacao seja incluida na estrutura cognitiva.
(PINHEIRO, 2017).

Segundo Moreira (2011, p.13) a aprendizagem significativa é “aquela em que
ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e nao-arbitraria
com aquilo que o aprendiz ja sabe”. Nesse contexto, considera-se que “substantiva
quer dizer ndo-literal e néo arbitraria significa que a interacdo ndo € com qualquer
ideia prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente relevante ja
existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende”.

Ainda, concernente a ndo arbitrariedade, quer dizer que existe uma relacéo
I6gica e explicita entre a nova ideia e alguma outra ja existente na estrutura cognitiva
do individuo, o processo de aprendizagem nao é realizado a for¢ca, mecanicamente,
mas existe uma relagdo logica entre a nova informacéo e o conceito prévio. Quanto
a informacao ser substantiva, quer dizer que apos aprender, o estudante conseguira
explicar os conceitos com as suas préprias palavras. Isso é muito relevante, porque
no processo avaliativo, o professor conseguira identificar uma aprendizagem que vai
perdurar, que nao é resultado de memorizacdo, decoreba.

Diferentemente da aprendizagem significativa, a aprendizagem mecanica
ocorre guando 0s novos conceitos ndo tém relagdo com conhecimentos prévios, nao
ha elemento para ancoragem, dificultando a assimilagdo dos conteudos, sendo
armazenada de forma arbitraria, diferentemente da significativa, por isso ndo garante

flexibilidade e longevidade. Vale destacar que para Ausubel ndo se trata de
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aprendizagens opostas, ja que em alguns momentos pode ocorrer a aprendizagem
mecanica e em outros a significativa (PINHEIRO, 2017).

A aprendizagem mecanica € aquela que resulta em decoreba, memorizagao,
facilitando o esquecimento rapido. Isso ndo quer dizer que quando a aprendizagem
é significativa o individuo nunca esquecera, “ porém néo é um esquecimento total. E
uma perda de discriminabilidade, de diferenciagédo de significados, ndo uma perda
de significados” (MOREIRA, 2011, p. 17-18).

Segundo Moreira (2011, p.18), “se o esquecimento for total, como se o
individuo nunca tivesse aprendido um certo conteudo, € provavel que a
aprendizagem tenha sido mecénica”. Esse tipo de aprendizagem ainda € muito
valorizada nas avaliacdes, que podem ser consideradas exames, exemplo disso sdo
0s casos em que o professor limita os estudantes a respostas idénticas aos textos
trabalhados em sala de aula, desconsiderando o uso de respostas similares,
sinbnimas. De acordo com Rogers (2001, p. 259):

aprendizagem significativa € mais do que uma acumulago de fatos. E uma
aprendizagem que provoca uma modificacdo, quer seja no comportamento
do individuo, na orientacdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e
personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um
aumento de conhecimentos, mas que penetra profundamente todas as
parcelas de sua existéncia.

Para abordar o conceito de Ausubel, é necessario compreender do que se trata
0 cognitivismo, o qual segundo Moreira e Masini citados por Nogueira e Leal (2018,
p.212), “procura descrever, em linhas gerais, o que sucede quando o ser humano se
situa, organizando o seu mundo, de forma a distinguir sistematicamente o igual do
diferente”. Eles ainda ressaltam que “a psicologia cognitivista se preocupa com o
processo de compreensao, transformacdo, armazenamento e uso da informagéo
envolvida na cognigéo, e tem como objetivo identificar os padrdes estruturados dessa
transformacao”.

Ainda sobre o conceito de aprendizagem significativa de acordo com a teoria

cognitivista, Moreira e Masini citados por Nogueira e Leal (2018, p. 212) destacam:

como um processo de armazenamento de informacéo, condensagcdo em
classes mais genéricas de conhecimentos, que sao incorporados a uma
estrutura no cérebro do individuo, de modo que esta possa ser manipulada
e utilizada no futuro. E a habilidade de organizacéo das informacdes que
deve ser desenvolvida.

Segundo Ausubel, para que ocorra a aprendizagem € necessario que 0s

conteudos sejam desenvolvidos dos mais extensos para os mais abstratos. “Ao
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iniciar pelo conceito mais extenso os alunos conseguirdo aprender de forma mais

significativa até chegar aos conceitos mais abstratos e especificos” (NOGUEIRA E

LEAL, 2018, p. 215).

o termo significativo nada tem a ver com ideias importantes ou com ideias
cientificamente corretas. Conforme melhor expressa o termo inglés do
conceito, “meaningful learning”, a aprendizagem significativa implica
atribuicdo pessoal de significado para as ideias que sdo percebidas,
processadas e representadas mentalmente. Assim, de acordo com esta
Teoria, 0 significado atribuido pelo sujeito que aprende pode ser ou nao
correto do ponto de vista cientifico e também é o sujeito que, de forma
consciente ou nao, confere importancia ao conhecimento ao atribuir-lhe
utiidade para sua vida cotidiana. O processo de aprendizagem, na
perspectiva da TAS, é dinamico, continuo, pessoal (idiossincratico),
intencional, ativo (no sentido de atividade mental), recursivo, de interacdo
(entre a nova informacao e a prévia) e interativo (entre sujeitos). (LEMOS,
2011, p. 28)

Para que os conteudos sejam repassados aos estudantes nesse formato, €

necessario que os docentes facam um planejamento identificando nas disciplinas os

conceitos mais abrangentes, com maior poder de incluséo para iniciar os estudos e,

posteriormente, chegar aos menos abrangentes. Essa préatica vai facilitar o

processamento de informacdes pelo aluno, facilitando a aprendizagem. Segundo

Moreira (2011, p.15),

“progressivamente, o subsuncor vai ficando mais estavel, mais

diferenciado, mais rico em significados, podendo cada vez mais facilitar novas

aprendizagens”.

O conhecimento prévio é, na visdo de Ausubel, a variavel isolada mais
importante para a aprendizagem significativa de novos conhecimentos. Isto
é, se fosse possivel isolar uma Unica variavel como sendo a que mais
influencia novas aprendizagens, esta variavel seria o conhecimento prévio,
0s subsuncores ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito que aprende.
(MOREIRA, 2011, p. 23)

Existem casos em que o estudante ndo tem subsuncores adequados que

possam ser utilizados como ancora para aprendizado de um novo tema, atribuindo

significados, Ausubel sugere que a solucdo seja encaminhada através dos

organizadores prévios.

E um recurso instrucional apresentado em um nivel mais alto de abstracéo,
generalidade e inclusividade em relagdo ao material de aprendizagem. Nao
€ uma visdo geral, um sumario ou um resumo que geralmente estdo no
mesmo nivel de abstracdo do material a ser aprendido. Pode ser um
enunciado, um filme, uma leitura introdutéria, uma simulacdo. Pode ser
também uma aula que precede um conjunto de outras aulas. As
possibilidades sdo muitas, mas a condigdo € que preceda a apresentacao
do material de aprendizagem e que seja mais abrangente, mais geral e
inclusivo do que este. (MOREIRA, 2011, p.30)
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Ainda, “os organizadores prévios podem ser usados para suprir a deficiéncia
de subsuncgores ou para mostrar a relacionalidade e a discriminabilidade entre novos
conhecimentos e conhecimentos ja existentes, ou seja, subsungores”. Entretanto,
sdo inumeras as dificuldades para suprir a falta de subsuncores através de
organizadores prévios, tendo pouco efeito no suprimento dessa lacuna. Entretanto,
sdo muito Uteis na funcéo de relacionar os novos conteados com conhecimentos ja
adquiridos pelo estudante. “Organizadores prévios devem ajudar o aprendiz a
perceber que novos conhecimentos estdo relacionados a ideias apresentadas
anteriormente, a subsungores que existem em sua estrutura cognitiva prévia”.
(MOREIRA, 2011, p.31)

Além da existéncia de subsuncores adequados, existem duas condi¢des para
gue a aprendizagem significativa ocorra, sendo que a primeira esta relacionada ao
material de aprendizagem e a segunda refere-se a predisposi¢do do estudante para
aprender.

A primeira condi¢cdo implica que o material de aprendizagem (livros, aulas,
aplicativos) tenha significado l6gico (isto é, seja relacionavel de maneira
nao-arbitraria e ndo literal a uma estrutura cognitiva apropriada e relevante)
e gque o aprendiz tenha em sua estrutura cognitiva ideias-ancora relevantes
com as quais esse material possa ser relacionado. Quer dizer, o material
deve ser relacionavel a determinados conhecimentos e o aprendiz deve ter
esses conhecimentos prévios necessérios para fazer esse relacionamento
de forma néo-arbitraria e ndo-literal. A segunda condi¢&o é talvez mais dificil
de ser satisfeita do que a primeira: o aprendiz deve querer relacionar os
novos conhecimentos, de forma n&o-arbitraria e ndo-literal, a seus
conhecimentos prévios. E isso que significa predisposicdo para aprender.
(MOREIRA, 2011, p. 25)

O material pode ser potencialmente significativo, mas o significado est4 na
estrutura cognitiva do estudante, que poderd ou nédo interagir possibilitando a
aprendizagem ou nédo. Essa predisposicdo do estudante em aprender ndo esta
relacionada a motivacdo, mas a uma predisposi¢cdo de interagir com 0S Nnovos
conhecimentos, vinculando-os em sua estrutura cognitiva prévia e com isso,
adicionando significados e enriquecendo os conhecimentos acerca de uma tematica.
Essas condicdes estdo relacionadas ao conhecimento prévio do aprendiz, ja que
sem esses conhecimentos, 0s novos nao serdo potencialmente significativos. De

acordo com Moreira (2011, p. 41):

guanto mais o individuo domina significativamente um campo de
conhecimentos, mais se predispde a novas aprendizagens nesse campo ou
em campos afins. No caso da aprendizagem mecanica, ocorre o inverso:
guanto mais o aprendiz tem que memorizar contelldos mecanicamente,
mais ele se predispde contra esses conteddos ou disciplinas.
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Considerando a importancia do papel do aprendiz no processo, destaca-se
ainda que o significado de aprendizagem significativa além de apontar para a
responsabilidade do estudante, também foca no papel do professor no processo de
aprendizagem, como um individuo que auxilia o outro no alcance dos objetivos.
Assim, se a aprendizagem significativa de uma determinada &rea instrumentaliza o
estudante para intervir com autonomia na sua realidade, é essencial que o professor
esteja comprometido com a aprendizagem do estudante e este, por sua vez, com
sua proépria aprendizagem (LEMOS, 2011).

Ainda, vale destacar a importancia do ambiente afetivo, o qual € destacado
por Borges e Cunico, “pensando numa aprendizagem integral, € necessario que seja
criado um ambiente afetivo onde os integrantes do trabalho possam interagir e
estimular o trabalho em grupo de forma colaborativa”. Eles ainda citam Munhoz
(2019, p.225), o qual faz uma abordagem sobre o0 ambiente afetivo dizendo que “séo
condicdes favoraveis para o aluno chegar a solu¢do de um problema resultante da
problematizacéo do curriculo”. (2020, p.280,281)

O estudo da aprendizagem significativa remete a urgente necessidade de
mudancas nas préaticas educativas referentes a cognicdo, haja vista, segundo
Moreira (2011, p. 31-32), “a aprendizagem que mais ocorre na escola é a
aprendizagem mecanica, aquela praticamente sem significado, puramente
memoristica, que serve para as provas e € esquecida, apagada, logo apds, é a
conhecida decoreba ”. Inclusive, em tempos de Educagdo Remota Emergencial, a
aprendizagem significativa € totalmente aplicavel, ja& que é uma teoria sobre a
aquisicdo de conhecimentos com significados em qualquer situacdo formal de
educacdo, seja presencial ou virtual. E tempo de a escola considerar os
conhecimentos prévios do estudante e desenvolver uma nova forma de

aprendizagem. Segundo Postman e Weingartner citados por Moreira (2011, p. 42):

Podemos, ao final das contas, aprender somente em relacdo ao que ja
sabemos. Contrariamente ao senso comum, isso significa que se nao
sabemos muito, nossa capacidade de aprender ndo é muito grande. Esta
ideia - por si s6 - implica uma grande mudanc¢a na maioria das metaforas
que direcionam politicas e procedimentos das escolas.

Ressalta-se que durante o periodo de implementacdo da Educagdo Remota
Emergencial, o uso de tecnologias digitais foi intensificado, sendo necessario rever

conceitos e teorias considerando o novo cenario que estd despontando com a
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Educacéo Hibrida. Como fica a aprendizagem? E as avaliagdes? Bannel et all (2016,
p. 57) apresentam o seguinte:

Para realizar mudancas significativas nas praticas educativas, de modo que
a escola possa atender as demandas sociais do século XXI, precisamos
rever e atualizar conceitos e teorias sobre a cognicéo e sobre como os seres
humanos aprendem. Revisfes conceituais nesse campo levam em conta
possiveis impactos do uso intenso de tecnologias de informacdo no
desenvolvimento cognitivo de criancas e adolescentes, em especial no que
diz respeito as funcdes psicologicas superiores.

Inclusive uma aula significativa ndo precisa necessariamente ser presencial,
expositiva, mas podem ser utilizadas, inclusive, atividades colaborativas virtuais, que
tem potencial facilitador para uma aprendizagem que seja significativa, haja vista
facilitar a contribuicdo dos participantes, negociacdo de significados e o professor na
funcdo de mediador. Ressalta-se que independente da estratégia, instrumento,
técnica ou método, o professor pode promover a aprendizagem mecanica, ja que a
aprendizagem significativa esta muito mais relacionada a forma como o professor
age em sala de aula. Assim, sdo necessarias novas posturas, novas filosofias e
também novas formas de avaliar. Nesse sentido, Moreira (2011, p.51) aborda que “a
facilitacdo da aprendizagem significativa depende muito mais de uma nova postura
docente, de uma nova diretriz escolar, do que de novas metodologias, mesmo as
modernas tecnologias de informagédo e comunicagao”.

Quanto a avaliagédo, Moreira (2011, p.51) aborda que “esse tipo de avaliagao
baseada no sabe ou ndo sabe, no certo ou errado, no sim ou n&o, €
comportamentalista e em geral promove a aprendizagem mecanica, pois nao entra
na questdo do significado, da compreenséo, da transferéncia”. Em geral, mesmo que
o aluno ndo tenha entendido um determinado assunto, se ele souber marcar a
alternativa correta ou apresentar o resultado solicitado, considera-se aprovado.

Ao contrario, a avaliacao da aprendizagem tem o enfoque na identificacdo da
compreensao do tema. “Porque o que se deve avaliar € a compreensao, captacao
de significados, capacidade de transferéncia do conhecimento a situacfes nao
conhecidas, nao rotineiras”. Surpreendentemente, a avaliacdo mecanica ainda é
uma pratica comum no ambiente escolar brasileiro, mas, felizmente, existem
docentes que tém buscado alterar essa pratica, mas sao necessarias mudancas
estruturais no cenario educacional. E fato que a avalia¢do significativa demanda mais
esforco na preparacéo, correcdo do que a mecanica, principalmente porgue exige
novas posturas dos atores educacionais.
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Ressalta-se que foi realizada uma pesquisa para elaboragcéo de uma revisao
sistematica de literatura do tema Aprendizagem Significativa, Educagdo e Pandemia
referente aos anos de 2020 e 2021, conforme quadro 3 - Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes - Aprendizagem Significativa, Educacdo e Pandemia - 7

resultados

Quadro 3: Lista de teses e dissertacdes BDTD: Aprendizagem Significativa, Educacdo e Pandemia

Data Titulo da tese/dissertacédo Autor(es) Incluséo Excluséo

2021 Manual de experimentos de fisica Renan Gustavo X
utilizando um smartphone Beloni Freitas

Tratamento do movimento oscilatério - .
2021 utilizando o ensino hibrido: uma proposta Laercio Fe”I“r.‘O X
X o de Toledo Janior
para o ensino médio
2020 Histérias em quadrinhos: um estudo sobre
ensino e aprendizagem da lingua inglesa

Fonte: Batista e Wunsch (2021).

Talize Zilio X

O autor Laércio Fermino de Toledo Janior, na dissertacdo intitulada
‘Tratamento do movimento oscilatério utilizando o ensino hibrido: uma proposta para
o0 ensino médio’, apresenta uma proposta relacionada ao ensino da Fisica na
Educacdo Média, considerando a situagdo vivida na pandemia e o fato de grande
parte dos estudantes serem nativos digitais. Para isso foi utilizado o modelo de
rotacao por estacoes, que faz parte da metodologia do Ensino Hibrido, para trabalhar
o tema movimento oscilatério no ensino médio.

Segundo o autor, a proposta foi realizada “utilizando a ferramenta on-line
Google Forms e Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDIC)
aliados a experimentacdo, como uma possibilidade de aprendizagem significativa”.
Destaca-se que antes de apresentar as estacdes aos estudantes, foi realizado um
questionario diagndstico a fim de verificar o conhecimento prévio em relagdo ao tema
discutido, possibilitando melhor direcionamento do trabalho. Segundo o autor os
resultados foram positivos, demonstrando a efetividade da aplicacdo da metodologia
de aprendizagem significativa, inclusive em um modelo de educagao remota e/ou
hibrida:

A proposta foi muito bem recebida pelos alunos e a metodologia foi muito
Gtil para trabalharmos de maneira satisfatéria o tema proposto, relacionando
a Fisica com o cotidiano dos alunos, e para trabalhar competéncias e
habilidades através do uso de softwares, videos, experimentos, escrita e
trabalho em grupo, mesmo em um contexto completamente remoto.
(TOLEDO JUNIOR, 2021, RESUMO)
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Na dissertagdo ‘Historias em quadrinhos: um estudo sobre ensino e
aprendizagem da lingua inglesa, a autora Talize Zilio teve como objetivo geral
“evidenciar quais sdo as contribuicbes para o ensino e para a aprendizagem da
Lingua Inglesa, em um nono ano do Ensino Fundamental, que as HQs neste idioma
podem proporcionar. Destaca-se que devido a pandemia, a pesquisa que seria
realizada de forma presencial sofreu altera¢des, tendo sido realizada no modelo de
Ensino Remoto Emergencial, ou seja, a coleta e andlise de dados foram realizadas
por meio da transcricdo das aulas sincronas e atividades assincronas.

Considerando a teoria da aprendizagem significativa, proposta por Ausubel, a
autora buscou pesquisar a influéncias das HQs, que apresentam principalmente
historias pertencentes ao ambiente dos estudantes e assim promover o estudo da
lingua inglesa. Conforme afirma Neves (2012, p. 18) citada por Zilio (2020, p.26) a
HQ “encanta todas as idades e é meio de comunicagdo de massa de grande
penetracdo popular. Podemos aproveitar a sua atratividade para trabalhar contetdos
diversos, no intuito de que o aprendizado seja mais prazeroso”.

A pesquisa foca na andlise do uso das HQ’s como conhecimento prévio,
guestdo defendida por Ausubel na teoria da aprendizagem significativa. A autora
destacou nas Consideragoes Finais que “as interagdes produzidas pelos estudantes
participantes desta pesquisa, a partir do uso das HQs no processo de aquisicao do
idioma estrangeiro, foram intensas e agregaram significado social aos alunos”.
(2020, p.154)

Periédicos da CAPES - Aprendizagem Significativa, Educacéo e a Pandemia
- 18 resultados referentes aos anos de 2020 e 2021, sendo escolhidos os primeiros

10 artigos por ordem de relevancia, conforme quadro 4:
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Quadro 4: Lista de artigos CAPES: Aprendizagem Significativa, Educacédo e Pandemia

Data Titulo Autor(es) Incluséo Exclusa
0
07/08/2021 | Arelacdo dos educadores e Ivan Souza, Lidiane Nogueira
educandos em tempos de da Silva, Marcio Coutinho de
pandemia e a interface Souza, Mauro Lucio Franco.
tecnolégica no processo de Sténio Cavalier Cabral, lvana X
ensino e aprendizagem nao Carneiro Almeida, Alexandre
presencial Sylvio Vieira da Costa, Allan
Castro Ferreira
01/05/2021 | Aprendizagem histérica em Cristiano Nicolini ; Kénia Erica X
tempos de pandemia Gusmao Medeiros
23/08/2021 | Ensino e Aprendizagem no Marianne Spalding, Charles
contexto do Ensino Remoto e Rauen, Luana Marotta Reis de
da Educacéo a Distancia: Vasconcellos, Mariana Raquel
caminhos e possibilidades da Cruz Vegian, , Keila X
Cristina Miranda, Adriano
Bressane, Miguel Angel
Castillo Salgado
18/09/2021 | Docéncia em Tempos de José Batista de Souza, Carlos
Covid-19:concepcdes de Albert de Vasconcelos
professores do ensino médio X
sobre o uso das tecnologias
digitais no ensino remoto
Quando as escolas fecharam! | Juliana Fatima Pasini, Flavia
18/09/2021 Lugar da docéncia a partir dos | Anastacio de Paula, Flaviana X
relatos das professoras aos Demenech
grupos na universidade
01/10/2021 | A relevancia e os cenarios da
superv!séo pedagégica frente Edineide Paslandim Neto de
ao ednAsm.o h:jbrlcci:ools/cl)Dcolgtexto Carvalho; Philipe Lira de X
_ﬁ’ggaﬁmgo a 9 no Carvalho, Léda Lira Costa
Barbosa
08/09/2021 | A adaptacao de préticas de Claudia Marchese Winfield;
oralidade em lingua inglesa Ana Flavia Will X
como L2 de modo presencial
para remoto
01/05/2020 | A sala de aula inovadora: Jandeson Dantas da Silva,
estratégias pedagogicas para | Wenyka Preston Leite Batista X
fomentar o aprendizado ativo da Costa, Manoel Pereira da
Rocha Neto
Praticas docentes inovadoras: | Sandra Maria Nascimento de
07/05/2021 caminhapdo na incerteza Mattos; José Roberto Linhares X
momentanea entre o status de Mattos
quo e a ousadia
01/09/2021 | Entrevista com Adolfo Tanzi Bruna Quartarolo Vargas;
Neto: uma perspectiva socio- Christine Nicol Passos X
histérico-cultural do ensino
hibrido e suas tecnologias

Fonte: Batista e Wunsch (2021).

No artigo A relagcéo dos educadores e educandos em tempos de pandemia e
a interface tecnoldgica no processo de ensino e aprendizagem nédo presencial, 0os
autores abordam vantagens e desvantagens do uso da tecnologia no processo de
aprendizagem, considerando as circunstancias vivenciadas desde o inicio da
pandemia, com destaque positivo para a utilizagao das TIDC’s em sala de aula, no

entanto, a figura do professor como mediador é fundamental para a aprendizagem.
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https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_33448_rsd_v10i10_18498&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2Caprendizagem%20significativa%20e%20a%20pandemia%2CAND&facet=searchcreationdate%2Cinclude%2C2020%7C%2C%7C2021&mode=advanced&pfilter=creationdate%2Cexact%2C2-YEAR%2CAND&offset=0

Os autores trazem contribuicées que sao relevantes para o tema desta pesquisa,
entre outros, alguns dados de Guimarées (2019) concernentes aos posicionamentos
dos discentes como protagonistas do seu aprendizado, o qual é um fator importante
para a aprendizagem significativa. Para SOUZA et al. (2021, p.5), de acordo com a

pesquisa de Guimardaes, foi possivel identificar os seguintes resultados:

55% dos discentes concordam e entendem que, tornar-se protagonista
pode ser de grande auxilio no processo de aprender a aprender, assim
como pensar criativamente e colaborativamente. Da mesma forma, 11%
concordam que ser protagonista pode ser um avango nho
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, além daqueles
que, mesmo concordando, ndo acreditam que tal atitude pode auxiliar na
aprendizagem (7%).

Ao abordar o conceito de aprendizagem significativa de Ausubel, os autores
descrevem que “ainda existem muitos professores, gestores e familiares que nao
enxergam as tecnologias como uma abordagem significativa de ensino”. Esse
posicionamento esta relacionado a falta de familiaridade dos docentes com os
instrumentos tecnoldgicos, por outro lado, “os educandos geralmente se apresentam
favoraveis as idas ao laboratério de informatica, ao uso dos equipamentos
eletrénicos, as midias etc., e se sentem mais familiarizados com os contetudos
guando sao abordados por meio desses instrumentos tecnologicos”. Percebe-se
uma grande oportunidade no periodo pés-pandemia, para implementar o uso das
tecnologias digitais nos espacos escolares. (SOUZA et. al.,2021, p.6)

No artigo ‘Préticas docentes inovadoras: caminhando na incerteza
momentanea entre o status quo e a ousadia’, os autores Sandra Maria Nascimento
de Mattos José Roberto Linhares de Mattos, ressaltam as transformacgdes ocorridas
a partir de margo de 2020, destacando “ as transformacdes na maneira de fazer
aulas. O ato de ensinar e de aprender foram atingidos com interrup¢des abruptas,
ocasionadas pela falta de perspectivas iniciais, pois priorizar a vida é essencial’.
(2021, p.15) Outro fator de destaque no texto esta relacionado a compreensao
de aprendizagem significativa, ou seja:

se torna eficaz quando o aluno é afetado e percebe que os saberes e
fazeres existentes em sua cultura sédo tidos como suportes para 0 ensino
dos conceitos matematicos escolares . Assim sendo, na aula remota quem
ganha destaque s&o os estudantes e o professor passa a ser o mediador
dos diferentes tipos de conhecimento. (MATTOS; MATTOS, 2021, p.15)

72


https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_12957_teias_2021_55752&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22aprendizagem%20significativa%22%20na%20pandemia%2CAND&mode=advanced&pfilter=creationdate%2Cexact%2C2-YEAR%2CAND&offset=10
https://capes-primo.ezl.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/fulldisplay?docid=TN_cdi_crossref_primary_10_12957_teias_2021_55752&context=PC&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&search_scope=default_scope&adaptor=primo_central_multiple_fe&tab=default_tab&query=any%2Ccontains%2C%22aprendizagem%20significativa%22%20na%20pandemia%2CAND&mode=advanced&pfilter=creationdate%2Cexact%2C2-YEAR%2CAND&offset=10

Ao longo do texto, os autores abordam questdes referentes as metodologias
ativas e 0 seu uso para o alcance da aprendizagem. Entre alguns dos relatos
apresentados, os autores destacam que “o mais importante € como apresentar o
contetdo para que os estudantes aprendam significativamente, nos reportando a
Ausubel (2000) sobre a maneira de apresentar um material potencialmente
significativo que favoreca a aprendizagem significativa”. (MATTOS; MATTOS, 2021,
p.20)
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7 AVALIACAO EDUCATIVA: CENARIOS PANDEMICOS E POS-PANDEMICOS

Para o desenvolvimento deste capitulo, foi realizado um levantamento do
material apresentado por profissionais pesquisadores da area da Educacéo em lives
sobre o tema desta pesquisa, considerando que se trata de um cendrio novo, o qual
pouco foi vivido pela sociedade, pois néo foi possivel preparacdo ou planejamento
para implementacédo da educacao remota.

A adaptacédo esta ocorrendo concomitante a pratica, sendo que ao longo do
ano de 2020, as perspectivas eram de um retorno presencial, inicialmente ainda no
primeiro semestre, posteriormente no segundo semestre e depois, em 2021, no
entanto, essas perspectivas nao se tornaram realidade, ou seja, apds um ano do
inicio das aulas on-line, os estudantes na maior parte do pais ainda estdo em casa,
a maior parte em um regime totalmente remoto, outros em modelo hibrido.

A base de dados utilizada foi 0 Youtube, a partir de uma busca de lives de
professores pesquisadores sobre a educacdo em cenarios pandémicos, procurando
identificar as contribuicbes acerca da educacdo remota, educacdo hibrida e a
avaliagdo educativa realizada remotamente. Os dados obtidos foram organizados
em um quadro com 0s principais assuntos abordados pelos pesquisadores,
analisados e utilizados na fundamentacéo tedrica desta pesquisa, especificamente
nesta secado, que descreve o cenario atual da implementacdo da educacdo remota
emergencial.

Inclusive, esta pesquisa procurou deixar claro as diferencas entre educacao a
distancia e educacao remota, jA que nas aulas on-line desenvolvidas durante a
pandemia, procurou-se utilizar ferramentas da EAD, mas com elementos da
educacédo presencial. Nesse cenario, ndo € possivel aplicar avaliacbes no mesmo
formato utilizado nas aulas presenciais, afinal, o professor jA& ndo consegue mais
observar os alunos diariamente quanto ao seu desenvolvimento, surgindo um grande
desafio, como o professor pode identificar a aprendizagem? Enviar um questionario
com questdes objetivas é suficiente? Estas e inimeras outras indagacdes tém
permeado o dia a dia docente, e claro, dos estudantes também, afinal ndo estavam
adaptados com esse modelo, sem falar nas familias que em sua maioria, encontram-

se desamparadas, sem respostas e preocupadas com o futuro dos filhos. Fala-se
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muito em ano perdido, em possibilidades de unir os contetdos do ano de 2020 com
2021, isso seréd possivel?
A seguir, o quadro 5, o qual apresenta a nominata das lives utilizadas como

base para esta pesquisa,

Quadro 5: Nominata das lives como base para a pesquisa e dos respectivos pesquisadores
participantes.

Nome da live Data Instituicdo Link YouTube
Avaliagdo em Tempos de . .
Pandemia 2020 A https://www.youtube.com/watch?v=tvRYQA5--0g
Avaliacéo da
Qprendlzagem.em tempos 2020 B https://lyoutu.be/8a8BsVI4Djs
e quarentena: algumas
reflexdes
Como avaliar na 2020 c https://www.youtube.com/watch?v=YfwhA7pXr5oe
perspectiva EAD ab_channel=EditoraModerna
Ensino e Avaliaggo em 2020 D https://www.youtube.com/watch?v=0rzj9gbwvbl
Tempos de Pandemia
Avaliacdo em tempo de )
pandemia 2020 E https://youtu.be/ntYkL9gbWRo
Educaggo em tempos de 2020 F https://www.youtube.com/watch?v=FNF7i_Dpflo
pandemia
Avaliagdo da Educacdo na https://www.youtube.com/watch?v=y7t4INTA7Mce
- 2021 G _
Pandemia t=4828s

Fonte: Batista e Wunsch (2021).

Durante a apresentacdo de cada live, foi possivel extrair um material
significativo, afinal, trata-se da fala de professores pesquisadores que estdo atuando
durante esse periodo, alguns em linha de frente, outros em funcdes de gestéo,
coordenacado, além daqueles que tem focado especialmente em pesquisas que
possibilitem a identificacdo de praticas aplicaveis em cenarios pandémicos e pos-
pandémicos. Os textos abaixo foram adaptados para a linguagem formal, a fim de
facilitar a leitura, ou seja, esse capitulo foi elaborado com base na compreensao das

lives que estdo apresentados no Quadro 5.
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7.1 Live A: Avaliacdo em tempos de pandemia

Na primeira live apresentada na pesquisa, € uma entrevista com uma
professora Conselheira do Conselho Nacional de Educagédo. Abaixo, estdo
apresentadas as principais contribuicbes extraidas dessa conversa, aplicaveis ao
contexto da pesquisa:

Em 30 de maio de 2020, o Conselho Nacional de Educacéo publicou o Parecer
n® 5/2020, que trata da reorganizacdo do calendario escolar para o ano de 2020,
além da possibilidade de considerar atividades pedagodgicas ndo presenciais para o
cumprimento da carga horaria anual, considerando a situacdo pandémica que o
Brasil enfrenta. Em 07 de julho de 2020, também foi publicado o Parecer n® 11/2020,
com orientacfes para a realizacdo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e
on-line durante a pandemia do COVID-19. Tanto o Parecer 5 quanto o Parecer 11
abordam questdes referentes a avaliacdo, no entanto, quando foi elaborado o
Parecer 5 ndo existia nenhuma previsao de que as escolas poderiam permanecer
fechadas durante tanto tempo, afinal ja se passou mais de um ano desde o inicio da
pandemia e a educacéo presencial ainda ndo foi autorizada, com algumas excec¢des
no caso de escolas particulares que estédo funcionando em modelo hibrido.

As escolas estaduais desde marco de 2020 estdo realizando atividades
remotas, com o uso de plataformas on-line como Classroom, entre outros, videos
on-line, aulas gravadas disponibilizadas via televisdo, Youtube, ou seja, combinam
atividades sincronas com assincronas. Entretanto, em um primeiro momento com
pouca ou nenhuma mediacdo pedagdgica, afinal ndo existiu um preparo para esse
novo momento vivido na area educacional.

Todos os estudos referentes aos métodos avaliativos procuram identificar
algum modelo de avaliacdo aplicavel a educacdo remota emergencial, entretanto é
muito dificil transpor os modelos utilizados presencialmente para as aulas on-line,
inclusive, segundo a entrevistada “nao existe um modelo de avaliagdo que se aplica
integralmente a esse cenario pandémico”. Assim, cabe aos professores, juntamente
com os coordenadores pedagdgicos, elaborarem modelos que sejam aplicaveis a
nova realidade, que possibilitem a manutencdo da avaliagdo como processo
fomentador da aprendizagem.

Existem diferentes entendimentos quanto aos tipos de avaliacdo, no entanto

no que se refere a divisdo entre avaliacdo formativa, diagnodstica e somativa,
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destaca-se a formativa, comumente realizada na escola, em sala de aula, conduzida
pelo professor, por meio da interagéo entre professor/estudante com o objetivo de
identificar o que os estudantes aprenderam, a partir dos objetivos de aprendizagem.
A avaliacao formativa até poderia ser realizada a distancia, no entanto, ndo existem
estudos sobre a eficicia desse tipo de aplicacdo. Estamos falando de algo novo, ndo
se pode dizer que uma avaliagcdo formativa simplesmente pode ser realizada de
forma on-line, além disso, quando do retorno das aulas presenciais, teremos um
cenario totalmente diversificado.

No que se refere a avaliagdo diagndstica, diferentemente da formativa, além
de existir a possibilidade de ser realizada dentro da escola pelo préprio professor,
também pode ser aplicada por um 6rgao externo, fazendo uma avaliacdo geral da
escola, com aplicacdo de provas externas. E a avaliagcdo somativa, tem o principal
objetivo de promover o aluno no final do ano, médulo ou semestre, além de atribuicdo
de notas.

Durante a pandemia, gestores, diretores, coordenadores e professores tém
buscado identificar formas de aplicar a avaliagcdo, no entanto, as dificuldades séo
inUmeras, afinal toda a readequacao esta ocorrendo conforme as atividades estédo
sendo desenvolvidas, sem um planejamento prévio. Muitas escolas ndo tém
conseguido fazer os registros necessarios, seja de atividades desenvolvidas,
presenca e até mesmo das atividades avaliativas aplicadas. Além disso, muitos
alunos néo tém acompanhado as aulas.

No retorno € necessario que a escola programe avaliagdes considerando o
registro das atividades desenvolvidas durante o periodo de afastamento. Essa
programacao vai depender diretamente do tipo de monitoramento que a escola
realizou durante o afastamento, ja que o trabalho no cenério pdés-pandemia sera
resultado do nivel de desenvolvimento durante a pandemia. Se a escola tiver
registros minuciosos e detalhados, o prosseguimento das acdes sera facilitado, caso
contrario, o trabalho de diagnéstico € ainda mais importante, afinal, pela falta de
informacdes, os professores precisardo de um processo avaliativo diagnostico que
possibilite a identificacédo do nivel de alcance dos estudantes no que se refere as
competéncias trabalhadas durante as aulas no modelo remoto emergencial.

Com a perspectiva de retorno das aulas presenciais em 2020, acreditava-se

gue as escolas que desenvolveram atividades on-line e conseguiram monitorar 0s
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estudantes de forma efetiva, poderiam considerar a possibilidade de completar de
70 a 80% do planejamento curricular, no entanto, essas séo as melhores previsoes.
Entretanto, esse cenario mudou, haja vista que apdés 3 meses letivos de 2021, as
escolas ainda permanecem de modo on-line.

Atualmente, a maior preocupacdo ndo € com as criangas pequenas, mas com
adolescentes e jovens que estdo indo para as ruas, que podem abandonar os
estudos, evadir, desistir da escola. Além é claro, da atencédo que precisasse dar as
criancas mais vulneraveis, em situacdes de risco, justamente para evitar o abandono
definitivo da escola. J& existem estudos que comprovam como a pandemia afetou a
salude mental das criancas e jovens, entdo € necessario sair do “lugar comum” e
identificar formas de auxilid-los nesse periodo tdo dramatico.

No retorno as atividades presenciais, mesmo que ndo exista previsdo de
retorno, depende-se totalmente de definicbes das autoridades sanitarias, sendo
necessaria uma clara autorizagdo, com sustentacdo de responsabilidade. Sabe-se
gue esse processo sera gradual, com aulas intermitentes, e combinara atividades
presenciais e ndo presenciais por bastante tempo. Lembrando que a reorganizacao
do planejamento curricular de 2020 e 2021, possivelmente s6 ocorrera ao final de
2022.

O Parecer 2011 aborda que a primeira etapa ao receber os alunos na escola
€ a de acolhimento, o ideal é que ocorra um acolhimento envolvente, do ponto de
vista socioemocional, que valorize o protagonismo do estudante e dé espaco para
eles contarem como foram as alegrias, dificuldades, enfim, as experiéncias que
tiveram no periodo de afastamento. Muitos deles estdo desenvolvendo novas
competéncias/habilidades, ja que estdo vivenciando coisas novas, é importante
saber no que eles avancaram, talvez até além do que era previsto. De todo modo, 0
ponto mais importante no retorno, do ponto de vista da avaliagdo formativa e também
da avaliacao diagnostica, é a avaliacdo da leitura. Aqui destaca-se que € necessaria
atencdo para as competéncias leitora e escritora, que sdo as mais importantes que
os estudantes precisam desenvolver. Assim, no retorno € necessario priorizar
avaliacdes dessas competéncias. Se eles forem instados a fazer uma avaliacao de
interpretacédo de texto ou criar um texto dissertativo argumentativo, acerca de um
tema que eles estdo vivendo nesse momento, sera possivel identificar o avango ou

nao nas competéncias citadas.
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A avaliacdo de leitura é fundamental para todos os estudantes da educacéo
Fundamental 2 e Educacdo Média. Além de permitir que a escola trabalhe com
diferentes tipos de textos, possibilitando que os professores identifiquem as
principais dificuldades e atuem diretamente no foco. Outra competéncia
fundamental, para a qual € necessario um olhar mais acentuado, é a de raciocinio
l6gico matematico. Inclusive, o ideal € que ndo sejam avaliacbes de multiplas
escolhas, mas aquelas que valorizem o raciocinio.

No retorno, seja para a educacao presencial ou hibrida, que € o cenario mais
proximo de alcangarmos em 2021, a escola ndo devera se concentrar em fazer uma
avaliacdo completa que abordara todos os conteddos ministrados na educacgéo
remota emergencial, mas o essencial é o foco nas avaliacdes transversais, que
possam abordar os conteddos de forma interdisciplinar, identificando as
competéncias de leitura, de escrita e de raciocinio I6gico. Assim, os alunos nao seréo
prejudicados com excesso de avaliacdes e também evitara que os professores
figuem sobrecarregados. Vale a pena pensar em uma avaliacdo que envolva
portfélios, trabalhos de pesquisa, estudo, assim, os professores poderdo ter uma
Visdo mais abrangente e integrada quanto ao aprendizado dos alunos.

Ainda, mesmo durante a educacdo remota emergencial, a escola pode
trabalhar com projetos a serem realizados entre 3 e 4 alunos, com sugestao de tema
e a indicacéo de contato on-line entre os pares, com isso é possivel desenvolver nos
alunos competéncias relacionadas a criatividade, pensamento sistémico e também
de relacionamento. Ainda mais, porque o PISA ja estd avaliando a criatividade e o
pensamento critico, impulsiona-se a iniciar esse tipo de avaliacdo, mesmo em meio
a um cenario pandémico.

Outro ponto importante nesse processo refere-se a avaliagdo somativa, afinal,
se ela tem apenas o objetivo de aprovar ou reprovar o estudante, s pode-se avaliar
0s objetivos de aprendizagem que efetivamente foram cumpridos. N&o existe
fundamento que baliza a reprovagéo dos estudantes, se eles ndo receberam os
contetdos adequadamente, tanto é que varios estados e municipios ja promulgaram
leis que proibem a reprovacdo em 2020. Trata-se da avaliagdo dos componentes
curriculares, desde que a escola tenha conseguido oferecer, porque se o estudante
nao tem conseguido acompanhar, a primeira coisa é descobrir qual é a dificuldade

gue esse aluno tem para acompanhar uma atividade n&ao presencial, muitos precisam
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se adaptar. Cada aluno reage de forma diferente. Depende de uma avaliacdo da
escola para verificar a melhor estratégia.

N&o se sabe se o aluno que ndo estad desenvolvendo atividades esta com
problemas em casa, se teve perdas domésticas ou familiares, pais desempregados,
assim, a melhor acdo é aplicar um questionério para verificar quais dificuldades o
aluno enfrentou ou esté enfrentando, se teve perdas ou ndo, se contraiu a doenca,
se pai ou mée ficou desempregado, o que aprendeu, quais mudancas observa-se,
facilidades e dificuldades no aprendizado a distancia. Esse feedback é importante no
retorno das aulas, porque as situacbes sao diferentes. O modo como reagem é
totalmente diferente. Alguns sao dispersos, menos focados, outros sédo focados,
gostam de fazer atividades on-line.

Ainda, o docente precisa fazer alguns questionamentos, como: O que esta por
trds de uma avaliacdo? O que ensinar? Como ensinamos? O que vamos avaliar a
partir do que foi ensinado?? Essas perguntas precisam ser realizadas o tempo todo.

As mantenedoras e respectivas instituicdes escolares poderiam unir 0s anos
de 2020 e 2021 em um Uunico ciclo, eliminando as avaliacbes somativas e
concentrando-se em identificar formas de avaliar do ponto de vista formativo, afinal
precisa-se aprender a lidar com as novas situagdes. Entre elas, o fato de que existem
muitos alunos que néo estdo dando retorno em nenhum dos canais, estao perdidos
na educacédo remota emergencial.

Vive-se um momento excepcional, portanto solucdées excepcionais devem ser
pensadas, ja que até agora as acGes eram normais dentro dos parametros ja
estabelecidos e conhecidos. Os impactos sdo imensos, as pessoas tém sido
atingidas em todas as areas, desde o aumento do tempo em familia até as perdas
de familiares por complicacbes do virus. Nesse contexto, vale o seguinte
guestionamento: como o sistema educacional tem observado o desenvolvimento dos
alunos?

Acerca das contribuicdes das professoras, destaca-se a explicagdo do
panorama geral da situacéo educacional do pais nesse inicio de pandemia. Inclusive,
a professora entrevistada aborda questdes especificas dos pareceres 05 e 11, que
foram fundamentais no direcionamento das acfes nos estados brasileiros. Ainda,
cabe destacar que os pareceres apresentam questdes importantes no que se refere

a avaliacdo, com a possibilidade de adaptacdo ao modelo de Educagdo Remota
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Emergencial e prevendo a retomada de contetdos no retorno presencial, que ainda
€ incerto, com a aplicagdo de avaliagdo diagnéstica.

Outro fator fundamental destacado nas falas refere-se a compreensédo da
situacao dos estudantes, ja que muitos ndo tém acesso as tecnologias necessarias
para o acompanhamento das aulas, as familias estdo procurando adaptar-se assim
como os professores. Assim, é primordial que haja facilitagdo direcionada pelas
escolas, no sentido de oferecer todas as possibilidades existentes para manter esses

estudantes engajados no processo educacional.

7.2 Live B: Avaliacdo da Aprendizagem em tempos de quarentena: algumas

reflexdes

Nesta live tem-se uma entrevista com uma doutora em Educacéao e Psicologia.
Abaixo, estdo apresentadas as principais contribuicdes extraidas dessa conversa,
aplicaveis ao contexto da pesquisa:

O entrevistador inicia a live abordando o fato de que os educadores estéo
precisando reinventar a pratica educativa, afinal vive-se um tempo atipico,
inimaginavel, que suscita medo, mas ao mesmo tempo leva a reinvencao da prética
docente. Muitos educadores tém perguntado ‘como avaliar nesse contexto da
educacéao remota?’.

A entrevistada comeca sua fala referindo-se ao publico como a ‘sua familia’,
a grande familia de educadores, professores, alunos, enfim, todos aqueles que tém
interesse no tema avaliacdo. Estamos em um momento de solidariedade e avaliacédo
tem tudo a ver com solidariedade, mas logo vem a mente o tipo de ansiedade que
esta marcando todos, que € o medo, o que também acontece na avaliacéo,
entretanto, ela expressa que gostaria muito que esse medo desaparecesse, que
tanto professores quanto alunos perdessem o medo da avaliagéo.

Ainda destaca que tudo depende de como entendemos avaliagcdo, que
normalmente, tradicionalmente, compreendemos como um processo para medir, dar
nota e decidir por aprovar ou nao, lamentavelmente esse conceito ficou muito restrito,

convergente e muito perigoso, inclusive se diz que os alunos brasileiros estéo entre
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0S mais ansiosos, por conta de notas e de tantos resultados que uma avaliagao pode
trazer. Ela relata que ao perguntar para um menino qual € o maior incomodo da
avaliacdo na escola e recebeu a seguinte resposta: - a presséo. Entretanto, o menino
destacou que atualmente, durante a pandemia, estd acontecendo uma avaliacéo
sem presséo, ja que eles, os alunos, fazem a avaliacdo. Isso é paradoxal, porque
durante uma mudanca de processos tao rapida (educagdo remota emergencial),
pode-se chegar ao sucesso na avaliacdo, ja que os alunos estao percebendo que
eles estdo se avaliando.

Estudos tém mostrado que uma das caracteristicas mais fortes para fazer o
aluno aprender mais rapido e melhor, com mais profundidade e conhecimento, é
guando ele se avalia, ou seja, ele esta conhecendo as suas possibilidades. Avaliacdo
€ 0 processo para descobrir 0 que esta acontecendo. Ao perguntar ao menino ‘o que
vocé faria se fosse professor e identificasse que o aluno acertou as atividades que
foram apresentadas a ele durante a aula online?’, o0 menino disse ‘poderia dizer
Parabéns’.

Quando o professor utiliza as avaliacbes para identificar o sucesso do
estudante, parabenizando o sucesso e descobrindo as falhas para corrigi-las, estara
promovendo uma avaliagdo que faz sentido. Entéo, o resultado é tomar decisédo em
funcdo desta descoberta e em funcdo desta reacao/resposta, este professor vai
construindo uma avaliagcdo que vai caminhando para a valorizacdo e nao para a
desvalorizacéao.

O professor entrevistador ressalta que a contribuicdo da entrevistada vai ao
encontro do principal questionamento dos professores em todo o Brasil, os quais
estdo muito preocupados em como avaliar na educacéo remota, quando eles estédo
distantes dos estudantes, ‘afinal existe uma forma especifica para avaliar a
distancia? ’. Ela ressalta que a avaliacdo sempre deveria ser préxima, mas as vezes,
mesmo em sala de aula presencial, os professores estao distantes dos estudantes,
principalmente durante o momento chamado de ‘avaliacido’. Ja que, chama-se
avaliacdo o momento da prova, mas a avaliacdo é o olhar constante no aluno,
registrando o que o estudante faz, descobrindo as falhas, corrigindo.

A avaliacao deveria ser sempre proxima, hoje estamos fisicamente distantes,
mas interessantemente estamos muito préximos. Estamos falando diretamente com

0 estudante. Em uma sala de aula presencial, dificiimente fala-se individualmente,
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mas normalmente no coletivo. E preciso exercitar essa individualidade em sala de
aula, para observar cada um. E claro, pode-se falar um dia com um e em outro dia
com outro, assim sucessivamente chegarmos a ter esse contato direto com 0s
estudantes.

Hoje, a distancia, estamos diretamente com eles, podemos falar e responder
0S questionamentos, observar o desempenho, e assim, elogiar quando esta bem,
ajudar, estimular, mas também ajudar a corrigir as falhas, em outras palavras,
incentivar a correcdo de uma falha, permitir que eles errem. A continuidade do
contato direto com o aluno é muito importante, face a face, olho no olho, ndo através
de uma prova ou de um exercicio, porém guando se aplica exercicios é necessario
o feedback, para que o aluno saiba quais foram os erros e acertos, para ajuda-lo no
processo de aprendizagem. O feedback ndo deve demorar para que o estudante
saiba quais sao os pontos de melhoria.

O entrevistador observou que existe uma grande preocupacdo dos
professores quanto a forma de realizar uma avaliacdo coletiva a distancia, que é a
forma comum de avaliacdo na educacdo presencial. Mas, na verdade, esse
distanciamento esta permitindo a pratica da avaliacdo individual. Ele ainda relatou
gue para validacdo da carga horaria das atividades remotas, um dos requisitos € que
os professores avaliem os estudantes e registrem. Quando o professor da o
feedback, muitas vezes, ele nem percebe que esta avaliando. Entretanto, uma das
funcdes do feedback é avaliar, dispensando uma organizacao ritualistica.

A entrevistada reforgcou que existem muitas formas de avaliar que sao
semelhantes na educacao presencial e a distancia, entretanto a avaliacao a distancia
traz um acréscimo muito interessante com a proximidade e individualizac&o ocorrida
a distancia, além da possibilidade do registro aprimorado. A melhor resposta do
aluno, ndo esta necessariamente em uma prova, mas pode ser encontrada em um
gesto, uma atitude, um comentario, uma descoberta, as quais sdo manifestacdes
gue devem ser registradas pelo professor, compondo o portfélio de cada estudante.
Por outro lado, o docente realiza o seu proprio registro, referente ao que ele ensinou
e 0 que tinha planejado, com isso, descrevendo o seu desempenho e dos
estudantes. E melhor um pequeno exercicio com 3 ou 4 questdes do que um grande
exercicio em uma grande prova. Faz muito mais sentido uma avaliacdo continua,

sendo aprofundada a cada encontro. Assim, o professor consegue observar inclusive
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os alunos que apresentam menos registros, que precisam de maior
acompanhamento. Esse acompanhamento deve ser regado a elogios e do cuidado
em corrigir as falhas.

Também € muito importante que o professor receba o feedback do estudante,
precisa-se ensinar o discente a aplaudir o docente. Aos estudantes s6 é permitido
mostrar as inquietacdes, o desconforto ou ainda permanecerem sempre calados,
portanto, € preciso ensina-los a ter reacao.

O entrevistador apresentou mais uma duvida da comunidade docente, quanto
a dificuldade de fazer as mesmas avaliagbes, com o0s itens iguais, para todos os
estudantes. A avaliacéo individual pode ser diferente com cada aluno ou isso vai
implicar nos resultados? A entrevistada relata que a maior riqueza da avaliacao esta
em inventar novos métodos, novos processos, diversificar as perguntas, apesar de
manter o mesmo propadsito. Isso também vale para diversificar o modo de realizar
um processo avaliativo, os professores estdo muito presos as avaliagdes de uma
prova geral ou tradicional, entretanto, as avaliacbes sdo continuas, quando o
professor passa pelo aluno, fala com ele, da uma opinido, um aplauso, isso é
continuo. Nao é preciso esperar uma prova para avaliar, mas € uma ac¢ao continua.
E, milagrosamente, o que faz um aluno acertar € quando ele é provocado,
guestionado e aplaudido quando tem éxito. Isso refere-se a uma avaliacao
apreciativa e nao depreciativa. Pode-se aplaudir com a fala, com um gesto, um olhar.

Os professores precisam usar modos de elogiar, de agradecer, de perguntar,
respeitando as condi¢cfes que se enfrenta atualmente. Mas, é importante aproveitar
esse momento para desenvolver esses procedimentos, que s&o muito importantes e
continuos. Quanto ao registro denominado portfélio, a professora Dilma Guimaraes,
criadora do Telecurso, denominava de memorial, uma maneira do estudante registrar
a sua vida, a sua memoéria, como também o professor. Isso ndo significa que o
professor deve desistir de fazer uma prova comum, coletiva, mas deve-se aproveitar
muito mais esses momentos do dia a dia, faz mais sentido do que esperar a
oportunidade de uma forma tradicional e geral, na qual o professor tem pouco tempo
para fazer uma apreciagao coletiva. O professor deve destacar as virtudes do aluno
em voz alta, mas o que esta errado em voz baixa. Para isso € necessaria uma

revolucao no conceito de avaliacao.
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Quando o estudante recebe uma atividade que o professor propde a distancia
€ possivel que outras pessoas participem desse momento para auxilia-lo, e isso ndo
€ um problema. Todas as vezes que o professor torce por um estudante que ainda
ndo esta no nivel desejavel, ele conseguira “fazer o gol”. E preciso torcer por cada
um dos estudantes, é claro que alguns ja ndo precisam de muita torcida, porque tem
tanta energia interior, que explodem nas suas atividades, ja outros precisam de muita
torcida. O professor também precisa de torcida, dos colegas, estudantes, diretores,
familias, enfim, da sociedade.

A participacdo da familia nesse processo € muito interessante, porque pais e
professores também estdo aprendendo com os estudantes, entdo, de repente os
estudantes se tornam um pouco professores e 0s pais se tornam estudantes.
Estamos na hora de mudar o modo de fazer as coisas, trabalhar o aluno, fazer com
que ele aprenda, mas de outras formas. Nao sabemos quando acabara essa fase,
de qualquer forma, tudo o que vier depois, devera ser uma continuagao, ndo podera
existir uma prova final, ndo podera ser interrompido por uma reprovacao, mas devera
ser dada continuidade, com todos os estudantes seguindo adiante.

O entrevistador destacou que tem percebido muita angustia dos professores,
preocupados com o resultado final, com os indices de aprovacao e reprovacao,
entretanto, ndo € ano de preocupacbes desse tipo, estamos vivenciando um
momento atipico de aprendizagens, de mudanca de paradigmas. Existem muitos
professores inseguros, principalmente aqueles de escolas particulares, porque os
pais assistem as aulas com os filhos, € como se eles estivessem em sala de aula, o
gue faz com que os professores se sintam acompanhados, avaliados em todo o
tempo. No entanto, esta avaliacdo ndo esta ocorrendo apenas com os professores,
mas todos estédo sendo avaliados, escola, professores, estudantes, pais, enfim, este
periodo de pandemia (quarentena) esta proporcionando uma reflexdo em toda a
comunidade escolar.

Nesse sentido, a entrevistada relatou que seria bom que em sala de aula ela
sempre tivesse um colega para dialogar, auxiliar, participar. Os professores sentem
falta de um colega por perto ou do diretor, para em algum momento elogiar, motivar.
Também sentem falta de outros estudantes querendo fazer parte da sua sala de

aula. Isso também é avaliacao.
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A entrevistada contou uma historia, apresentada pelo professor Michel Quinn
Patton, um estudioso da avaliagdo, que contou: um professor vivia em um pais onde
nao existia fruta, mas assim mesmo, ele escreveu sobre as frutas, dizendo que eram
maravilhosas, excelentes, um dia levaram o professor em um pomar, totalmente
florido, e ele deslumbrado comecou a tirar as flores e pensando que eram frutas,
comecou a provar, assim achou horrivel e disse, ndo acreditem nas frutas, séo
insipidas, ele confundiu a flor da primavera com o fruto do veréo. Ele ndo esperou o
verdo chegar, e encontrou o fruto ainda em flor, isso é o que fazemos quando
classificamos o estudante, classificamos o trabalho antes de esperar o seu
amadurecimento natural, e assim precisamos aguardar para poder festejar o veréao
pleno de sol.

Quanto a uma avaliacdo pos-pandemia, comentou que vé um futuro com uma
avaliacdo revolucionaria, diferente, porque vai aproveitar os pontos positivos daquilo
gue sempre foi realizado e do que estamos aprendendo a fazer. Essa comunicagéo
individual, que vai corrigindo cada situacéo por sua vez, aplaudindo, elogiando e com
registros das atividades dos alunos. Os avaliadores do mundo inteiro tém se reunido
para tratar a questdo da avaliagdo, entretanto, o caminho é muito simples, ou seja,
“‘professores joguem a sua propria luz para iluminar a pratica avaliativa, em outras
palavras, vocé vai criar a sua avaliacdo, desde que vocé siga esses principios quase
sagrados, do respeito, da ética, do entusiasmo, da alegria, de uma avaliacdo que da
prazer”.

A entrevistada reconheceu que nao é facil, afinal vive-se um momento dificil
de entendimento, de compreenséo, de descobrir, de propor solu¢des, nado é facil para
todos, mas é possivel, “com fé temos essa luz para ver como fazer melhor aquilo
gue é a nossa missao, eu creio muito, tenho certeza, que melhor que notas e boletins
€ ter pessoas transformadas”. A professora citou Paulo Freire quando disse
“precisamos criar um mundo em que seja menos dificil amar”. E ainda falou, “Jesus
as vezes acalma as tempestades, outras vezes ele acalma o marinheiro, mas as
vezes ele ensina a nadar, e acho que agora estamos aprendendo a nadar”.

Vale destacar que a professora Thereza aborda a avaliagdo com muita
afetividade, como um momento crucial do processo educacional. Ao destacar a
importancia de o professor ter contato individualizado com cada estudante, ela

ressalta que cada um é essencialmente diferente, ou seja, aprende diferentemente,
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portanto precisa em algum momento da trajetéria ser observado, para que o docente
identifique as particularidades.

Ao dizer a frase “professores joguem a sua prépria luz para iluminar a pratica
avaliativa”, mais uma vez ela suscita no publico docente, o despertar de sentimentos
profundos que precisam direcionar cada professor em sua caminhada, para que
assim, possam contribuir positivamente na vida de cada estudante, sendo agente de

transformacao através do processo de aprendizagem.

7.3 Live C: Como avaliar na perspectiva EAD

A terceira live apresentada na pesquisa, trata-se de uma entrevista com trés
professoras da EAD. Abaixo, estdo apresentadas as principais contribuicdes
extraidas dessa conversa, aplicaveis ao contexto da pesquisa:

A quarentena fez com que todos passassem por um periodo de intensa
aprendizagem, ao mesmo tempo que professores buscam formas de ensinar os
estudantes, estdo mergulhando em novos conceitos e conhecimento do novo
cenario.

Segundo a professora 1, querendo ou ndo quando iniciou-se o processo de
sair da escola e leva-la para casa, houve uma tentativa de usar o termo ‘educacgao a
distancia’, mas EAD é muito diferente do que esta sendo realizado, seguem modelos
muito diferentes, o que esta sendo realizado segue um modelo muito diferente do
gue espera-se de EAD, na qual se tem um material fixo, planejado por um grupo que
talvez o professor ndo conheca, com modelos de avaliacdo fixos, interacdo com o
tutor, instrutor, que é uma pessoa que vai interagir como aluno quando ele tem
davida, existe pouca personalizacdo. O que vive-se hoje € uma situacao
emergencial, longe do quadro ideal que se espera da educagéo, uma situacéo de
pandemia. Isso ndo € somente no Brasil, mas no mundo todo. Entdo, passou-se a
chamar de ‘educagao remota’, que engloba o que ha de melhor na educagéo a
distancia e o que ha de mais interessante e possivel de se trabalhar da escola

presencial.
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Ainda de acordo com professora 2, pode-se chamar de ‘aprendizagem on-
line’, as aulas remotas podem ser consideradas dessa forma. Nao existe a
possibilidade de o aluno ficar 50% do periodo a distancia e 50% do periodo
presencial. Em termos de papel do aluno, destaca-se que o estudante do EAD l|é
muito, interage pouco. Nas aulas remotas, ha muita interacéo, tenta-se fazer com
que haja interacdo. Em termos de ritmo de aulas, nas aulas remotas é possivel
personalizar porque o professor conhece o0s alunos, sabe quem esta esperando para
entrar na aula. Assim é possivel personalizar, com a possibilidade de estar o tempo
todo em interagdo com o professor. Em momento algum, os professores foram
treinados para esse momento, existem elementos importantes da EAD que podem
ser aproveitados, mas também existem muitas coisas do presencial que estdo sendo
adaptadas. Estamos em aulas remotas em situacdo emergencial.

A professora 3 destacou que a maioria dos professores ndo estavam
preparados para ministrar aulas remotas, da mesma forma os alunos, assim €&
complicado esperar que o0s alunos consigam manter o ritmo de aprendizagem que
existia nas aulas presenciais.

Acerca da relacdo entre avaliagdo e o curriculo, a professora 1 pontuou que
um dos seus professores do mestrado dizia que quanto maior o envolvimento com a
aprendizagem, maior o envolvimento com a avaliacdo, sendo necessarias novas
reflexdes e a busca por novas formas de avaliar, porque € o0 aspecto mais desafiador
da profissdo docente. As questdes avaliativas fazem parte de reflexdes anteriores a
situacao da educacao remota na pandemia. O sistema de avaliacao esta atrelado ao
curriculo da escola, ele é pensado segundo uma concepcao de aprendizagem e
agora ao transportar o curriculo do presencial para o modelo remoto, também é
necessario identificar o que ha de melhor do presencial e do EAD, o que é que cabe
na avaliacao.

A professora 2 ainda apresenta o modelo do ‘desenho invertido’ que parte do
principio de que ‘primeiro se pensa onde quer chegar’, ou seja, para onde eu vou e
0 que eu vou precisar’. O que o professor espera que 0s seus alunos aprendam? O
gue eles querem aprender? Quais evidéncias podem ser coletadas ao longo do
caminho, referente ao modo como eles aprendem, de como eles estado aprendendo
neste momento? A partir disso, propde-se um olhar para o curriculo que esta sendo

transportado para o ambiente on-line, com a seguinte premissa: ao final de uma

88



unidade ou periodo, 0 que se espera que esses alunos tenham aprendido, além dos
novos aprendizados que eles tém adquirido, como exemplo, o uso de novas
ferramentas virtuais, que fazem parte de um aprendizado que também ocorre por
meio da interacdo com 0s pares.

Nesse curriculo redesenhado para o ambiente on-line, vale pensar em uma
circularidade, ou seja, ao propor um objetivo de aprendizagem €é fundamental
identificar de que maneiras esse estudante vai aprender e quais recursos ele tem?
Nesse sentido, ao elaborar o curriculo, é necessario planejar 0os processos
avaliativos de forma integrada, considerando o que vale a pena aprender e ensinatr,
além do que esses alunos estdo aprendendo nesse caminho.

Nem todos os estudantes tém acesso as mesmas tecnologias, assim,
considerando o nivel de acesso individual, o que é possivel fazer? Portanto, é
fundamental pensar com a equipe de cada instituicdo, o que é que os alunos
aprenderdo e que ferramentas ou abordagens poderdo ajuda-los nesse processo,
além do papel dos professores em auxiliar os estudantes a identificar como eles
podem aprender no ambiente on-line, afinal existem alunos que estdo conseguindo
ficar muito mais concentrados e tém melhores resultados, outros, que tinham um
bom desempenho no presencial, agora estdo mais retraidos e sentindo muitas
dificuldades.

Ainda, acerca da avaliacdo na educacdo remota, a professora 2 abordou a
avaliacdo baseada nas competéncias. Ela relata a importancia do desenvolvimento
de competéncias por projetos, ou seja, quais competéncias precisam ser
desenvolvidas nesse periodo, no chamado projeto da 'educagdo remota’, ainda,
guais competéncias esse projeto determina como uma aprendizagem importante.

Acerca da avaliacdo das competéncias e habilidades, a professora 3 relatou
gue o primeiro desafio € a necessidade de revisitar o curriculo e identificar quais
competéncias e habilidades podem ser desenvolvidas em casa, fora do ambiente
escolar. Em segundo lugar, o professor precisa acreditar no trabalho que esta sendo
realizado de forma on-line, assim, ele conseguira se envolver, nesse formato. A partir
disso, o professor tera alegria na aplicacdo de algum instrumento de avaliacdo. E
ainda, ele precisa mudar o seu comportamento, influenciando os demais envolvidos
no processo. Esses pontos sdo fundamentais, ja que o grande desafio é criar um

ambiente de avaliacdo que demonstre equidade e responsabilidade.
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Entre outros, ela também destacou a importancia da coeréncia do modelo de
avaliacdo e da abrangéncia, ou seja, qual serd o alcance da avaliacdo proposta,
afinal sdo formatos diferentes diante de seres humanos com os mesmos estimulos,
gue tém respostas diferentes, além da continuidade da avaliacdo. Com destaque
para analise de como o aprendizado esta acontecendo, para utilizar o instrumento
mais adequado. Ainda, a professora destaca que € muito dificil chegar a uma férmula
magica.

No que se refere a evidéncias de aprendizagem, a professora 1 relatou que
existem muitas pesquisas e estudos que mostram a eficiéncia da avaliagéo
formativa, que é processual e vocé vai coletando evidéncias ao longo do caminho,
mas um ponto crucial da avaliacdo formativa é o feedback. No momento atual pode
estar relacionado ao andamento das aulas (acesso, se 0 aluno ouve ou ndo), mas o
mais importante refere-se as atividades propostas. Nessa situagdo existe um grande
desafio, afinal dar feedback individualizado demora muito tempo, portanto, o
professor precisa identificar formas de dar retorno ao aluno, seja em grupo ou
individual.

A avaliagdo somativa € o retrato de um momento, como uma fotografia da
aprendizagem, ou seja, ao final de um médulo ou periodo, o professor aplica uma
atividade avaliativa que demonstrara o resultado (aprendeu ou ndo aprendeu), mas
seria importante que ela pudesse compor com a avaliacdo formativa. Entretanto,
muitos docentes questionam essa composi¢ao, contrapondo com o fato de que os
alunos sao auxiliados pelos familiares, mas esse pensamento ndo se aplica ao
modelo atual, afinal, na educagao remota, 0s pais Sao parceiros ativos no processo
de aprendizagem, ou seja, 0os professores precisam reeducar e informar os pais
guanto ao papel a ser desenvolvido, além de questiona-los quanto a forma que os
alunos aprendem. A professora 1 ressalta que nesse momento a avaliagdo formativa
tem um papel fundamental e muito maior que a avaliagdo somativa.

Concernente aos critérios para escolha de ferramentas tecnoldgicas para
avaliacao, a professora 2 relata que o professor nunca deve utilizar uma ferramenta
primeiramente para avaliacdo, mas € necessario experimentar antes, ajudar o aluno
a entender o funcionamento, para em determinado momento servir como
instrumento de avaliacdo. Ainda, a personaliza¢do € muito importante, ou seja, quem

€ meu aluno, qual é o objetivo que eu tenho com a avaliagdo, qual 0 momento em
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gue ela estad acontecendo, ja que ela pode ser uma avaliacdo processual ou de
produto. Existe um erro ao pensar que para avaliar em EAD é sO criar um
guestionario com questbes objetivas, ja que pode ser dificil tanto para o professor
guanto para o estudante, além de em muitos casos nao ser a avaliacdo adequada.

Uma sugestao sédo as ferramentas com gamificacdo, como o kahoot, que é
uma ferramenta que parece um jogo, mas que vocé pode utilizar os conteudos que
vocé gostaria de avaliar e usar essa ferramenta como uma forma de avaliacéo.
Quanto aos questionarios, podem ser realizados em Google Forms, Microsoft Forms,
gue séo ferramentas gratuitas, afinal recomenda-se que o professor nao financie a
compra de ferramentas. Pelo contrario, ele deve analisar quais sdo as ferramentas
disponiveis na escola para elaborar as avaliagdes e a partir disso, vale tentar usar
para fazer avaliacao.

Concernente ao modo de fazer a aprendizagem colaborativa acontecer por
meio de ferramentas on-line, Renata destaca que existem diferentes aplicativos,
como Word Online ou Google Docs, em que o professor consegue abrir um
documento e o0s estudantes conseguem colaborar nele. Outra sugestdo da
professora refere-se a abertura de salas on-line e interagir com os estudantes, como
uma roda de conversa, semelhante ao modelo que era utilizado no presencial.
Existem diferentes recursos que os professores jA conhecem, ja utilizam e que
podem ser utilizados para avaliacéo.

O principal é definir o que vocé esta avaliando, quem sdo as pessoas que
estdo sendo avaliadas e quais 0s recursos disponiveis para avaliacdo. Enfim, para
definir quais os critérios que o professor deve utilizar para definir as ferramentas a
serem utilizadas, é necessario identificar quem sdo os estudantes e o que vocé quer
avaliar, ja que em alguns casos pode ser necessaria mediacdo, outros tém mais
facilidade, mas independentemente disso, € necessario criar um roteiro para explicar
como usar a ferramenta.

Ainda, a professora 2 ressalta que para organizar esses processos,
identificando as ferramentas disponiveis e adequadas, € necessario que 0S
professores tenham apoio das instituicdes, e que estas facam uma avaliacao delas
mesmas, quanto ao que podem oferecer ao corpo docente e discente. Entre outros
pontos, nesta avaliagdo, a instituicdo precisa identificar quais as necessidades dos

estudantes, quais as ferramentas que os professores podem utilizar, quanto o
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servidor segura de informacédo (por exemplo, se todos os alunos mandarem videos,
como serdo armazenados?).

A professora 3 apresentou outras ferramentas que podem ser utilizadas para
a realizacdo das avaliacdes, como o podcast, videos e as narrativas transmidias.
Entretanto, destacou que € necessario conhecer quem é o estudante e o seu
potencial, além das condi¢cdes ambientais para utilizagdo do instrumento, j4 que
existem estudantes que ndo tém acesso a internet ou que apresentam outras
dificuldades. Sendo assim, € fundamental compreender o que o estudante possui de
ferramentas para realizar a escolha do melhor cenério para a avaliacao.

Ela ainda ressaltou a oportunidade atual de avaliar as competéncias digitais e
socioemocionais. O processo avaliativo precisa ser aplicado com sensibilidade,
porque O proprio processo ja mexe muito com a emocao do estudante, entdo se a
escola nao for generosa na aplicacéo dos contetdos, podera desmotivar os alunos.
Assim, é importante pensar no desenvolvimento potencial dessas habilidades
durante o processo de aprendizagem do estudante, como a questdo da
adaptabilidade ao novo cenario e a automotivacdo. Afinal, o professor precisa
trabalhar para manter o engajamento da turma mesmo ap0s estarem expostos ao
instrumento de avaliacdo, que ndo pode servir como desestimulo, tendo cuidado
para que o processo de avaliacdo ndo seja doloroso para o estudante, mas que
proporcione o desenvolvimento da autonomia, ou seja, o que ele pode fazer sozinho,
guando precisa de monitoramento, além dos requisitos definidos pelo professor, ou
seja, o estudante pode ou nao ser assistido naquela situacao.

E fundamental uma comunicac¢éo muito eficaz e positiva, escola, estudantes,
familias, todos precisam estar numa régua de comunicacao eficaz e muito potente.
E preciso saber comunicar para 0s pais o que esta acontecendo, é preciso comunicar
principalmente para o aluno. Nesse processo destacam-se outras competéncias a
serem avaliadas, como a capacidade de diadlogo, desenvolvimento de cidadania
digital, consciéncia, empatia, curiosidade e criatividade. A professora Eny deixou um
desafio que se refere a perguntar aos estudantes quais sdo os instrumentos de
avaliacdo que os professores podem utilizar para medir o que eles estédo
aprendendo?

A professora 1 finalizou destacando que € necessario pensar que

tradicionalmente a avaliagdo focava no éxito, no que o aluno era capaz de fazer,
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muito competitiva, na qual o erro tinha um olhar muito escondido ou diminuido dentro
da aprendizagem, mas agora, estamos aprendendo a lidar com coisas novas,
portanto aprendendo com os erros. Assim, o foco agora € pensar acerca do lugar do
erro nesse cenario, o pai ou a mae que querem corrigir o erro do aluno, o professor
gue se sente observado porque né&o pode errar, qual aprendizado fica para as
familias, estudantes e professores? Aprender a partir do erro, que pode ser algo
riquissimo, o que nao significa errar de forma irresponsavel, mas aprender a
aprender e isso inclui o erro de uma forma mais humanizada.

Na concluséo, a professora 2 relata que ninguém melhor do que o proprio
professor para saber avaliar o seu grupo, que talvez seja por tentativa e erro, com a
experimentacdo, vai conseguir chegar a um modelo ideal de avaliacdo nesse
contexto de aulas remotas. Ainda, ressaltou que as pessoas aprendem de forma
diferente, assim, se tivermos apenas uma forma de avaliacdo, ela ndo seré justa, ou
seja, vale diversificar, fazer com que os estudantes experimentem o modelo de
avaliacdo remota antes de ser avaliado formalmente, que haja a consideracdo de
gue esse modelo € novo para todos, e que dara certo.

A professora 3 encerrou destacando que devemos sempre pensar na
coeréncia do processo, na importancia de ser condizente com 0 que estamos
fazendo. Portanto, ndo tentar avaliar de uma forma diferente essa experiéncia de
aprendizagem, porque tudo que estamos vivendo hoje sdo experiéncias, 0S
estudantes estdo vivendo uma experiéncia de aprendizagem, os pais também estéo
vivendo essa experiéncia de aulas on-line, da mesma forma os professores. Pensar
na coeréncia, que nao se distancie dos instrumentos de avaliacao.

A entrevistadora destacou a importancia do dialogo entre alunos e professores
e entre professores e escola, porque é fundamental que os docentes tenham essa
voz e possam sugerir formas de avaliagdo. Também deixou a seguinte citagdo: “O
analfabeto do século XXI ndo sera aquele que ndo consegue ler e escrever, mas
aquele que nao consegue aprender, desaprender e reaprender” (TOFFLER, 1970).

Concernente ao posicionamento das professoras, destaca-se que Ssao
profissionais com especializagdes diferentes, portanto “passearam” no cenario
educativo pandémico, abordando assuntos diferentes e complementares na tematica
da avaliacdo, desde as diferencas entre EAD e a Educacdo Remota Emergencial até

0s instrumentos avaliativos que podem ser utilizados on-line.
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7.4 Live D: Ensino e Avaliagdo em Tempos de Pandemia 1

Nesta live, a entrevista € com um professor Mestre e Doutor em Educacéo.
Abaixo, estdo apresentadas as principais contribuicdes extraidas dessa conversa,
aplicaveis ao contexto da pesquisa

Iniciando a conversa, o professor entrevistado relata que ensinar a distancia
€ uma novidade para os professores, que precisam contar com a autonomia da
crianca, que busca solucionar problemas, que tem dentro de si a crenca de que ela
consegue fazer. Assim, os professores de forma geral estdo descobrindo que
poderiam ter desenvolvido mais a autonomia dos alunos, o que ajudaria muito agora.

Relata que este pode ser o momento mais desafiador da historia recente, ja
gue a pandemia esta colocando luz em problemas antigos da educacéo, pois ha
muito tempo discute-se a importancia de promover uma aula em que os alunos
tivessem uma participagdo maior que tem tudo a ver com o desenvolvimento de
autonomia. Ha quanto tempo fala-se da importancia de usar a tecnologia no fazer e
agora estéo precisando aprender a usar a tecnologia de qualguer maneira. Também
ndo é recente a abordagem sobre a clareza do papel dos pais e da escola no
processo de aprendizagem. Esse momento € importante para fazermos uma
autoavaliacado, afinal a pandemia esta trazendo novos problemas, mas também esta
evidenciando alguns problemas antigos.

Acerca da educacédo remota (também chamada por muitos de educacédo a
distancia), o professor destaca a importancia de trés pontos: a clareza dos objetivos
por parte dos alunos, a forma de dar as instru¢des para o estudante e também ao
produto final da aprendizagem, que é fundamental quando se fala em educacéo
remota. O estudante precisa compreender o que se espera dele e ao final do
processo apresentar os resultados da aprendizagem para identificar que os desafios
foram vencidos.

O professor precisa fazer a leitura de quanto o estudante aprendeu, mesmo
nao estando proximo a ele, por exemplo, em Lingua Portuguesa € o equivalente a
criar ou recriar histérias, mudar um final, escrever sobre o que entendeu de um video,
isso tem muito mais a ver com educacao remota do que classificar palavras como

oxitonas, paroxitonas, ou seja, priorizar uma aplicagdo contextual.
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Ainda, aprender remotamente depende de trés elementos fundamentais:
clareza dos objetivos por parte dos alunos, ja que os professores ndo estédo
disponiveis para tirar as duvidas presencialmente; ter um certo nivel de autonomia
para saber pesquisar, para procurar uma resposta, para saber manusear um livro,
usar a internet; e a sistematiza¢do da aprendizagem, como o estudante esté distante,
o professor precisa fazer com que ele sistematize o que aprendeu, € necessario que
ele faca algo para mostrar que ele realmente conseguiu entender. Essa
recomendacao € valida para todos os niveis da Educacdo Basica e na Educacéo
Superior. Ele destaca que definitivamente aprender a distancia ndo é igual ao
aprendizado presencial.

O professor destacou que had muito tempo aborda-se a importancia de o
professor usar novas ferramentas, ja que temos tantas tecnologias digitais
disponiveis, mas que sempre existiu muita resisténcia. Ele questiona o professor
Julio quanto ao tipo das atividades solicitadas aos alunos, podem ser em grupo ou
nao? Assim, o professor Julio relata que a educacdo remota viabiliza muito mais
facilmente as atividades individuais, mas existe como promover atividades grupais,
mesmo ensinando remotamente, alguns aplicativos ja oferecem esse tipo de
atividade, possibilitando discussdes e atividades em pequenos grupos.

Em relagdo ao plano de uma aula a distancia, o professor Julio relata que
precisa ter 6 partes fundamentais: os objetivos de aprendizagem na linguagem do
aluno; a interlocucéo do professor, ou seja, de que forma o professor vai interagir
com o aluno na aula, seja através de um video, uma web conferéncia ou outras;
necessidade ou ndo de mediacao de um adulto, se for necessério, é preciso que 0
professor se comunique com o adulto informando como devera ser realizada a
mediacao; a sistematizacdo da aprendizagem, o que o aluno vai precisar fazer para
demonstrar o aprendizado; atividades a serem desenvolvidas para que o aluno
consiga se auto avaliar; forma de feedback ao aluno, seja através de atividade
sincrona ou outras.

Acerca do papel dos pais na educacao remota, ele relata que € o mesmo papel
gue os pais tinham com o dever de casa quando o filho estava na educacao
presencial, ja que atividades remotas que contam com os pais para fazer o papel de
professor, com certeza foram mal planejadas. Assim, a responsabilidade dos pais

esta relacionada a proporcionar condi¢cbes apropriadas para que a crianga
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desenvolva a tarefa e supervisionar, além de dar dicas para realizagéo. Vale ressaltar
gue o dever de casa pertence aos alunos, assim, se 0 pai precisa ultrapassar esse
limite tem algo errado. O papel dos pais na educacdo remota € similar ao
apresentado sobre o dever de casa, com responsabilidade de, se necessario,
auxiliar.

A escola tem o dever de ensinar. Assim, nesse momento, 0S pais precisam
ajudar os filhos a construirem a autorregulacéo, que se trata de saber o que fazer,
guando fazer, como se comportar. A escola precisa ter em mente que sao os filhos
gue estdo em casa e ndo os alunos, ja que as criancas se tornam alunas quando vao
para a escola, o que faz o aluno é o contexto da escola. Entdo, nesse momento, 0s
professores precisam dos pais para transformarem os filhos em seus alunos. Por
exemplo, a crian¢a pode estar em casa assistindo aula de pijama, que € uma postura
inadequada, assim, os pais tém a responsabilidade de fazer com que o filho se vista
adequadamente para assistir a aula, como um aluno. A tarefa complicada dos pais
é transformar os filhos em alunos nesse momento em que os professores nao estao
perto, assim, 0s pais precisam ser esses tutores, viabilizadores, mediadores na
transformacao da postura dos filhos para a de alunos.

Concernente a forma de avaliar no contexto da educagéo remota, o professor
Julio destaca que primeiramente vale lembrar o que significa avaliacdo da
aprendizagem, ou seja, subsidiar a aprendizagem e servir a aprendizagem. E uma
forma de garantir que todos aprendam. Avaliar, nada mais € do que descobrir quais
os estudantes que ainda ndo aprenderam para poder rever tudo o que esta sendo
feito para que eles aprendam. Esse € o principal papel da avaliacdo, garantir que a
aprendizagem vai acontecer. Avaliar serve para garantir que vai dar certo no final,
para garantir durante o processo que o resultado final sera positivo, a fim de tomar
acOes para que os objetivos sejam alcancados, logo, avalia-se para o sucesso, afinal
avaliacdo que nao termina em acao, ndo € avaliacdo. A primeira fase da avaliacao é
a constatacao, a segunda é a reflexdo e a terceira € a acéo.

Sobre avaliacdo a distancia ndo se pode reproduzir o mesmo modelo de
avaliacao presencial vigente, ja que esse modelo se fundamenta na diretividade, no
controle e na vigilancia, elementos que néo estdo presentes na educacao remota.
Na pandemia, essa avaliagdo para registro, classificagdo é praticamente impossivel

de ser realizada na educacdo remota, apesar de algumas escolas estarem
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realizando, mas acaba sendo “um faz de conta”. Agora € hora de falar de uma
avaliacado formativa, que tem objetivo de acompanhar a aprendizagem, avaliar o
empenho que o estudante esta tendo em resolver as atividades, o nivel de
participacéo, a persisténcia, isso é essencial avaliar. A avaliacao formativa caminha
lado a lado com a aprendizagem, tira davidas, na avaliagdo formativa o estudante
pode consultar, pode ter todo o suporte que ele precisar, porque o0 que importa é que
ele aprenda cada vez melhor. Na educacdo Fundamental muitos professores tém
relatado que as escolas cobram que sejam lancadas as notas, assim, a
recomendacao é que Vocés sejam generosos no langcamento das notas, porque nédo
€ momento de ter a nota como elemento de julgamento do estudante. No retorno as
aulas presenciais, sera necessario realizar uma avaliacdo diagnostica de carater
cognitivo.

Uma avaliagdo a distancia deve ser realizada de forma diferente da
convencional, porque as condi¢bes sdo outras. A avaliacdo a distancia precisa ter
uma outra conotacdo, que por sinal deveria ser a mesma conotacdo da avaliacéo
presencial, um componente da aprendizagem, um fator que verifica e caminha junto
com a aprendizagem, entdo considerar as atividades que os alunos estéo fazendo,
o nivel de dedicacdo na realizacdo das atividades e a presenca nas aulas, sao
elementos fundamentais no contexto da educagéo remota.

No retorno as aulas presenciais serd necessario iniciar com uma avaliagao
diagndstica, inclusive por determinacdo da lei, do Parecer 05/2020 do CNE, esta
definido que no retorno sera necessario realizar uma nova avaliagdo diagnostica.
Inclusive, o Parecer 05/2020 determina que para as aulas remotas é necessario o
controle da frequéncia, o planejamento das aulas enviado para o 6rgao regulador da
escola, além da aplicacdo de avaliacdo (o mais processual possivel), em sintese, é
necessario avaliar o processo, ndo necessariamente uma avaliagdo cognitiva.

Acerca dos instrumentos de avaliagdo recomendados para aplicagdo durante
o periodo de Educacdo Remota Emergencial na Educagcdo Basica, o professor
destacou que deve ser uma avaliagéo que facilita o aluno a continuar aprendendo,
assim a propria execucdo das tarefas propostas deve ser um componente da
avaliacdo. Quanto a outros tipos, pode-se citar o relato escrito, que é um instrumento
a ser usado em qualquer nivel, resguardadas as devidas proporc¢des, ou seja, com

a linguagem do aluno. Ainda, existe o relato em video, que é muito interessante,
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pode ser um video com duragéo de 1 a 3 minutos com o resumo de uma tematica.
De forma especifica para o Fundamental 2 e Ensino Médio, o aluno pode fazer uma
sintese utilizando o Powerpoint, apresentando o aprendizado em relacdo a um
contetdo. Se a escola tiver acessibilidade digital, pode-se utilizar o Google Forms
para elaborar provas, com questdes respondidas e corrigidas em tempo real. Ainda,
pode-se citar o Portfélio, uma atividade que facilita 0 acompanhamento, ou seja, 0
professor vai avaliando as atividades realizadas com a possibilidade de comprovar
a evolucéao do aluno.

O professor aborda questdes fundamentais referentes a avaliacdo, trazendo
a sua experiéncia de sala de aula e fazendo comparacdes interessantissimas quanto
a pratica avaliativa presencial e on-line. Um destaque pode ser dado as
recomendacdes quanto a ndo reproducdo do modelo presencial na ERE, pelo
contrario, compreender que se trata de um cenario atipico, para o qual é necessario
um olhar diferenciado. Ele ainda destaca pontos importantes que precisam ser
seguidos no retorno presencial, fato que deve orientar os professores no sentido de
nao entrarem em “colapso”, afinal uma avaliagdo completa, conforme os padrdes ja

estabelecidos, s6 poderé ser realizada quando estiverem presencialmente na escola.

7.5 Live E: Avaliacdo em Tempo de Pandemia 2

Esta live é uma palestra para os educadores da cidade de Rio Negrinho - SC.
Abaixo, sdo apresentados alguns pontos extraidos dessa palestra, aplicaveis ao
contexto da pesquisa:

No Parecer 05/2020 foi realizado um levantamento de todas as informacdes
disponiveis nos estados e capitais, algumas normas que ja tinham sido elaboradas,
além do que ja tinha sido elaborado em outros paises (0s quais passaram pelo
agravamento da pandemia em fase anterior ao Brasil), para entdo elaborar uma
normatizacao nacional que pudesse direcionar os estados e municipios, oferecendo
a seguranca juridica necessaria. A Medida Proviséria 934 que posteriormente foi
transformada em lei, tinha proposto que ndo era necessario cumprir os 200 dias
letivos, mas as 800 horas, 0 que se tornou um problema, jA que nédo se sabia como

fazer essa adequacéo.
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As redes deveriam se organizar para fazer uma entrega néo presencial, e eles
observaram pelo pais o uso das midias sociais, TV publica, radio, materiais
impressos, WhatsApp, houve um conjunto de midias utilizadas, para tentar fazer
frente diante da impossibilidade das aulas presenciais. Inicialmente, ocorreu uma
tentativa de replicar na educacao remota o modelo de aulas presenciais, o que se
mostrou impossivel, ja que se torna muito cansativo, professores e alunos néo
aguentam, ndo ocorre aprendizagem, ja que ndo € educacdo a distancia, mas
educacdo remota. Obviamente, por ser um modelo inédito é necessario o
aprendizado sobre o seu funcionamento.

Para suprir as dificuldades apresentadas acerca da Avaliagéo, foi elaborado
o Parecer 11/2020 homologado em agosto de 2020, no qual considera-se que uma
vez que seja decidido pelas autoridades competentes, sejam estaduais ou
municipais, o retorno das aulas, as escolas deverdo considerar as recomendacdes
sanitarias e pedagogicas previstas. Uma das questdes esta relacionada a carga
horaria, ja que ndo sera possivel cumprir os 200 dias letivos, o que ja esta
assegurado juridicamente, no entanto, € necessario cumprir as 800 horas, exceto na
Educacao Infantil. Assim, sugeriu-se no Parecer que seja evitada a reprovacgao, a fim
de diminuir a evasao. No que se refere a avaliacdo, recomenda-se a aplicacao de
uma avaliagdo com foco formativo e no retorno das aulas presenciais, a aplicacéo
de uma avaliacdo diagnostica, para a partir dos resultados, elaborar um
planejamento adequado.

No caso especifico dos anos finais da educacao Fundamental e da educacéo
Média, ele destaca os altos indices de evasdo, com maior nimero no 6° e 9° anos
impactando significativamente na educacdo Médio. Portanto, reforcou que as
avaliacdes sejam formativas, para verificar o que foi aprendido, a extensdo do
aprendizado, dificuldades e com base nisso o0 professor podera, se necessario,
mudar as estratégias.

Concernente a avaliacdo somativa, em que € necessario atribuir notas,
atualmente, vive-se uma situacdo de excepcionalidade, portanto, ndo se pode
cumprir aquela rotina de definicdo de notas e isso podera ser realizado baseado em
documento legal, ja que a recomendacdo do CNE no Parecer 05/2020 é que seja

realizado um monitoramento/acompanhamento das atividades que os alunos estao
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realizando, o qual além da perspectiva da avaliagcao formativa, pode ser base para a
avaliacdo somativa.

Para os estudantes que ndo conseguirem fazer as interacdes, responder a
contento, qualquer que seja o problema, seja por falta de conexao, equipamento ou
gualquer outro, a recomendacéo é que a avaliacdo seja realizada quando for possivel
restabelecer o contato. Em uma situacéo extrema como a vivida atualmente € melhor
ponderar, afinal € uma situacdo de excepcionalidade, € necessario agir de forma
extraordinaria. A avaliacdo deve ser vista como um meio para verificar o que foi
realizado do que um meio para definir se aprova ou reprova, porque temos
consequéncias sociais muito graves resultantes da reprovacgéo e da evaséao.

Do ponto de vista educativo e social € muito melhor flexibilizar os padrbes
avaliativos, porque é muito melhor que o estudante consiga realizar uma atividade
do que nenhuma. E melhor flexibilizar a avaliagdo do que adotar uma postura de
reprovacao, que é uma tragédia social e pedagdgica, com desdobramento inclusive
para a gestdo, porque aumentando o numero de estudantes sera necessario
aumentar o numero de professores, que sera mais um aspecto para gerenciar.
Assim, a recomendacdo do Parecer € que nao se reprove e que a avaliacdo seja
usada como um instrumento de monitoramento e que os resultados sejam utilizados
no retorno das aulas presenciais ou hibridas.

A partir do retorno, sera possivel tracar estratégias para definir quais sdo os
contetdos essenciais que devem ter sido abordados durante a educacdo remota,
gue € o que diz a lei recentemente aprovada (antiga Medida Proviséria 934), ja que
nado sera possivel cumprir todos os requisitos, assim, sera necessario selecionar as
competéncias fundamentais de cada etapa/ano. A partir da BNCC esse trabalho se
torna mais facilitado, ja que as competéncias estdo definidas e divididas de acordo
com os anos. Entdo, a partir da BNCC serd possivel delimitar as competéncias
minimas necessarias de cada etapa e assim, dar continuidade no processo, a fim de
gue os estudantes se sintam motivados e tenham um aprendizado significativo.

Atualmente, esta sendo realizado o que é possivel, mas é necessario ter
clareza das dificuldades que estdo sendo enfrentadas no mundo. Assim, pode-se ter
tranquilidade para tomar as decisoes, principalmente com o interesse de favorecer a
aprendizagem e o acolhimento. O principal elemento para se pensar avaliacdo na

pandemia é o elemento da humanidade, ou seja, avalia-se para que e por que, nesse
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sentido a avaliacdo é um instrumento para verificar o que foi aprendido e o que foi
possivel de ser aprendido, e com base nisso tracar estratégias para as proximas
etapas. Portanto, a avaliacdo neste momento tem o objetivo de subsidiar a tomada
de acdes para ajudar, sobretudo os estudantes que mais precisam.

Ressalta-se que nesta live, o palestrante abordou aspectos relacionados aos
pareceres homologados em 2020, com destaque para a nao reprovacao durante o
periodo da educacéo remota emergencial e a aplicacdo de uma avaliacéao formativa.
Ele também destacou as consequéncias sociais graves resultantes da reprovacéo e
evasdo, assim, a escola precisa desenvolver a¢gdes para diminuir ao maximo esse

impacto, que contribuira negativamente para o futuro do pais.

7.6 Live F: A Educacdo em tempos de pandemia 3

Esta live € uma palestra com um embaixador de Portugal na UNESCO, sobre
o papel do professor e da escola frente a pandemia do Covid-19. Abaixo, sédo
apresentados alguns pontos extraidos da conversa, aplicaveis ao contexto da
pesquisa:

O professor inicia relatando que nesta altura, escolas e professores néo
podem abandonar os alunos, dizendo que ndo podem fazer nada, ha sempre algo a
fazer. “Se abandonarmos os alunos nesse momento, no futuro os alunos nao irdo
confiar em nés”. Relata que acredita muito na escola e universidade publica, e seria
estranhissimo que em um momento tdo dramatico da sociedade a escola e a
universidade publica estivessem ausentes. Sejam quais forem o0os argumentos,
inclusive porque nao concordam com a educacao a distancia, ja que a situacao é de
anormalidade, quando é necessario recorrer a todos 0s instrumentos, como as
plataformas digitais, a televisao, inclusive relata que em Portugal estao utilizando a
televisdo, sobretudo para a educacao de criancas até 15 anos.

Na UNESCO em Paris, onde esta como embaixador de Portugal, estdo
abertas inumeras iniciativas de todo o mundo, afinal é necessario “dar asas a
imaginagao”. Assim, ele relata: “ndo podemos abandonar os nossos alunos, néo

podemos fazer-nos ausentes nesse momento central da vida das nossas sociedades
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e neste momento tdo draméatico, porque sao sobretudo os alunos mais pobres, mais
frageis, mais vulneraveis que precisam de nds”. Se os alunos mais pobres n&o tém
acesso a internet, pode-se identificar outras formas, como a televisdo ou outros
meios, sobretudo, ndo é adequado arranjar desculpas para a auséncia da escola na
sociedade. As escolas sao instituicdes centrais para o presente e para o futuro.

Em relacéo a driblar as dificuldades logisticas no Brasil durante a pandemia
para prosseguir com os processos educacionais, o professor relata que é necessario
partilhar uns com os outros, discorrer as paginas da UNESCO e conhecer
experiéncias de outros paises como a Africa, onde levam materiais na casa dos
alunos, afinal, 0 mundo encontra-se em uma situacao excepcional, “quem nao tem
cao, caga com gato”, € necessario recorrer a tudo que € possivel, para manter essa
ligacdo com os alunos, porque romper essa ligacdo seria absolutamente dramatico.

O professor ndo defende que essa situacdo se transforme em uma nova
normalidade, portanto € preciso ter cuidado para ndo transformar essa anormalidade
numa qualquer normalidade futura e com isso acreditar que as plataformas digitais
sdo uma solucdo miraculosa para os problemas da educacdo. Assim, € preciso
distinguir o0 que € a intervencdo emergencial, situacdo em que ndo se deve
abandonar os alunos e o0 que é uma necessaria renovagao da escola, num processo
que o professor chama de “metamorfose da escola”, de mudanca da forma da escola,
mas acentuando sempre essa dimensao do comum, do presencial, do trabalho em
comum em um determinado espaco publico, que é o espaco dos professores e dos
alunos.

Essa distincdo é fundamental para que ndo ocorram dois erros, o primeiro €
dizer que “se os alunos nao tém acesso € melhor nao fazer nada”, e o segundo erro
esta relacionado a pensar que tudo vai ser transformado em educacéo a distancia.
Neste momento, é necessario estar presente, colocar em pratica a criatividade,
sobretudo ndo abandonar os alunos mais pobres e mais vulneraveis.

Concernente ao posicionamento do professor destaca-se a importancia de os
professores ndo se acomodarem com as dificuldades apresentadas, mas cabe a eles
se mobilizarem para alcancar os estudantes, afinal a continuidade do processo
educativo € primordial, principalmente para agueles com maior necessidade. Outro

fator de destaque em sua fala refere-se a eliminacdo de erros como néo tomar agoes,
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ja que os alunos ndo tém acesso as aulas ou ainda disseminar que a educacédo a

distancia vai ser aplicada a todos os niveis escolares.

7.7 Live G: Avaliacdo da Educacéo na Pandemia - EAD

Esta live € uma palestra para professores da Educacao Basica do Rio Grande
do Sul. Abaixo, sédo apresentados alguns pontos extraidos dessa palestra, aplicaveis
ao contexto da pesquisa:

A professora inicia sua fala a partir do Objetivo do Desenvolvimento
Sustentavel - ODS 4, relatando que néo € possivel falar dos desafios da avaliacdo
da educacdo em meio a pandemia sem discutir o que o Brasil se propés em
Educacéo Basica, no acordo firmado em setembro/2015 em assembleia das Nagdes
Unidas, de que seria oferecido a todos uma educacédo que fosse inclusiva, equitativa
e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos. Em resumo quer dizer que, agora ja ndo basta mais para os 194 paises que
assinaram esse acordo a ser cumprido até 2030, dizer que serd assegurado 0 acesso
a educacéao, como foi realizado, por exemplo, com os Objetivos do Milénio.

Quando os Objetivos do Milénio foram propostos em Dakar nos anos 2000, o
Brasil ja tinha assegurado o acesso a educacdao Fundamental 1, mas agora fala-se
nos Objetivos Sustentaveis sobre o tipo de educacéo, que seja inclusiva, equitativa
e de qualidade. Uma das metas do ODS 4 diz que até 2030 sera assegurado que
todas as criancas completem a Educacdo Primaria e Secundaria (Educacao
Fundamental 1 e 2, além do Médio). Entretanto, no Brasil somente 75% dos alunos
completam a educacdo Fundamental 2 e apenas 64% completam a educacao Média
na idade correta ou em até 2 anos depois, que seja de qualidade e equitativa, ou
seja, qualidade entendida como a aprendizagem e quanto a ser equitativa, quer dizer
que ndo havera uma educacdo de segunda linha para os mais pobres. E muito
importante fixar esse conceito, que para ODS 4, aprendizagem é o que confere
gualidade.

A professora ressalta que vale analisar a situagéo da aprendizagem no Brasil

pré-pandemia a partir dos dados cientificos, assim ela apresentou alguns dados do
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SAEB e IDEB para demonstrar que tem ocorrido melhorias no processo de
aprendizagem, no entanto em processo muito lento, sem aprofundar a
aprendizagem. Em relacdo ao PISA, um dado identificado a partir de pesquisa
realizada com alunos demonstra que somente 2,7% deles disseram que desejam ser
professores. Infelizmente, no Brasil a profisséo de professor ndo é reconhecida como
deveria.

Ao analisar os dados do IDEB de 2019, pode-se identificar que alguns estados
e municipios se desenvolveram mais que outros, um exemplo é o Ceara, que das
100 melhores escolas do Fundamental 1 e 2 do pais, 79 estavam no Ceard. De forma
mais especifica, o caso de Sobral que depois foi escalado usando regime de
colaboracéo do governo do Ceard com 0s seus municipios, ja que eles tinham um
curriculo claro, desenvolvido ha muito tempo, organizado por bimestres, com
monitoramento de dados de aprendizagem, com grande foco em aprendizagem e
tentando garantir que a criangca nao abandonasse a escola, além de grande
investimento na formacao continuada dos professores, a partir do curriculo e com o
olhar nas avaliacdes formativas unificadas.

Ainda, a implementacéo de avaliagbes formativas unificadas, regulares e que
vém sendo aplicadas sistematicamente com devolutivas para todos na rede, o que
faz grande diferenca. Além disso, material de apoio de qualidade ao professor, além
do livro escolar, um material de apoio que dialogue com o curriculo.

Isso permite compreender um processo de melhoria continua em
aprendizagem para construir aquilo que a ODS 4 estabeleceu, ou seja, um
aprendizado com altas expectativas para todos. Mas, o que constr6i um processo de
melhoria continua na aprendizagem? Estabelecer resultados claros a serem
alcancados por toda a rede. Nao faz mais sentido pensar em cada escola como se
fosse um feudo ou cada escola tendo a sua politica educacional.

A autonomia da escola é justamente para se ter boa gestdo, agilidade e
flexibilidade, mas como diz o sociélogo Manuel Castells, vive-se em uma sociedade
em rede, assim nao tem por que as escolas ndo trabalharem colaborativamente. Dai
a importancia de se ter objetivos claros a serem alcancados por toda a rede, ndo no
sentido punitivo, mas de uma escola ajudando a outra.

Curriculo claro, monitoramento continuo da aprendizagem e a possibilidade

da devolutiva para todos na rede (divulgar os resultados de aprendizagem para todos
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na rede, explicando e evitando que se descubra que um aluno esta mal, prestes a
repetir de ano ou que vai passar sem aprendizado, somente no final do ano), mas ao
longo do ano vai entendendo que um certo aluno ndo esta acompanhando, mas
tentando abordar a ndo aprendizagem dele. Afinal, o que a ODS 4 aborda é um
aprendizado para todos, ndo somente “altas expectativas” para aqueles que ja estao
motivados, se fizer isso, ndo se constroi equidade, porque o que leva a nédo
motivacdo, muitas vezes € um fator extra escola, entdo precisa-se dar o direito a
todos de aprenderem a se motivar, ndo somente receberem a mesma aula
expositiva.

Uma outra estratégia para promover melhoria continua na aprendizagem é
construir acfes afirmativas, expressdo usada normalmente para cotas, mas neste
caso, refere-se a dar mais para quem tem menos, ou seja, olhar para aquelas
escolas que estdo em areas de grande vulnerabilidade e dot4-las de mais recursos.
Se em crise fiscal ndo hé& recursos para dar o melhor para todas as escolas, o ideal
seria investir mais nestas escolas, e torna-las centros em que os melhores
professores vao dar aulas, pagando mais para esses docentes.

Inclusive, existe uma pesquisa que demonstra que pagar mais para
professores que vao dar aulas nas areas mais desafiadoras, muda a cena do jogo.
Afinal, quem tem aulas nessas escolas, sédo os alunos que mais precisam do efeito
escola, que s6 tem na escola a esperanca de transformacao das suas vidas. Assim,
sd0 nessas escolas que precisasse canalizar os melhores recursos, melhores
equipamentos, conectividade em toda parte, normalmente acontece exatamente o
contrario, sao as escolas em bairros de classe média que recebem mais recursos.

Ainda, outro ponto para melhoria continua em aprendizagem é o trabalho
colaborativo dentro de cada escola, Michael Fullan fala muito sobre isso, vive-se na
era da colaboracao e o trabalho colaborativo dentro de cada escola é importante, ser
professor ndo é ser profissional liberal, mas € um trabalho de equipe. Trabalho
colaborativo dentro de cada escola e entre escolas em rede.

Apesar de percorrer todo esse caminho, infelizmente o problema de
aprendizagem né&o sera resolvido, e isso ndo esta relacionado somente com a
pandemia do COVID-19, mas porque vive-se um tempo chamado por alguns como

“o futuro do trabalho”, com uma automacao acelerada, inclusive com o advento da
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inteligéncia artificial, que vem causando mudangas no mundo trabalho, e claro,
também na educacgédo, consequentemente na avaliagao.

Alguns desafios estdo ocorrendo em nivel mundial, entre eles, a robotizacao
acelerada, com extincdo de postos de trabalho, desencadeando um aumento
significativo da desigualdade social. Por outro lado, ja comegam a aparecer novos
postos de trabalho que demandam competéncias e habilidades muito mais
sofisticadas, e é claro, deverdo ser oferecidas pela escola. Entre essas
competéncias, destaca-se o pensamento critico, pensamento sistémico, analises
aprofundadas, resolucao de problemas.

Para avaliar essas novas competéncias, nao podera ser utilizada uma
avaliacdo de aprendizagem que nao vai ser capturada em provas de multiplas
escolhas. Se nao forem desenvolvidas politicas publicas adequadas no caso da
educacdo, entre outras, havera um brutal crescimento da desigualdade social, e 0
Brasil j& esta passando por isso, seja pré ou durante a pandemia.

Frente a esses problemas, paises com bons sistemas educacionais (20
primeiros colocados no ranking do PISA) estdo tomando ac¢des com foco em
resolucdo colaborativa de problemas e em criatividade, afinal os robds né&o
colaboram em problemas que ndo sejam meramente operacionais. Desde a
educacéo infantil precisa-se trabalhar com as criancas, adolescentes e jovens a
resolver colaborativamente problemas nao estruturados usando a criatividade.

Outro fator € a flexibilizacao dos curriculos (todos os primeiros 40 paises do
PISA tém curriculos nacionais), isso néo quer dizer que “ter curriculo é que € bom”,
mas € importante para assegurar os direitos de aprendizagem de todos, mas nao
tem que ser vistos como listas de conteudos e sim como habilidades e competéncias
a serem desenvolvidas pelos jovens e promovendo interdisciplinaridade.

Como flexibilizar curriculo e promover interdisciplinaridade? Basicamente por
meio de aprendizagem baseada em problemas ou em projetos. Muitos professores
fizeram isso durante a pandemia e a distancia. A professora relata o seguinte: “fui
juri de um prémio de Matematica e Ciéncias e eu vi a quantidade de professores que
no Fundamental 2 e no Ensino Médio conectaram a tematica em Ciéncias e fizeram
projetos relacionados a propria pandemia”.

Outra tendéncia importante € a personalizacdo, que se trata de conseguir

olhar para cada aluno e identificar no que ele consegue avancar e as insuficiéncias
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de aprendizagem, conseguindo enderecar os desafios de cada um. Em uma classe
de 40 alunos é irreal, porém a tecnologia é uma aliada nesse sentido, j& que as
plataformas adaptativas permitem que a partir de aulas digitais geradas pelo préprio
professor ou desenvolvidas em conjunto pela rede, conseguem fazer uma testagem,
avaliacdo do estagio que cada aluno esta em sua jornada de aprendizagem e
remeté-lo para o tépico que ele ndo entendeu.

Essas plataformas adaptativas ajudam de uma forma importante, evitando
dois fenbmenos presentes no Brasil, que sdo os altissimos indices de reprovacao e
de alunos sendo aprovados sem terem aprendido. Os dois indices estdo errados, 0
que se precisa é aprender uma forma de ensinar de forma que todos aprendam.
Essas plataformas adaptativas tém sido aliadas nesses paises com bom
desenvolvimento educacional. Com isso, a avaliacdo formativa torna-se de fato um
instrumento auxiliar do professor.

Outra questao que esses paises vém trabalhando ha muito tempo é a cultura
digital em Educacdo Hibrida, o que fez com que em muitos paises europeus o
processo de aprendizagem remota foi muito mais simples do que no Brasil, em que
85% dos municipios conseguiram desenvolver a aprendizagem em casa e todos 0s
Estados tentaram fazer algo, mas ndo estavamos preparados tanto em termos de
conectividade quanto em termo de preparo para fazer.

Cabe destacar outra tendéncia, que é o trabalho com as competéncias do
século XXI, as chamadas socioemocionais, como persisténcia, resiliéncia, empatia,
abertura ao novo (macro competéncia que dialoga muito com esse novo mundo do
trabalho), adaptabilidade (que todos acabaram desenvolvendo durante o periodo de
isolamento social). Ainda, ressalta-se o protagonismo do aluno (outra tendéncia da
educacdo no mundo), um termo que foi trazido de um educador brasileiro chamado
Antonio Carlos Gomes da Costa, que foi amigo de Paulo Freire e tentou juntar em
um Unico termo dois conceitos: formar para a autonomia (Paulo Freire, Dewey e
Maria Montessori) e formar para a cidadania global, que significa preparar esse aluno
para ser um participe ativo nas multiplas comunidades que come¢am na comunidade
escolar e vao até a comunidade planetaria.

Estas sdo acdes que estdo sendo desenvolvidas pelos paises como
preparacao para o mundo do trabalho. Mas, para pensar o futuro existem outras

questbes importantes como o ambiente educacional. E fato que a escola precisa de
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professores que tenham um ambiente e condigbes de trabalho adequadas. As
pesquisas mostram o que funciona para um ambiente educacional que prepare para
o futuro, entre outros, ndo € possivel ter um trabalho colaborativo significativo se o
professor tem que dar aulas em diferentes horarios e locais durante um unico dia,
gastando a maior parte do tempo se deslocando, ndo sendo possivel criar identidade
com a equipe escolar e com os alunos.

O ambiente educacional brasileiro precisa ser transformado, com professores
de dedicacdo exclusiva em uma Unica escola e com o tempo de atividades
extraclasse dentro da prépria escola, possibilitando o trabalho colaborativo entre os
docentes e a aprendizagem colaborativa. As pesquisas mostram que a melhor forma
de desenvolvimento profissional entre professores é trabalhando com o0s seus
colegas, aprendendo um com o outro.

Espacos para prototipacdo de solucdes, ja que resolucdo colaborativa de
problemas se tornou uma competéncia tdo importante, varias escolas no mundo e
em alguns lugares no Brasil estdo criando espacos makers, que se tornaram espacos
para prototipacao de solucdes. A prépria ideia do projeto de vida do aluno, ou seja,
0 professor ensina o protagonismo para o aluno se entendé-lo como portador de
sonhos de futuro. Cabe ressaltar que para a efetivacdo dessas ac¢des, cada aluno
precisa de um professor mentor, uma carga horéria igual a dos primeiros 40 paises
classificados no PISA, de 7 horas por dia na escola, possibilitando tempo de ter aulas
e atividades, além de reuniées com o professor mentor, para discutir ndo somente o
projeto de vida, mas como as disciplinas que estdo sendo ministradas dialogam com
0 seu esforgo de construcao de futuro.

A educacao Hibrida, inclusive com sala de aula invertida, o que quer dizer, o
professor da aulas expositivas predominantemente por meio de uma atividade que
deve ser realizada em casa, seja assistir um video no Youtube ou fazer uma
pesquisa sobre o tema, e o professor usa o tempo na escola e o melhor do seu
talento para ensinar o aluno a pensar, a aplicar 0s conceitos presentes no video ou
na pesquisa em situacdes da realidade.

Outro destaque concentra-se no papel do professor como um pesquisador, e
como disse Paulo Freire “um pesquisador sobre a sua prépria praxis”, ou seja, sobre

0s seus alunos e sobre como vem funcionando a sua prética, de preferéncia,

108



colaborativamente, em comunidades de aprendizagem formadas na sua propria
escola.

Nesse contexto, o que é ser professor? Como vai mudar a profissédo de
professor? Em primeiro lugar, o docente vai deixar de ser um mero fornecedor de
aulas expositivas para ser cada vez mais um assegurador de aprendizagens e um
pesquisador sobre sua préxis e seus alunos. Outro ponto fundamental, é que o
professor precisa desenvolver “orgulho profissional”, ele tem o direito de receber da
imprensa respeito profissional e ndo piedade. Acerca disso, numa pesquisa do
Instituto Peninsula aplicada no inicio da pandemia sobre aprendizagem em casa, na
gual foram entrevistados um grande nimero de professores sobre como se sentiram
dando aulas em plataformas, e o resultado foi de que se sentiam insatisfeitos,
frustrados, porque nédo estavam preparados. Entretanto, a mesma pesquisa
realizada em dezembro apresentou um cenéario diferente, ja que varios falaram de
orgulho profissional, sentiram que superaram, que as aulas nao sao perfeitas, mas
gue ocorreu o aprendizado para atuar em diferentes midias.

Outro fator importante na carreira do professor em tempos de mudancas é
compensar essa formagao inicial que ainda € muito divorciada da realidade do “chao
da escola” com aprendizagens colaborativas, estudando, criando grupos de estudos
na prépria escola sobre temas relacionados a sua préxis. Além disso, criar uma
mentalidade de crescimento em sala de aula, entendendo que todo aluno pode
desenvolver talentos, segundo a professora Claudia “ndo tem essa histéria de que
alguns alunos tém talento para Matemética e outros nao”. E, por ultimo, mas nao
menos importante, ensinar a “aprender a aprender”. Ja que sera necessario aos
alunos reinventarem-se em ondas sucessivas, ha medida da extincdo dos cargos, é
necessario, com intencionalidade pedagdgica, que sejam formados pensadores e
aprendizes permanentes.

No que se refere a avaliagdo em casa, ressalta-se que é uma questao
desafiadora. As provas podem ser realizadas em plataformas digitais, mas existe
uma grande davida dos professores sobre a presenca dos pais com os alunos na
realizacdo das provas. Neste contexto, cabe dizer que a prova € uma oportunidade
para aprender, ndo € para punir ou recompensar esse aluno, mas para exp6-lo a
uma situacdo e verificar se ele esta aprendendo ou ndo. Mas, naturalmente é

fundamental que esse aluno seja estimulado a escrever.
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Apesar da aplicacéo das avaliagbes durante as aulas em casa, no retorno sera
importantissima a aplicacdo de avaliagcdes diagnosticas. Algumas ja foram feitas e
os resultados sao ruins, porgue nao é possivel imaginar que apos um ano letivo sem
aulas, as criancas demonstrem ter aprendido de forma efetiva. A pandemia mostrou
gue o homeschooling ndo funciona para a grande maioria dos alunos. A partir dos
resultados das avalia¢des diagnosticas, sera primordial a elaboragéo de sistemas de
recuperacao de aprendizagem. Ainda, sera necessario lidar com a forte tendéncia
de abandono escolar e o agravamento das desigualdades sociais.

Por outro lado, € um momento de reac¢fes positivas da sociedade, quebrando
paradigmas e reconstruindo. Frente a isso, se forem desenvolvidas boas politicas
publicas para o retorno das aulas, para que a partir das experiéncias, os profissionais
gue conseguiram avancar na educacdo hibrido e metodologias ativas, possam
transmitir para os demais.

Ainda, cabe ressaltar que a conectividade das escolas e das residéncias
entrou para a agenda, mesmo que o projeto de lei tenha sido vetado, vai acabar
voltando, j& que a pandemia mostrou que conectividade é um direito humano bésico.

A professora relatou que deseja:

que a gente volte ndo para a antiga escola, mas para uma educagdo
transformada, assim que houver, como eu defendo ha meses, uma
vacinagao de todos os profissionais de educacéo. Aquilo que eu sonho que
aconteca, € uma escola em que todos aprendam, que possa construir
exceléncia com equidade , como diz 0 ODS 4, uma escola em que tantos
professores como alunos trabalhem colaborativamente, uma escola em que
o0 aluno aprenda a se reinventar, porque ele terd que se reinventar
profissionalmente em ondas sucessivas de extingdo de postos de trabalho
uma escola em que os saberes néo estejam fragmentados, em que haja
uma religacdo dos saberes, uma escola que ensine a pensar e a aprender,
uma escola que reserve tempo e espago para formar para a autonomia.

Nesta live a professora apresentou um cenario mundial no que se refere a
educacéo e seus desdobramentos para o alcance de uma aprendizagem que seja
relevante neste novo cenario, o qual ja estava sendo desenhado, mas que se
acelerou mediante a pandemia. Sobre as consequéncias da crise causada pela
pandemia, a professora destacou que trouxe evidentemente um grande sofrimento,
com diversas perdas de vidas, perda de fonte de renda, fome, enfim, mostrou uma
situacao catastrofica. Por fim, o destaque da fala refere-se as reacdes historicas da
humanidade diante das crises, jA& que também sdo momentos de quebra de
paradigmas, de uma maneira ou de outra, houve uma aceleragdo muito grande da

incluséo digital, tanto de professores como de alunos.
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7.8 Principais contribuigoes das “lives”

A partir da andalise das contribuicdes dos professores durante as lives,
identificados alguns pontos comuns entre elas no que se refere a educagao remota,
avaliacdo e perspectivas para o cenario pés-pandemia, 0s quais estao apresentados
no quadro 06:

Quadro 1: Amostra das Lives

Educacdo Remota Emergencial

Avaliacdo educativa

Perspectivas pés-pandemia

Elementos da EAD com
adaptagdes do presencial, ou seja,
a educacdo remota emergencial
néo é EAD.

N&o existe nenhum modelo da
educacdo presencial que possa
ser aplicado na educacao remota
emergencial, sendo necessario
adaptacdes.

Possibilidade real de
implementagdo da educacao
hibrida  no periodo pés-

pandémico, com a necessidade
de alteracbes na proposta que
esta sendo utilizada.

Foco no desenvolvimento de | A avaliacdo deverd ser realizada | Os recursos digitais deverdo

algumas competéncias, entre elas: | com base nos objetivos do | fazer parte do  processo

leitura, escrita, raciocinio légico, | curriculo que foram cumpridos | educacional.

digitais e socioemocionais. através da educacdo remota.

Possibilidade de completar 70 a | Utilizar ferramentas que os alunos | Ndo poderemos utilizar os

80% do curriculo. ja estejam familiarizados. mesmos recursos de tempos
anteriores.

Escola, professores, alunos e
familia totalmente despreparados
para as mudancas.

N&o priorizar a identificacdo de
notas, mas valorizar 0s processos
avaliativos formativos.

Percepgdo diferenciada quanto
ao processo educacional, tanto
por parte da familia quando dos
estudantes.

Impossibilidade de alcangar todos
os estudantes, devido a dificuldade
de conexdo, falta de equipamentos.

Priorizar avaliagBes discursivas

Personalizagdo dos processos
educativos.

O Brasil estava despreparado para
a implementacdo da educagéo
remota.

Concentragéo
transversais.

nas avaliages

Reforco da autonomia do

estudante.

Superagdo dos docentes e | Nao é possivel fazer avaliacdo de | Reacgdes histéricas diante das
discentes, desenvolvendo novas | todos os componentes | crises.

formas de aprender. curriculares.

Impossibilidade de finalizar o ciclo | Realizacdo de avaliacdo | Readequagdo dos alunos em

de 2020.

diagndstica no retorno presencial.

ciclos plurianuais, com excecéo
daqueles em final de ciclo (5° e 9°
anos EF e 3° ano do médio).

Eliminagdo da reprovagdo no ano
de 2020.

Avaliacgdo como parte do
processo de aprendizagem.

Uso de plataformas adaptativas.

Fonte: Batista e Wunsch (2021).

Entre as tematicas comuns apresentadas nas lives, primeiramente destaca-
se o fato da Educacdo Remota Emergencial estar baseada em elementos da
Educacao a Distancia com adaptacdes da Educacao Presencial, com uma busca na
definicdo de atividades eficazes na implementagao do “novo modelo”. Isso pode ser

observado na progresséo ocorrida ao longo do ano de 2020 e em 2021, em que
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inicialmente, projetou-se a transposicao das aulas presenciais para a modalidade on-
line, seja em relacdo a forma de ministrar a aula, duragcdo e aplicacdo de
exercicios/avaliacdes, entretanto, ao longo do processo foi sendo alterado, a partir
das analises de efetividade dos processos.

Ficou evidente o despreparo de toda a comunidade escolar para
implementagéo da educagéo remota, apesar de tratar-se de uma escola inserida em
um mundo tecnoldgico, percebeu-se que sdo necessarios inumeros avancos seja
por parte da escola quanto das familias. Nesse sentido, percebe-se a superagao
tanto de docentes quanto discentes, que tém criado estratégias para alcancar éxito
na Educacdo Remota Emergencial. O Brasil estava despreparado para a
implementacédo da educacao remota, e iSso torna-se claro ao analisar o niumero de
estudantes que nado tem acesso as aulas on-line devido a falta de conexdo,
dispositivos ou ambos.

Considerando a impossibilidade de completar o curriculo no ano de 2020,
planeja-se uma retomada no ano seguinte, o que inviabiliza a reprovacéo, inclusive
essa é uma recomendacdo do Conselho Nacional de Educacdo. Com isso,
coordenadores pedagogicos e professores, precisam focar no desenvolvimento de
competéncias essenciais, como leitura, escrita, raciocinio l6gico, digitais e
socioemocionais, com a certeza de que sera realizada uma retomada dos contetidos
no retorno presencial.

Concernente a avaliacao ideal a ser aplicada na educacdo remota, pode-se
perceber que nao existe nenhum tipo de avaliacdo que possa ser apenas transposto
da educacdo presencial, sendo necessarias adaptacdes. Essas adaptacdes
precisam levar em consideracdo primeiramente o objetivo das avaliagdes, que
devem estar atrelados aos processos de aprendizagem, assim, aplicar avaliacdes
por meio de ferramentas que os estudantes ja estejam adaptando, para néo criar
tumultos desnecessarios e prejudicar os resultados.

Outro fator significativo refere-se ao conteudo a ser cobrado nas avaliagdes,
gue deve estar focado nos objetivos do curriculo que foram cumpridos através da
educacédo remota, haja vista a readequacéao ocorrida nos anos de 2020 e 2021, com
alteracdes das competéncias desenvolvidas nesse periodo. Além do conteudo, é
fundamental que os professores nao priorizem a identificagdo de notas, mas

valorizem os processos avaliativos formativos, com avaliagdes discursivas e que
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englobem transversalmente os conteudos que estdo sendo desenvolvidos, além de
guestdes do cotidiano do estudante durante a pandemia.

Um dos fatores preconizados pelo Conselho Nacional de Educacdo no
Parecer 11 trata-se da aplicacdo de uma avaliacdo diagndstica no retorno presencial,
a qual j& tem sido desenvolvida em muitas instituicbes, apesar de muitos alunos
ainda estarem estudando somente de forma remota. Entretanto, € um momento
importante de avaliacdo individual do estudante, para que o professor e toda a equipe
pedagogica possam programar o desenvolvimento das atividades a partir desses
resultados.

Acerca das perspectivas educacionais pés-pandemia, ja é possivel observar
a implementacdo da educacdo hibrida, entretanto, pode-se dizer que serdo
necessarias inumeras adequacdes para que seja oferecida de forma a atender
eficazmente os estudantes presenciais e on-line, haja vista que o mesmo professor
atende a todos ao mesmo tempo. Nesse sentido, identifica-se uma possibilidade de
adequacao, afinal, um modelo hibrido, prevé, entre outras, atividades diferenciadas
para 0s momentos presenciais e remotos.

Ao longo desses quase dois anos, percebeu-se o desenvolvimento da
autonomia do estudante, habilidade fundamental para estudar em modelos on-line,
além disso, ocorreu automaticamente uma personalizacdo dos processos
educativos, pela necessidade dos docentes de ter um olhar diferenciado para cada
participante da aula. Essa personalizagcdo € algo interessante e faz parte das
tendéncias futuras da educacdo, com o uso de ferramentas tecnolégicas que
facilitam esse processo, com isso estdo sendo disseminadas as plataformas

adaptativas.
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8 PERSPECTIVAS EDUCATIVAS POS-PANDEMIA DO COVID-19

As conjecturas pedagodgicas sao infindas, comentérios, expectativas e até
mesmo especulacdes fazem parte dos bastidores e estdo vindo a tona, gerando
inimeras discussoes e reflexdes, entretanto, ja pode-se falar com propriedade em
perspectivas pos-pandemia, as quais sao objeto das elucubra¢des de educadores e
pesquisadores da educacgdo, os quais, a partir do cenario pré-pandémico e
pandémico, identificam novos cendrios para o futuro, haja vista as inameras
mudancas ocorridas neste periodo. Entre as inGmeras teoriza¢cdes, destaca-se o fato
de que quanto maior for o periodo de afastamento dos estudantes do ambiente
escolar, a probabilidade de evasao aumenta, ja que muitos ndo tém sido alcancados
pela educagdo remota emergencial, seja por falta de conectividade, restricdo

alimenticia ou por falta de outras condi¢des basicas.

NOs precisamos repensar o futuro da Educagéo, incluindo uma articulagdo
apropriada entre o EaD e o Ensino presencial (UNESCO, 2020). Até porque,
muitos no Brasil ndo tém acesso a computadores, celulares ou a Internet de
qualidade — realidade constatada pelas secretarias de Educagdo de
Estados e municipios no atual momento — e um numero consideravel alto
de professores precisou aprender a utilizar as plataformas digitais, inserir
atividades online, avaliar os estudantes a distancia e produzir e inserir nas
plataformas material que ajude o aluno a entender os conteldos, além das
usuais aulas gravadas e online. Na pandemia, grande parte das escolas e
das universidades estdo fazendo o possivel para garantir o uso das
ferramentas digitais, mas sem terem o tempo habil para testa-las ou
capacitar o corpo docente e técnico-administrativo para utiliza-las
corretamente. (DIAS; PINTO, 2020, p. 546)

E interessante destacar o cenério exposto e/ou agravado pela pandemia no
gue se refere as desigualdades sociais, jA que a0 mesmo tempo em que ocorreu
uma grande mobilizacdo concernente ao uso das tecnologias digitais, as quais
possibilitaram a continuidade dos processos educacionais, também ocorreu um
aprofundamento das desigualdades. De acordo com Marlova Jovchelovich Noleto -
diretora e representante da UNESCO no Brasil, “os desafios potencializados pela
pandemia incluem a falta de acesso a internet, a piora da salde mental de pais e
criangas, 0s riscos a saude sexual e reprodutiva de meninas e meninos, 0 aumento
da violéncia doméstica e a falta de acesso as refeicbes escolares”. (AGUIAR, 2021,
p. 12)

E nesse cenario que a sociedade brasileira se encontra, as dificuldades do
retorno para a educacéo presencial sdo inumeras, inclusive alguns destacam como

causa principal o comodismo da educacdo remota, mas o fato é que sdo inUmeras
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as consequéncias geradas ao longo desse periodo, com destaque para o fato de que
ainda se enfrenta a pandemia. Ainda, de acordo com Marlova, “o Relatério de
Monitoramento Global da Educacao identificou um aumento da exclusdo durante a
pandemia, bem como estimou que 40% dos paises de renda baixa e média-baixa
nao foram capazes de apoiar os estudantes desfavorecidos durante o fechamento
das escolas”. (AGUIAR, 2021, p. 14) Essa falta de apoio gera, além dos problemas
de curto prazo, indmeros outros que impactardo a sociedade a médio e longo prazos,
afinal, com a diminuicdo de criancas e jovens na escola, o pais apresenta lacunas
guanto ao contingente de pessoas preparadas para o mercado de trabalho, seja por
falta de competéncias técnicas que podem ser alcancadas na Educacdo Média
guanto de outras adquiridas em nivel académico.

O impacto futuro decorre inclusive de uma constatacdo importante,
apresentada por Buarque (2021, p. 35) que diz o seguinte: “Sabe-se que a educacao
de cada crianca depende do grau de educacgédo de seus pais, por isso, 0 salto
educacional para elas exige um programa de erradicacédo do analfabetismo entre os
adultos”. Ele apresenta essa necessidade no contexto referente a importancia do
desenvolvimento de politicas publicas que alcancem as pessoas carentes, que
precisam ser amparadas para sairem da condicdo de analfabetismo e com isso
poderdo influenciar os seus filhos. Um dos grandes perigos da pandemia é a evasao
escolar, que pode desencadear futuramente em mais criancas fora do ambiente

escolar. Ele ainda destaca que:

cada vez mais a educagdo serd um processo executado por um espago
muito mais amplo do que o sistema escolar: a educacéo vai exigir que os
sistemas de comunicacao, publico ou privado, e as empresas de telefonia e
todo o aparelhamento de telecomunicacdes sejam vetores educacionais,
dentro de suas caracteristicas privadas, mas como parte de um servigo
publico (2021, p.35-36).

Com a implementacao da educacéo hibrida, tanto pais, quanto estudantes e
professores estdo enfrentando sérias dificuldades, entre outras, a falta de estrutura
para manter a educagdo presencial e remota a0 mesmo tempo, sem contar na
propria exposicao ao virus, aléem da situagéo psicoldgica, emocional e fisica de todos
os envolvidos.

De acordo com Vieira e Ricci (2020, p. 3):

Este periodo provocou também muitas reflex6es - ou ligdes, ainda que
iniciais - acerca do que precisara ser mudado na escola “pds-pandemia”. A
primeira destas reflexdes refere-se ao fato de que quem apenas segue
curriculos, sem estabelecer relacdes diretas com seu publico e com a
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realidade que o cerca, ndo entendeu o mandato educacional. Ou seja, ndo
€ pratica viavel apenas transpor contetidos dos documentos curriculares,
prescindindo dos pilares do que constitui o fazer docente: o planejamento,
a selecdo de conceitos e objetos de conhecimento, a reflexdo acerca do
que, a quem e para que queremos ensinar. E necessario ter claro que, ainda
gue neste momento ocorram de forma ndo presencial, estas séo praticas de
ensino escolares e possuem, portanto, carater intencional. Ademais, €
inviavel, enquanto durar o regime especial de atividades nédo presenciais,
tratar os assuntos da mesma forma como se estivessem sendo trabalhados
em sala de aula, sem adequacdes didatico-metodoldgicas. Sdo diferentes
tempos, diferentes espacos, ambientes diferentes de aprendizagem (os
quais nem sempre possuem as condicdes ideais) e, além disso, os
estudantes possuem condicbes desiguais de suporte e acesso as
tecnologias.

A patrtir da fala de Vieira e Ricci compreende-se que aquelas instituicbes que
se utilizam apenas do curriculo para estabelecer troca com o seu publico estdo
fadadas a faléncia, j& que ndo compreenderam o principal objetivo da educacéo,
portanto terdo dificuldades para se manter em um cenario pés-pandemia, com todo
0 avancgo ocorrido. Esse tipo de atitude é o ‘cartdo de visita’ de instituicbes ou de
educadores que ignoram o que é o ‘fazer docente’, mas apenas transpde conteudos
dos referenciais curriculares, sem considerar o que € essencial para os estudantes,
guem sao eles e 0 que eles precisam. Esta analise € primordial tanto para o periodo
da pandemia quanto posterior, jA& que a prépria transposicdo de conteldos
ministrados na educacdo presencial para a educacédo online ndo € valida, pelo
contrario, é totalmente inadequada.

As competéncias desenvolvidas na educacdo remota emergencial sao
diferentes daquelas desenvolvidas presencialmente. Um dos grandes desafios
encontrados nesse periodo foi a dificuldade dos docentes em lidar com as
tecnologias, entretanto, essa € uma competéncia discutida ha muito tempo, inclusive

Moran escreveu o0 seguinte acerca do docente:

Precisa aprender a trabalhar com tecnologias sofisticadas e tecnologias
simples; com internet banda larga e com conexdo lenta; como
videoconferéncia multiponto e teleconferéncias; com softwares de
gerenciamento de cursos e com softwares livres. Ele ndo pode acomodar-
se, porque a todo o momento surgem solu¢des novas que podem facilitar o
trabalho pedagdgico com os alunos. Solugdes que ndo podem ser aplicadas
da mesma forma para cursos diferentes (2011, p. 43).

Acredita-se que uma das causas do bloqueio de muitos docentes em relacao
as tecnologias digitais esta relacionado ao receio da perda de espaco, entretanto,
trata-se de um ledo engano, ja que as tecnologias podem ampliar a atuacdo do
docente, fato que tem se destacado nesse periodo pandémico, quando pais, amigos,

responsaveis tem se desdobrado para suprir o papel do professor junto ao estudante,
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mas ndo tem alcancado os resultados esperados, afinal, falta preparacéo para o
exercicio da pratica docente. Inclusive, um dos resultados ndo esperados que
decorreram da pandemia foi o fortalecimento da escola e do professor. Segundo
Kenski (2005, p. 79):

o professor precisa ter consciéncia de que sua acao profissional
competente ndo sera substituida pelas tecnologias. Elas, ao contrario,
ampliam o seu campo de atuacao para além da escola classica - "entre
muros" e da sala de aula tradicional. O espaco profissional dos professores,
em um mundo em rede, amplia - se ao invés de se extinguir. Novas
qualificacBes para estes professores séo exigidas, mas ao mesmo tempo,
novas oportunidades de ensino se apresentam. Os projetos de educacao
permanente, as diversas instituicdes e cursos que podem ser oferecidos
para todos os niveis e para todas as idades, a internacionalizacdo do ensino
- através das redes - criam novas oportunidades educacionais.

O fato € que esse pensamento ndo esteve somente entre 0os docentes, mas a
propria sociedade de uma forma geral, durante a pandemia, refletiu sobre esse tema,
assim como afirma Buarque (2021, p. 37), “a pandemia despertou na opinido publica
a pergunta feita ha décadas por especialistas em educacédo: se o0 ensino a distancia
substitui a educagao com a presenca do professor”. Entretanto, as respostas a esses
guestionamentos sempre levam a uma resposta unanime, o papel do professor é
aprimorado, ampliado, incluindo-o também como um mediador de tecnologias. E
Buarque ainda usa o exemplo do cinema e do teatro para comparar o modelo de
aulas ministradas na escola antes e depois da pandemia, “ isto equivale a pergunta,
no comeco do século 20, se o cinema substituiria o teatro. O processo mostrou que
nao substituiu no sentido de eliminar; o cinema complementaria o teatro, como uma
nova arte adicional”.

Uma das grandes preocupacdes dos professores no que se refere ao avango
tecnoldgico trata-se do seu papel, entretanto, como diz Buarque “a pergunta nao é
se da ou nao para ter aula sem a presenca do professor na sala, mas como dar ao
professor acesso as novas tecnologias para fazer a metamorfose da aula teatral para
a aula cinematografica”. Afinal, vive-se um novo tempo e parafraseando Buarque,
hoje, ja temos condi¢cdes de substituir as aulas “teatrais” realizadas no periodo pré
pandémico, por novas aulas “cinematograficas”, utilizando os iniumeros recursos
disponibilizados pelas tecnologias digitais, mas para isso, tanto docentes quanto

discentes precisam mergulhar nesse universo tecnoldgico.

A pandemia serviu para confirmar que os professores sao indispensaveis.
A ampliacdo acelerada do uso das tecnologias de comunicacdo e
informacao no ambiente escolar, ao contrario do que alguns postulam, esta
reforcando o papel central dos profissionais do magistério. (MARQUES e
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NOGUEIRA, 2020, p. 77)

E fato que mesmo antes da pandemia ja existiam altos indices de exclusdo
escolar no Brasil. Segundo dados do UNICEF (s/p), “em 2019, havia quase 1,1
milh&o de criancas e adolescentes em idade escolar obrigatéria fora da escola no
Brasil. A maioria deles, criancas de 4 e 5 anos e adolescentes de 15 a 17 anos”.
Entretanto, esse cenario ganhou destaque durante a pandemia, promovendo
discussdes intensas, além da forte preocupac¢édo quanto a intensificacdo no periodo
poés-pandemia, afinal a educacéo é um direito fundamental e a base de sociedades
gue promovem a equidade.

“Constatamos que o periodo de fechamento das escolas, e consequente
adocao do ensino remoto, desvelou a questéo da diferenca profunda de acesso dos
alunos a recursos tecnolégicos e educacionais, refletindo as desigualdades
socioecond6micas que apontamos”. (NOGUEIRA, 2021, p.312) Essa desigualdade é
latente quando se percebe os indices que demonstram o niumero de estudantes que
tém acesso a internet em casa, um dos grandes dificultadores para implementacao
da Educacéo Remota Emergencial no Brasil.

Apesar de todos os agravantes, a historia mostra que em situacfes de crise
as sociedades se desenvolvem de forma significativa e acerca disso, Parente (2021,

p. 93) destaca:

Cientistas sociais defendem que crises, guerras e pandemias aceleram
transformacbes sociais. Observadores, futuristas e pensadores da
educacéo tém sugerido que uma aceleracéo na transformacao educacional
ja estd acontecendo como consequéncia da Covid-19. Precisamos fazer
uma reflexdo profunda sobre estas transformagbes. Por causa do
necessario isolamento social, familiares de todas as classes sociais estdo
sendo obrigados a acompanhar, com maior proximidade as atividades
educacionais de criancas e jovens.

Por outro lado, sabe-se que mesmo antes da pandemia ja se discutia
fortemente a necessidade de mudancas nos processos educacionais brasileiros.
Entre outros motivos, destaca-se a necessidade de melhorar a aprendizagem dos
estudantes, além de diminuir a evasdo do ambiente escolar. Inclusive, essa
necessidade de transformacdo € consenso entre pensadores e pesquisadores da
educagao. De acordo com Parente (2021, p.93), esses pesquisadores falam “ com
muita propriedade e argumentos solidos, dizem que precisamos de mudancas
radicais na forma como organizamos e oferecemos a educagéo publica”. Agora,

surge uma grande oportunidade, acelerada pela pandemia e suas consequéncias.
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O periodo de mudangas tdo anunciado e predito chegou, e citando uma
pesquisa realizada pela Escola do Futuro da USP no final do século 20 com seus
estudantes, pode-se identificar um cenario que vem sendo desenhado ha algum
tempo. De acordo com Ramos (2021, p. 41), “62% deles gostariam que suas aulas
fossem oferecidas a distancia, usando novas ferramentas de tecnologia de
informacao; 55% gostariam de montar seus proprios cursos; e 41% acreditavam que
as salas de aula ndo mais seriam em um lugar fisico”. Apesar dessa pesquisa ter
sido realizada na educacao superior, retrata uma nova cosmovisdo do mundo que
esta sendo despertada nas Ultimas geragfes. Ramos também cita que “foi preciso a
chegada do Covid-19 para que tivéssemos a coragem de experimentar a mudanca.
o coronavirus funcionou como um catalisador, acelerando as mudancas no campo
da educacao”.

Mais do que um catalisador, a pandemia obrigou a tomada de acdes
diferenciadas e em nivel de urgéncia, afinal, como um pais pode sobreviver com todo
o sistema educacional parado? De acordo com Castro (2020, p.51), “a anunciada
revolucao digital do século 21 chegou a educacéo basica de repente, e do pior jeito
possivel furou as portas das escolas. Foi literalmente produto de uma pandemia e
nao do avancgo tecnolégico”.

Em meio a isso, secretarias de educacéo, mantenedoras, escolas, diretores,
professores, todos comecaram a trabalhar com o foco na implementacdo da
educacédo remota, inicialmente apenas para suprir uma demanda pontual, mas que
tem sido estendida e provocara mudancgas permanentes. Segundo Castro (2021, p.
51), “diferentes estratégias de educacgédo remota e atividades presenciais foram
rapidamente organizadas por grande parte de todo o pais”. E agora, como voltar ao
modelo anterior? Castro, ainda ressalta (p. 52), “ sera que o modelo tradicional de
escola presencial voltara a funcionar do mesmo modo? Sé o tempo nos trard
respostas concretas acerca dos efeitos ndo previstos de um virus descontrolado e
tao disruptivo para a historia da educagao no Brasil e no mundo”.

Em relacdo a isso, ndo se pode prescrever exatamente quais mudancgas
acontecerao no periodo pos-pandemia, mas vale destacar que a educacao brasileira
nao sera a mesma, pelo contrario, foram abertas as portas para a renova¢ao, com
grandes desafios apresentados, afinal, a mudanca n&o deve acentuar ainda mais as

desigualdades sociais, pelo contrario, deve potencializar o acesso da populacéo a
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educacéao basica.

O “novo normal” na educagao podera ser uma experiéncia que nos levara a
um novo patamar. O que mais se ouve é sobre tecnologia na sala de aula e
Educacao Hibrida, metodologia com momentos em que a aprendizagem
continua a acontecer de forma presencial e com outros em que o aluno
estuda sozinho, em casa, aproveitando ferramentas tecnoldgicas.
(MARQUES e NOGUEIRA, 2021, p. 81)

Apesar da educacédo remota implementada ter como fundamento a educacao
a distancia, ela é diferente, entre outros, porque ndo tem a disposicdo todo o
arcabouco que a EaD possui, por outro lado, é fato que passou a ser muito
valorizada, sendo um referencial para a implementagcdo da educacao hibrida, que

envolve aulas on-line e presenciais intermediadas pelas tecnologias digitais.

O mais importante da educagéo a distancia ndo é ser remoto, mas oferecer
uma aula diferente: ndo apenas gravada e transmitida, mas usando os
recursos disponiveis; e utilizando inteligéncia artificial para promover o
debate que constréi e transmite conhecimento entre professores, alunos,
sociedade em geral e as maquinas que servem de intermediacao.
(BUARQUE, 2021, p. 38)

O retorno das aulas em ambiente presencial apresenta inUmeros desafios,
tanto para a escola, envolvendo professores, diretores e demais funcionarios, quanto
para as familias que estdo inseguras. De acordo com Fernandes (2021, p.16), “de
seu lado, familias enfrentam medos e dulvidas quanto a conveniéncia ou ndo de
enviar os filhos as escolas, enquanto criancas e jovens ndo sabem o que esperar
desse retorno”. E notério que muitos estudantes estdo acomodados em seus lares
com a educacao remota, seja através de aulas on-line ou atividades impressas. O
ambiente do lar tornou-se mais seguro e aconchegante, sendo completamente
normal esse tipo de sentimento, afinal os indices resultantes da pandemia s&o
alarmantes.

E a aprendizagem, alcancou niveis aceitaveis durante esse periodo de
Educacdo Remota Emergencial? Além da evasao escolar, pode-se destacar mais
um desafio no sistema educacional brasileiro que s&o as dificuldades de
aprendizagem, destacadas no periodo pandémico, ja que muitos estudantes néo

tiveram acesso as aulas remotas. De acordo com Castro (2021, p. 53):

€ preciso considerar um conjunto de fatores que podem afetar o processo
de aprendizagem remoto no periodo de isolamento da pandemia, tais como:
as diferencas no aprendizado entre os alunos que tém maiores
possibilidades de apoio dos pais; as desigualdades entre as diferentes
redes e escolas de apoiar remotamente a aprendizagem de seus alunos;
as diferencas observadas entre os alunos de uma mesma escola em sua
resiliéncia, motivacdo e habilidades para aprender de forma autbnoma on-
line ou off-line; as diferencas entre o0s sistemas de ensino em sua
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capacidade de implementar respostas educacionais eficazes; e, as
diferencas entre os alunos que tém acesso ou nao a internet e/ou aqueles
gue nao tém oportunidades de acesso as atividades sincronas ou
assincronas.

Em sua abordagem, a professora Maria Helena Guimaraes Castro apresenta
alguns pontos importantes referentes as dificuldades de aprendizagem na pandemia,
gue de alguma forma estavam presentes no cotidiano das escolas e agora foram
transportados para o ambiente do lar. Muitas familias ndo conseguem dar o apoio
necessario aos filhos estudantes, seja quando era necessaria a presenca na escola
guanto atualmente, momento em que a crianca e o adolescente necessitam de
orientacdes mais especificas, apoio e dicas para a efetiva conducdo dos estudos.
Outra questdo importante reside nas proprias escolas e suas dificuldades na
implementacdo da educacdo remota e apoio aos estudantes, gerando falhas no
aprendizado. E, ainda podem-se destacar as habilidades individuais de cada
estudante, sua autonomia e disciplina, as quais sdo fundamentais para 0 sucesso
para a aprendizagem via educacao remota.

Percebe-se uma grande defasagem em competéncias antes consideradas
fundamentais como as de leitura, escrita e raciocinio l6gico-matematico, por outro
lado, competéncias diferenciadas foram adquiridas, principalmente aquelas
relacionadas ao uso das tecnologias digitais, autonomia, entre outras. Entretanto,
resultados baseados em dados s6 poderdo ser identificados de forma plena na
realizacdo de avaliacbes diagndsticas. Concernente a proposta curricular que
precisa ser readequada para continuidade do ano de 2020-2021, Castro argumenta
que (2021, p. 64):

A selecdo das habilidades ou objetivos de aprendizagem mais essenciais
ancorados na BNCC deve enfatizar as competéncias gerais da base a as
competéncias leitora e escritora, o raciocinio légico matematico, a
comunicacao e a solugéo de problemas, sempre refor¢cando a resiliéncia, a
colaboracéo, a empatia e o protagonismo dos estudantes.

Em meio a todas essas situacdes, ndo se pode deixar de destacar o esforco
necessario para combater a evasao escolar, o investimento necessario para adequar
as instalacfes, além da pressdo ocasionada pelas inUmeras possibilidades de
contrair o virus do Covid-19 que ainda esta presente, inclusive manifestando
variantes. Essa inseguranca traz bloqueios tanto aos discentes quanto docentes,
haja vista ndo conseguir transitar livremente no espago escolar, mas conviver usando

mascara e evitando qualquer contato fisico. Essas sé&o algumas das caracteristicas
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desse novo e desafiador periodo, o qual € denominado como “o novo normal”.

Estamos preparados para enfrentar as dificuldades e supera-las?

ninguém saira da crise sanitaria da mesma forma como entrou a escola vai

continuar sendo o lugar de garantia do direito, mas o conceito de lugar, de
territério de aprendizagem, certamente sera diferente, embora néo
saibamos exatamente ainda o que isso vai significar no futuro. (MARQUES
e NOGUEIRA, 2021, p. 77)

Entre outras a¢des fundamentais para vencer os obstaculos da pandemia e
pos-pandemia est4 a necessidade de elaborar um planejamento que englobe os

principais pontos necessarios para o retorno ao ambiente escolar.

O regresso a escola implica um numero grande de providéncias em
diferentes campos. Elas vao desde a construcdo de um rigido protocolo de
seguranca da salde até a aquisicdo e distribuicdo de equipamentos de
protecdo individual (EPI) aos professores e trabalhadores da educacéo; do
manejo e producéo de alimentacdo escolar ao escalonamento do transporte
escolar, sem esquecer as questbes pedagdgicas. Nao se pode deixar de
lado nem medidas singelas, como a desativa¢édo dos bebedouros escolares
com disparo para boca. (FERNANDES, 2021, p. 16)

O planejamento para o retorno a escola precisa ser elaborado com muita
cautela, prevendo alguns pontos importantes neste novo cenario, entre outros: a
organizacdo do espaco e as medidas sanitarias necessarias para evitar a
contaminacao; a necessidade de acolher os alunos que estardo retornando apés um
periodo de muitas perdas; a aplicacdo de uma avaliacdo diagnostica, que inclusive
€ requisito previsto no Parecer 011/2020; definicdo de estratégias pedagdgicas para
suprir as lacunas deixadas durante o periodo, no que se refere as competéncias que
precisam ser desenvolvidas. (FERNANDES, 2021)

Acerca da reorganizacdo do espaco escolar para atender o protocolo
sanitario, vale ressaltar que se trata de uma acao ardua e dispendiosa, ja que vai
além da demarcacéo de cadeiras e carteiras, diminuicdo de nimeros de alunos em
sala e intensificacdo das medidas de higienizacdo dos locais, mas tem o seu ponto-
chave na conscientizacado das pessoas que estardo circulando no ambiente escolar.
Por que a conscientizagdo deve estar presente nas escolas? Sabe-se que muitas
pessoas ndo respeitam as normas e com isso colocam em perigo aquelas com as
guais convivem, assim, como um espaco de disseminagdo do conhecimento, a
escola ndo podera perder essa oportunidade de definir agées/projetos para esse fim.

No que concerne ao acolhimento, considera-se o ponto-chave, pois a escola
passara a receber alunos que perderam familiares, amigos, que estao sofrendo fisica

e emocionalmente, criancas e adolescentes que foram privados de atividades
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fisica/esportivas e muitos que foram alcancados pela fome e violéncia. Professores,
funcionarios, diretores, pais, estudantes, enfim, toda a comunidade escolar precisa
compreender que 0 espaco da escola ndo € reservado apenas para aprender 0s
conteudos previstos para o ano, mas € um espaco de grande abrangéncia. Esse
processo ndo sera facil, mas é primordial que sejam definidos os meios pelos quais
sera oferecido atendimento psicolégico tanto para estudantes, quanto para

professores. Segundo Ramos (2021, p. 49):

Mais do que perguntar aos estudantes o que aprenderam com as aulas
online, é importante verificar como estdo se sentindo, quais sdo os medos,
0s anseios e as alegrias que os permeiam ao retornarem a sala de aula.
Dessa forma sera possivel vislumbrar novas praticas pedagdgicas e
ressignificar os afetos que moldam e constroem os aprendizados.

Além do acolhimento, um outro ponto recomendado pelo Conselho Nacional
Escolar no retorno as aulas presenciais, é a aplicacdo da avaliacdo diagndstica, a
fim de identificar os niveis de aprendizado, mas ndo pode ser o Unico instrumento,
afinal no dia a dia a equipe pedagdgica também precisara analisar a situacao fisica
e emocional dos estudantes, que por um bom tempo irdo se dividir entre as aulas
remotas e presenciais. Essa avaliacdo foi determinada no Parecer 011/2020, sendo
relevante para a elaboracdo do planejamento, buscando identificar se os objetivos
definidos para o periodo de Educacdo Remota Emergencial foram alcancados e
guanto a isso, evidencia-se que nos casos em que a escola e o professor nao fizeram
um replanejamento, adequando os conteddos ao novo modelo, os resultados das

avaliacOes diagndsticas poderdo ser extremamente complexos.

Nesse retorno as aulas presenciais, talvez os alunos ndo tenham de fato
absorvido tudo ou quase nada daquilo que se esperava no que concerne as
aprendizagens essenciais tradicionais, mas certamente devem ter
desenvolvido como nunca algumas das chamadas habilidades
socioemocionais - tais como criatividade, colaboracéo, resiliéncia e
pensamento critico, entre outras - tdo importantes para se viver o século 21,
€ que por isso mesmo estao presentes na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). (RAMOS, 2021, p. 49)

Neste ponto, cabe um destaque referente ao engessamento dos processos
avaliativos, os quais precisam de mudancas urgentes, com alteracbes de foco,
estratégia e concepcdo do que significa avaliar, uma acdo que deve estar
diretamente ligada a aprendizagem, ou seja, avaliacdo como parte do processo de
aprendizagem, ndo uma avaliacdo punitiva, controladora ou eliminadora, mas para

agregar conhecimento e direcionar o trabalho pedagégico.
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Ainda, vale destacar outro ponto forte do planejamento que se refere a
definicAo de estratégias pedagdgicas para fechar as brechas decorrentes da
educacédo remota emergencial que trouxe defasagem no processo de aprendizagem
de muitos estudantes, alguns porque ndo conseguiram acompanhar as aulas, outros
devido a dificuldade em assimilar contetdos de forma online, e ainda aqueles que ja
apresentavam dificuldades anteriores a pandemia. De qualquer forma, isso ndo quer
dizer que os estudantes ndo aprenderam nada em casa, mas que assimilaram outras
competéncias que ndo estavam previstas no curriculo. De acordo com Fernandes
(2021, p.18), “um ano vivido com tal intensidade jamais sera perdido, porque esta
ocorrendo aprendizagem multiplas. Ha familias descobrindo filhos, filhos
descobrindo pais, novas formas de trabalhar, se ocupar, se divertir, estudar e
aprender”.

A implementacdo de uma educacéo hibrida € a grande perspectiva para o
periodo pés-pandemia, inclusive Ramos (2021, p. 50) destaca o seguinte: “uma coisa
€ certa: apés o Covid-19, o ensino ndo sera mais 0 mesmo. O ensino mediado por
tecnologias se integrara de vez ao ensino presencial, constituindo aquilo que ja
comecamos a chamar de Educacado Hibrida”. Entretanto, os percalcos a serem
enfrentados poderdo desacelerar esse processo, considerando os indices

brasileiros, entre outros:

Em uma pesquisa realizada pela UNDIME (Uni&o Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educac¢éo) e pelo CONSED (Conselho Nacional de
Secretarios de Educacéo) foi identificado, entre outros, que 83% dos alunos
das redes publicas vivem com renda per capita de até 1 salario-minimo, e
79% deles tém acesso a internet. No entanto, para 46%, este acesso é
apenas por celular, de uso do pai ou da mée. Além disso, % dos estudantes
nao tém computador em casa. (FERNANDES, 2021, p. 20)

O que esses numeros representam? Facilidade para implementar uma
educacao hibrida no Brasil pds-pandémico ou ndo? Pode-se compreender que serdo
necessarios muitos investimentos para que o estudante possa desfrutar desta
possibilidade, iniciando por uma revisita ao conceito de educacao hibrida, afinal dar
aulas presenciais e remotas ao mesmo tempo, dividindo-se entre falar para os
estudantes em sala e para a tela, torna-se extremamente desgastante para o
professor, sem falar na qualidade da aula.

A educacdao hibrida é diferente do que tem sido aplicado em escolas publicas
e privadas da Educacéo Bésica. Ainda, de acordo com Fernandes (2021, p. 23) é
necessaria a implementacéo de outras medidas para que a educacao hibrida ndo
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favoreca o aumento da desigualdade social: “que séo a disponibilizagdo de meios,
como plataforma de ensino mediado acessivel aos estudantes, o fornecimento
gratuito de planos de dados e logistica para entregar material impresso aos que nao
tenham acesso a internet”.

Considerando o foco desta pesquisa que se encontra em uma mudanga nos
processos avaliativos, destaca-se a seguinte recomendacéo da professora Maria
Helena Guimardes Castro como um dos aspectos a serem considerados no
planejamento do calendario 2020-2021 (2021, p. 64): “ é muito importante
implementar uma estratégia que priorize as avaliagbes formativas e o0 uso de
metodologias que valorizem questfes abertas e estimulem o raciocinio critico dos
estudantes”. A partir disso, destaca-se que o carater classificatorio, somativo da
avaliacao, esta em segundo plano, afinal a propria reprovacédo nao é recomendada
durante esse periodo de pandemia, mas o foco deve ser direcionado para avaliagcdes
gue promovam o aprendizado, a qual deve ser a principal preocupacdo neste

cenario.

125



CONSIDERACOES E PRODUTO DE APLICABILIDADE PEDAGOGICA

O programa de pés-graduacgdo Stricto Sensu em Educacdo - Mestrado
profissional: Educacdo e Novas Tecnologias (PPGENT), do Centro Universitario
Internacional — UNINTER tem como parte do seu objetivo geral a formacgéo e
gualificagédo de profissionais para a resolugéo de problemas educacionais por meio
da pesquisa, comprometidos com o processo de desenvolvimento da sociedade
brasileira (UNINTER, s/p). Assim, a proposta de elaborac&o de produtos resultantes
dessa pesquisa visa oferecer subsidios reflexivos que possam fundamentar
mudancas na area educacional no cenario pos-pandemia da COVID-19.

A elaboracdo de proposta de um produto é um dos requisitos para a
conclusdo do Mestrado Profissional e titulacdo de Mestre em Educacdo e Novas
Tecnologias, ou seja, 0 pesquisador deve apresentar um produto de sua pesquisa,
conforme estabelece a estrutura curricular do curso.

Assim, segue proposta de produto que visa fundamentar os resultados dessa
pesquisa e o desdobramento dela:

A partir da pesquisa realizada e de andlise do cenéario educacional
concernente aos processos avaliativos, entende-se que uma das formas de
disseminar uma nova cultura quanto aos enfoques de aprendizagens da avaliacdo é
a partir de um processo de sensibilizacdo da comunidade escolar, com pretensao de
desenvolver um e-book, ou seja, um livro digital que pode ser lido em equipamentos
eletronicos.

A escolha pelo formato esté relacionada principalmente a facilidade de acesso
ao conteudo pelos usuarios, praticidade e visibilidade, podendo alcancar professores
de todo o territorio nacional.

Nesse sentido, cabe destacar o papel do professor como produtor de
conteudo, indicando a responsabilidade que o docente tem de criar possibilidades
para que o estudante se desenvolva, ou seja, “ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para sua propria producdo ou a sua construgédo"
(FREIRE, 2003, p. 47).

Quanto ao e-book, destaca-se que tém ocorrido avanc¢os significativos no seu

uso, possibilitando aos usuarios a leitura de conteddo com um custo menor,
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facilidade de leitura através de computadores, notebooks, tablets, celulares, além de
N&o ocupar espago nas estantes.

A producéo do e-book também objetiva alcancar os diversos publicos, ou seja,
tanto aqueles que tém facilidade para leituras em dispositivos como aqueles que
preferem ouvir os conteldos, o que € muito importante, haja vista que muitas
pessoas aproveitam o tempo no transito (como passageiros) ou até mesmo quando
estao realizando outras atividades que possibilitam ler contetudos de qualidade.

O tema escolhido esta baseado em eixos que serdo trabalhados com o
objetivo de disseminar os enfoques de aprendizagens dos processos avaliativos no
cenario pandémico e pés-pandémico, os quais sado: educacdo remota emergencial;
educacdo hibrida; aprendizagem significativa; avaliacdo e perspectivas pos-
pandemia.

Considerando a importancia da implementagédo do produto desta pesquisa,
destaca-se que poderd ser utilizado para o alcance de diversos objetivos, entre
outros:

Disseminar 0s principais conceitos da Educacdo Remota Emergencial:
destaca-se o fato de que a educacao remota emergencial foi aplicada a partir de
processos da EaD e da educacao presencial, procurando adequa-los as diversas
realidades em relacéo a disponibilidade de tecnologias digitais e habilidades para o
uso destas.

Renovar o entendimento acerca da aprendizagem significativa:
considerando que o conceito de aprendizagem significativa foi disseminado por
Ausubel no século XX e tem sido pouco aplicado, vale ressaltar que se trata de um
arcabouco significativo de ideias e proposices que podem ser aplicadas para
proporcionar melhoria na aprendizagem dos estudantes.

Propiciar a reflexdo acerca do papel da avaliacdo na Educacéo Basica:
neste sentido destaca-se que a mentalidade predominante na sociedade brasileira
se refere a avaliagdo como um momento punitivo dos processos, o qual vai premiar
os aprovados e desclassificar os reprovados, para tanto, vale qualquer acdo a fim de
obter éxito. Essa cosmovisdo € contraria aos reais objetivos da avaliacdo, que estao
relacionados a uma forma de identificar a situacédo de aprendizagem e, a partir dos
resultados, tomar agdes para melhoria.

Direcionar agfes educativas no cenéario pés-pandemia: a partir das
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mudancas compulsoérias ocorridas no cenario pandémico, abre-se as portas para um
novo tempo, inclusive na educacao, sendo fundamental a abertura e o engajamento
dos professores, facilitando essa mudanca de cosmoviséo e atitudes no ambiente
educacional.

O e-book, conforme apéndice |, encaixa-se nesse novo cenario, no qual as
tecnologias digitais ganham espaco e possibilitam maior disseminacdo do
conhecimento, através das redes.

Neste sentido, o e-book foi elaborado a partir de perspectivas dos professores
dos diferentes niveis de ensino sobre esta tematica, tornando-se um encontro de
citacOes reais de 59 docentes brasileiros, organizadas em 40 diferentes dicas que
podem ser consideradas como elementos de reflexdo para o processo de otimizacao
entre professor-estudante-conteudo-saude, fundamentais nestes tempos dificeis.

Esta dissertacdo foi iniciada com o objetivo de analisar se 0s processos
avaliativos implementados durante a pandemia do COVID-19 no Brasil podem ser
considerados como elementos-chave no processo de aprendizagem ou se estao
limitados ao carater classificatorio educacional. A partir desse objetivo buscou-se
apresentar elementos para responder ao problema da pesquisa, que apresentou
uma questdo referente aos processos avaliativos implementados durante a
pandemia do COVID-19 no Brasil. Essa problemética trouxe a tona um
guestionamento que tem sido realizado repetidamente, ou seja, 0S processos
avaliativos tém sido considerados como elementos-chave no processo de
aprendizagem ou séo limitados ao carater classificatorio? Além disso, também foram
inseridas questdes complementares, como identificar se os estudantes da Educacgéo
Basica encaram as avaliacfes como parte integrante do processo de aprendizagem,
se os resultados das avaliacdes refletem a aprendizagem e se a avaliacdo sugere
apoio a aprendizagem.

Para trazer respostas aos questionamentos apresentados, foi realizada uma
ampla pesquisa bibliografica em livros e em diversos artigos escritos entre 0s anos
de 2020 e 2021, além de uma analise detalhada de lives sobre a teméatica, que foram
apresentadas por conceituados profissionais da area da educacdo, 0s quais
abordaram os segmentos de educacéo publica e privada, sendo possivel observar

gue mesmo as escolas privadas, apesar de, em sua maioria, contarem com maior
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disponibilidade de ferramentas digitais, também sofreram o impacto das repentinas
mudancas ocorridas desde o inicio da pandemia.

Entre as 7 lives analisadas, 6 delas foram realizadas durante o ano de 2020,
por isso é possivel perceber nos docentes uma certa tendéncia de que iniciariamos
0 ano de 2021 com um cendrio totalmente diferente, entretanto, quase ao final deste
ano e a pandemia ainda ndo acabou, sendo necessaria a manutencao de inimeros
cuidados. Por outro lado, muitas escolas ja voltaram a oferecer aulas de modo
presencial, combinado com atividades remotas, denominando educacao hibrida.
Entretanto, observa-se a possibilidade de um retorno definitivo as aulas presenciais
para o ano de 2022, principalmente nas escolas publicas, inclusive com o abandono
do uso das tecnologias digitais, 0 que é muito preocupante e instigador, afinal, o
avancgo no uso das TIDC'’s foi significativo e todas as tendéncias apontam para uma
educacao hibrida no cenario pés-pandemia.

Apesar de todo o empenho das diversas redes educacionais do pais em prol
da implementacédo da Educacdo Remota Emergencial, os indices demonstram que
a partir dela houve um acentuado marco da desigualdade social em nosso pais,
afinal, muitas criancas e adolescentes ndo tem acesso a internet e dispositivos
necessarios para o desenvolvimento de uma educacao hibrida, que privilegie o uso
das metodologias ativas e que nos insira em um patamar diferenciado no que refere-
se aos niveis de qualidade da educacéo brasileira. Afinal, além da educacéo ser um
direito de todo cidadéo, deve ser oferecida com a mesma qualidade.

Ao longo da pandemia, observou-se altos indices de evasdo escolar,
causadas pela falta de acesso as aulas, pois, quando o estudante ndo consegue
acompanhar as aulas, ndo tem apoio da familia, que em muitos casos além da falta
de recursos financeiros também € desestruturada, a escola ndo consegue oferecer
outras possibilidades, resta a evasao, que infelizmente podera ser perpetuada no
periodo pos-pandemia.

Em relac@o ao papel do professor na escola pos-pandemia, existem muitas
possibilidades de que ocorra o incremento do uso das tecnologias Assim, como as
grandes mudancas ocorridas ao longo da histéria, como por exemplo, a invenc¢éo do
guadro-negro no século 18, vive-se um periodo de intensos avangos, 0s quais foram
impulsionados pela pandemia e suas consequéncias. Entretanto, para que ocorra

esse avanco, tanto docentes quanto discentes precisam mergulhar nesse universo
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tecnoldgico.

Vale ressaltar que o problema da cosmovisao errbnea quanto ao papel da
avaliacdo ndo é uma situacdo do periodo pandémico, mas algo ja entranhado na
mentalidade brasileira, assim, o que se percebeu durante a implementacdo da
Educacdo Remota Emergencial foi o reflexo de uma cultura enraizada, que trata a
avaliacdo principalmente como um processo classificatorio, punitivo, com fins de
controle. Ainda, observou-se que ocorreram tentativas de migrar os modelos
avaliativos da educacéo presencial para a remota, mas que aos poucos, os docentes
iniciaram um processo de adequacdo das avaliacbes, oferecendo opc¢des
diferenciadas aos estudantes.

Essa readequacéo dos processos avaliativos faz parte de um processo mais
amplo, que envolve primeiramente o desenvolvimento de competéncias na educacao
remota emergencial, que sdo diferentes daquelas desenvolvidas presencialmente,
agora, com foco principal nas competéncias socioemocionais, uso de tecnologias,
autonomia e disciplina, fundamentais para o estudo on-line. E claro, ndo se pode
deixar de destacar as competéncias de leitura, escrita e raciocinio l6gico que
precisam ser desenvolvidas em todos 0s niveis educacionais, A partir do momento
gue o estudante esta desenvolvendo competéncias diferentes, automaticamente
entende-se que as avaliagOes aplicadas precisam ser readequadas, sempre com 0
enfoque na aprendizagem continua.

Um dos grandes desafios encontrados nesse periodo foi a dificuldade dos
docentes em lidar com as tecnologias, entretanto, o desenvolvimento dessa
competéncia é discutido ha muito tempo, porém sem a implementacdo adequada. O
uso de tecnologias no trabalho docente precisa ser encarado como uma necessidade
urgente, parte dos requisitos do ser professor no século XXI, afinal o uso das
tecnologias digitais € um aliado no processo educacional, tendo o professor como
um mediador. Espera-se que a comunidade docente siga avancando no uso das
tecnologias digitais e, para além disso, que sejam inseridas nos planos de aula e
aplicacoes.

Acredita-se em um novo cenario educativo no Brasil pds-pandémico, haja
vista as inumeras mudancas técnicas e pedagdgicas ocorridas neste periodo. Entre
as inimeras teorizacoes, destaca-se o fato de que quanto maior for o periodo de

afastamento dos estudantes do ambiente escolar, a probabilidade de evaséo
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aumenta, ja que muitos ndo tém sido alcancados pela educacéo remota emergencial,
seja por falta de conectividade, restricdo alimenticia ou por falta de outras condi¢des
basicas. E este afastamento pode gerar evasdo definitiva, assim, € necessario
desenvolver possibilidades para retorno desses estudantes a escola, além de
politicas publicas para alcancar esse grupo, seja em curto ou meédio prazo.

A implementacdo de uma educacdo hibrida € a grande perspectiva para o
periodo poés-pandemia. Entretanto, os percalcos a serem enfrentados poderéo
desacelerar esse processo, considerando os indices brasileiros referentes
principalmente a falta de conectividade por grande parte dos estudantes. Essa
dificuldade de acesso ficou evidente no cenario pandémico, sendo a causa da
dispersdo de muitos estudantes, 0os quais, sem a possibilidade de ir presencialmente
a escola e privados das aulas on-line, se encontraram sem vinculo escolar.

Em concordéncia com a professora Maria Helena Guimarées no que se refere
as avaliacbes a serem realizadas no periodo de retorno das atividades, que ela
destaca a importancia da priorizacdo das avaliacdes formativas, considero que esta
deve ser uma das principais acbes concernentes as avaliagcbes educativas no
periodo pés-pandemia, ja que precisamos nos deslocar daguele posicionamento
anterior, que priorizava a avaliagdo somativa, mas definitivamente incorporar a
avaliacdo como parte do processo de aprendizagem.

Ao propor a elaboracdo de um e-book como produto da pesquisa, tenho
primeiramente a intencdo de disseminar para o maior niumero de pessoas da
comunidade académica as ideias propostas, as quais sdo importantissimas para o
novo contexto que iniciou-se apds marco de 2020, ocorrendo uma ruptura em relacéo
a pratica docente anterior, abrindo-se as portas para um novo tipo de professor e de
aluno, ou seja, um professor que além de avaliar, produz com o aluno e um aluno
gue deixou ser apenas consumidor, para tornar-se mais reflexivo.

Ainda, destaco que a elaboracédo do e-book tem o objetivo de disseminar a
tematica em meio a comunidade docente e desperta-la para a tomada de agbes no
cenario pos-pandemia, no qual, como professores precisamos avancar
continuamente ndo somente na questdo tecnolégica, mas na mudanca de
mentalidade quanto as novas formas de avaliar, como parte da mudanca cultural que
precisa acontecer nos proximos anos e ou décadas.

Os professores também se moveram de uma posicédo para outra, na qual
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agora passam a se destacar como produtores de contetdo, que passa a ser uma
forte caracteristica da docéncia no periodo pds-pandemia, em que o professor nao
se limita a observar a producédo do aluno, mas que avance de forma colaborativa
com os seus alunos, produzindo materiais em conjunto. Esse tipo de acao faz parte
de uma pratica avaliativa que se destaca pelo seu caréater formativo.

Os professores precisam prescindir daquela fungdo examinadora, “olhar
altivo”, apenas verificando se o aluno decorou as suas falas, mas passar a observar
0 que o aluno produziu ou avancou a partir das discussdes realizadas em sala de
aula, seja virtual ou presencial.

Os professores foram obrigados de um dia para o outro a se adaptar ao uso
das tecnologias, o que primeiramente foi desesperador, passando a ser desafiador
até tornar-se comum a pratica docente. Entretanto, apds esse periodo, cabe agora
ao docente como protagonista da sua formacdo, apoiando na formacdo do
estudante.

Para acessar o e-book, aponte a camera do celular para o QRcode:

Ou acesse:
https://www.yumpu.com/pt/document/read/66019521/e-book-dicas-de-docentes-1
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Prefacio

AVALTAGA® EDUCACTONAL POS-MARGO DE 2020: 40
dicas de docentes (PARA REFLEXAO)

a o ser humane, ai s€ faz
melhores componentes
Por isso mesmo, d avaliag@e

Onde quer que estel
presen+e um dos seus

educatives: a avaliag@e.
}orna-se presen‘re tante em ambientes escolares,

especi‘ﬂcamen*k:, quanto nos meios sociais das zonas

urbanas e rurais, genericamen+e.

O professor objetiva orientar o estudante para que
a aprendizagem ocorra da melhor maneira possn'vel.
0 ogricuHor, o comerciante, assim come ©S
responsaveis pelas demais fungdes sociais, orientam
os seus quadros funcionais para que © desempenhe
e manifeste de maneird umplomen+e positiva.
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Prefacio

74 houve fempos em que @ palavra avaliagae
provocava medos e receios até mesmeo, redundande

em prejuizos @ aprendizagem Ainda que tais
Jespropositos educativos ndo tenham desaparecide
de todo, entende-se, hoie, com sempre mMaier
sequrangd pedagdgica, €2 processe avaliative vem
contribuinde sempre mais a {avor de uma

aprendizagem bem sucedida.

o, que, Gos Pouces,
dugaoe de conhecimente

por uma educag@e

Pode-se dizer, até mes
avaliag@e, aprendizagem € pro
se jrmnanam pedogogiccmenk

sempre mais consequente.

Nao se pode dizer ser este ou aquele © melhor
conceito de avaliagde do aprendizagem Mas, sim, '\
pode-se ofiangar que @ melhor conceito de avaliagde

a aprendizagem & @ Sew aquele que melhor

ontribui para que @ aprendizagem de fato, ocorra

o amplifude e em prafundidode consequentes.

"
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Prefacio

Cabe aqui ressattar <o enorme satisfagd®
académica, a feliz iniciativa de proposicd® de um
ebook “AVALTAGAO EDUCACTONAL p65-MARCO DE
2020: 40 dicas de docentes’, onde a comunidade
docente € instigada @ opinar @ respeito do
de avaliagao em 1empos educativos
de pandemia.

normalidade académica,
aPOIar a

Seja em fempo de exceqdo ou
& o mesmo, © de

o conceito de avaliag@®
As mudangas que

melheria da aprendizagem
ocorrem nessa dualidade académica s82 as de

Praposigao Pedogégico.

Tvo José Roth
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A\oresen‘rdsa"

rado q partir da pesquisa

& ocges de u?rendizogem em cenarios
o de 2020", @ £im de identificar as

dos professores dos diferentes

resentado € um encontro de

e 54 docentes brasileires,

s em H0 di erentes dicas que podem

deradas como eleme —chave ne

de otimizag@® entre professor—
n+eado-saade, fundamentais nestes

Daiane Martins Batista
Luana Priscla Wunsch

145



|
[
Ho esque
|| Nae men‘\‘ﬂ
|
|
|
\e |
|
[
|

o Suo soude
-5

-~ ‘ Dica I

\ ge mascars.

el pica TX

| Tenho multa podéndo.

146



ta resiliéncic

nd 8@
ol riodo

r |




Dica T

| | i ﬂ
" \Consléert que® | Dica
aneiame ra @ |
\ Pre'ré)rmo 'lus aulas |
R ‘lPreSenclu‘ls Jmmbémdeve l
\* | incluir estrotéqes | Observe @ prey
\ * W"“}“““' de come@ avaliar X a
\ o %€ ate 05 oquisigdes "° N uldodes. 1P
;?eriodo eon 4 eskiveram @\ # | povas vakicas 0
, o™ aulos © distancio S€ o) ste
| g Yivera™ é \

Eateio 420 do, ou tente
de kécn?{\’d\'ugode nas s?ms
Jemandas ¢

on estar

e OMe
’ soudave! Fejcament®

Avalie 25 candes ©™

atia, peis:
provove\meﬁ a maierie
asagens N9

'l Coloques€ ne
outr®.

|
|

= 0

\ugor de

|

Vhilize
ttodos
'derando @

Tenha muito colma nd

alma!

formas
ro avalier

equidade:

148



Dica )ONn

Multiplique

m

conteados siy\l‘fkd’ﬂm
o diminud repetis®es

Dica WOWVIT
gapalhe © boa Nae
estomoes & ae
i ormal’ avoliasd® na

"ot

149



150



