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RESUMO

Com a Pandemia de Covid-19, a principal medida de protec¢é&o foi o isolamento social
e, com isso, 0 cancelamento de servigos presenciais, dentre eles a escola. Todavia,
as aulas passaram a funcionar de forma remota. Nesse cenério, tais aulas exigiram a
ressignificacdo de docentes e, sobretudo, exigiu atencdo para a alfabetizacdo de
criancas com deficiéncia intelectual. Em face disso, a partir da problematica “de que
forma € possivel apoiar os agentes, familias, professores, que promovem a
alfabetizacdo de individuos com deficiéncia intelectual, durante o ensino remoto,
utilizando como recursos a agado pedagodgica atrelada as tecnologias digitais”, o
presente trabalho, parte do projeto de pesquisa “ Perspectivas Inovadoras, Hibridas e
Ativas no Contexto Educacional Pandémico 2020”, do Programa de Pés-Graduacao
Sctricto Sensu - UNINTER, tem por objetivos desenvolver um produto de
aplicabilidade pedagogica destinado a pessoas com deficiéncia Intelectual com uso
de multiplataformas de/com letras, inclusdo e conhecimento de mundo.
Metodologicamente, fez-se uso da pesquisa qualitativa, em uma abordagem de
Design Science Research. A partir deste material multimidia, percebeu-se o retorno a
relevancia em se pensar materiais acessiveis para educadores, mais especialmente
para familiares de criangas com DI, de forma contextualizada e significativa.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual, Multiplataformas na Educacéo, Ferramenta
Assistiva.



ABSTRACT

With the Covid-19 Pandemic, the main protection measure was social isolation and,
therefore, the cancellation of face-to-face services, including the school. However, the
classes started to work remotely. In this scenario, such classes required the redefinition
of teachers and, above all, they demanded attention to the literacy of children with
intellectual disabilities. In view of this, from the issue "how it is possible to support
agents, families, teachers, who promote the literacy of individuals with intellectual
disabilities, during remote education, using as resources the pedagogical action linked
to digital technologies”, the This work, part of the research project "Innovative, Hybrid
and Active Perspectives in the 2020 Pandemic Educational Context", of the
Postgraduate Program Sctricto Sensu - UNINTER, aims to develop a product with
pedagogical applicability for people with intellectual disabilities with use of
multiplatforms of/with letters, inclusion and knowledge of the world. Methodologically,
qualitative research was used, in a Design Science Research approach. From this
multimedia material, the relevance of thinking about accessible materials for
educators, especially for family members of children with ID, was perceived in a
contextualized and meaningful way.

Keywords: Intellectual Disability, Multiplatforms in Education, Assistive Tool.
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1. INTRODUCAO

A alfabetizacdo no Brasil passou de ser a forca e o destaque na educacao apos
a Proclamacéo da Republica no século XIX “com o intuito de tornar as novas geracoes
aptas a nova ordem politica e social” (MORTATTI, 2006, p. 2), para ser fonte de
multiplataformas, mdltiplas linguagens, multilinhas. E é sobre isto que versa esta
dissertacdo, dando destaque as letras e a inclusao.

A escolarizacéo, mais especificamente a alfabetizacéo, a leitura e a escrita —
até entdo eram praticas culturais cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos
e acontecia por meio de transmissao assistematica de seus rudimentos no ambito
privado do lar ou de maneira informal, sem ser garantida a todos na pratica.

Muito se desenvolveu no ambito da alfabetizacdo com o passar dos tempos.
Ainda assim, o Brasil e outros paises subdesenvolvidos enfrentam um problema
relevante na ordem da qualidade da educacdo basica, especialmente no ensino
fundamental, que evidenciam “a permanéncia de elevados indices de analfabetismo
primario, tanto nos grupos etarios em idade laboral, quanto nos grupos etarios infanto-
juvenis” (MORTATTI, 2014, p.51). Ainda para a autora, a palavra “alfabetizacéo”
concerne ao significado de “aprendizagem inicial da lingua escrita”, expresséo que
incorpora, em meu entender, alfabetizag&o e letramento.

Cada vez mais a alfabetizacdo se aproxima da aprendizagem da leitura e
escrita que tem a sala de aula como o local privilegiado para acontecer as

investigacoes desse processo, pois

€ também um espaco onde é possivel focalizar as praticas, as interacdes, as
mediacdes entre os alunos, o professor, os materiais pedagdgicos”, € onde
estdo o0s sujeitos envolvidos na aprendizagem, com o objeto do
conhecimento, com o propésito de acontecer o aprendizado da leitura e
escrita (MORTATTI, 2014, p. 115)

7

Todavia, para alfabetizar alunos com deficiéncia intelectual, é necessario
respeita-los como seres humanos singulares, com suas especificidades. Isto tudo tem
um forte impacto pés-marco de 2020, a partir do momento que a educacgao precisa,
de maneira intensa, guardar a saude destes estudantes. De acordo com Nejm
Catalyst! (2021), o risco de pessoas com deficiéncia intelectual irem a O6bito ao

contrairem Covid-19 chegou a triplicar em relacédo a uma pessoa sem deficiéncia.

1Em: https://catalyst.nejm.org/. O estudo analisou 64 milhées de pacientes, dos quais 127 mil possuem
deficiéncia intelectual.
27



Assim, surge a necessidade de pensar em formas de se trabalhar em diferentes
modalidades, perspectivas, apoiando a familia deste cidad&o aprendente. A partir da
implementagdo do Ensino Hibrido (EH), garante-se aos alunos o0 acesso a
aprendizagem, amparados pelos recursos tecnoldgicos disponiveis, contando com
recursos visuais, sonoros. Isso permite que eles tenham mais tempo com 0 acesso as
aulas e podem revé-las quantas vezes for necessario para que compreendam o
conteddo por meio do material apresentado, proporcionando-lhes melhor
conhecimento a partir de estratégias e métodos diferenciados.

O tema tem impacto pessoal, pois desde recém-formada, com uma vontade
enorme de trabalhar, envolvi-me no processo de abertura da escola especial de minha
cidade. Logo que abriu, comecei a trabalhar na APAE como secretaria. Vi minha
escola ser fundada e crescer com muito esfor¢co dos que ali estavam e da comunidade.
Junto com o crescimento da escola, também crescia meu amor por ela e a todos que
ali estavam, aos que dependiam dela para se sentirem inseridos na sociedade, aos
gue precisavam obter mais garantias de direitos e melhores condi¢des de qualidade
de vida, aos que ali restaram sua Ultima esperanca de adquirir a aprendizagem, aos
que ali procuravam ser inclusos no mundo sem olhares de discriminagcdo, aos que
buscavam equidade de valores, amor, dignidade, sabedoria, respeito.

Assim, percebi o qudo grande amor eu tinha pela escola e pela educacao
especial, entdo decidi me especializar em educacédo especial inclusiva. Minha
trajetdria jA soma 16 anos de educacédo especial, tornei-me uma profissional muito
realizada, buscando sempre o melhor para a instituicdo onde atuo e para meus alunos,
guero que todos se orgulhem de fazer parte da nossa familia apaeana.

Por este motivo, vim em busca do mestrado, buscando minha prépria
aprendizagem e também para levar frutos deste aprendizado a cada salinha da minha
escola, ampliando o mundo daqueles alunos que mal conhecem as cidades vizinhas.
Dessa forma, promover diferentes sabores que eles podem provar, desde um doce
mais elaborado, ao sonho de sair para participar de concursos, como por exemplo o
do Agrinho, Festival de Artes, ou se verem fazendo um show de musica com coral da
nossa escola. Ou pelo simples fato de promover o aprendizado de uma maneira mais
leve, trazendo recursos tecnoldgicos para dentro da sala de aula, tornando o dia deles

mais especial, “porque nessa vida somos todos especiais”. Se eu puder ajudar a fazer
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a vida de uma crianca melhor, mais alegre, mais feliz, minha passagem nessa vida ja
valeu a pena.

Com o inicio da pandemia e a transposi¢ao do ensino especializado presencial
para o ensino hibrido, surge a necessidade, juntamente com a intencionalidade, de
manter os alunos com o suporte pedagdgico e estratégias de alfabetizacdo. Diante
disso, propde-se produzir material de alfabetizacdo embasado no método silabico por
meio da elaboragdo de um E-book com adicionais de QRCode explicativos de cada
atividade, videoaulas no canal do YouTube, deixando o conteddo ludico, bem ilustrado

para contemplar a atencéo dos estudantes. Uma vez que a

[...] educacdo especial é definida como a modalidade de ensino que se
caracteriza por um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao formal dos
educandos que apresentam necessidades educacionais muito diferentes das
da maioria das criangas e jovens. (MAZZOTTA, 2011, pp.11-12)

Nesse sentido, ressalva-se a importancia de manter a continuidade no
processo da construcdo do desenvolvimento educacional, principalmente em fase de
alfabetizacdo. Como Vygotsky (1998, p.139) afirma, “diferentemente do ensino da
linguagem falada, no qual a crianga pode se desenvolver por si mesma, 0 ensino da
linguagem escrita depende de um treinamento artificial. Tal treinamento requer
atencao e esforgos enormes por parte do professor e do aluno”.

Além disso, com as descobertas mais recentes da neurociéncia, muitas
questdes sobre a aprendizagem da leitura e escrita sdo vinculadas a biologia humana.
Os estudos do psicélogo cognitivista Stanislas Dehaene (2012) sobre o ato de ler sdo
pertinentes para a compreensao de diversos fatores que influenciam as atividades
escolares dos estudantes, principalmente na fase da alfabetizagcdo. Tais discussodes
trazem a hipotese da reciclagem neuronal, que explica o processo de decodificacédo e
atribuicbes dos sentidos ao desenvolvimento da habilidade da leitura e escrita,

considerando que

[...] as inven¢Bes culturais como a leitura se inserem nesta margem de
plasticidade. Nosso cérebro se adapta ao ambiente cultural, ndo absorvendo
cegamente tudo o que lhe é apresentado em circuitos virgens hipotéticos,
mas convertendo a outro uso as predisposi¢cdes cerebrais ja presentes.
Nosso cérebro ndo é uma tabula rasa onde se acumulam construcdes
culturais: € um 6érgéo fortemente estruturado que faz o novo com o velho.
Para aprender novas competéncias, reciclamos nossos antigos circuitos
cerebrais de primatas — na medida em que tolerem um minimo de mudanga
(DEHAENE, 2012, p. 20).
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Nesse processo de estudos sobre a leitura, mais uma contribuicdo de Dehaene
(2012) aponta a regido exata do processamento da decodificacdo da leitura no
cérebro, a regido occipito-temporal ventral, localizada no hemisfério esquerdo.

Como o processo de leitura difere da escrita, na invengdo da escrita foi
necessaria a adaptacao de acordo com os limites de processamento dos neurénios
(memodria). Assim, a Teoria da Carga Cognitiva de Sweller (2003), baseia-se nas
impropriedades do ser humano de processar muitas informacdes na memodria, a
aprendizagem se d& melhor quando os volumes dos contetdos sdo adequados com
a carga cognitiva humana, logo a memoria de trabalho € limitada, requisitando
informacBes compativeis com a capacidade de compreensao humana.

A Alfabetizacdo, como citado acima, requer muito esforcos, planejamento,
estratégias, metodologias, criando simbolizagcdo para estabelecer relacdo do
significante com o significado. Sendo assim, o material aqui proposto auxiliaria a
buscar caminhos para suprir a enorme dificuldade dos pais e da grande maioria dos
professores da educacao especial, em como proceder nesse processo de ensino e
alfabetizacdo de seus alunos.

Nesta perspectiva, a problemética que se pbe é de como € possivel apoiar 0s
agentes, familias, professores, que promovem a alfabetizacdo em individuos com
Deficiéncia Intelectual durante o ensino remoto, utilizando como recursos a acéo
pedagdgica atrelada as tecnologias digitais?

Assim, o objetivo central do trabalho é:

e desenvolver material destinado a pessoas com Deficiéncia Intelectual
com uso de multiplataformas de/com letras, inclusédo e conhecimento de
mundo.

Para tal, seguem o0s seguintes objetivos especificos:

e abordar o Ensino Hibrido como metodologia durante a pandemia Covid-
19;

e discutir sobre Deficiéncia Intelectual e a alfabetizacdo de alunos nessa
condigéao;

e explicitar como o método silabico é abordado e pode contribuir para
aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual com o auxilio

de recursos tecnoldgicos no ensino hibrido.
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Frente a isso, esta dissertacdo apresenta no capitulo 2 o design metodoldgico
da pesquisa, explicitado seu caracter qualitativo numa pesquisa aplicada, delineando
toda a operacionalizagéo do trabalho para desenvolver o produto proposto.

No capitulo 3, tragamos um percurso histérico da alfabetizacdo no Brasil,
partindo da educacéo Jesuitica até a contemporaneidade, de forma a compreender a
evolucdo da alfabetizacdo e as leis implementadas para contemplar alunos com
necessidades diferenciadas.

No capitulo 4, intitulado Alfabetizacdo e Deficiéncia Intelectual: letras e
conhecimento de mundo, contextualizamos a Deficiéncia Intelectual, doravante DI a
fim de clarificar a doenca e o diagnéstico, bem como a necessidade de atencéo ao
trabalho de alfabetizacéo.

No capitulo 5, apresentamos o Ensino hibrido no processo de alfabetizacéo
pos-marco de 2020. Neste capitulo, discorremos sobre os desdobramentos que a
Pandemia trouxe para a educacdo e com ela a necessidade de professores se
adequarem as novas tecnologias em ambito geral. Para tanto, trazemos o conceito de
multiletramentos que perpassam toda a proposta ensejada para o produto.

No capitulo 6, chegamos ao produto efetivo, fruto dessa pesquisa. Nele
mostramos todos os procedimentos, tecnologia e recursos utilizados, descrevendo
minunciosamente seu funcionamento.

E, por fim, fazemos as consideragdes finais do trabalho, demonstrando os
resultados obtidos a partir de um trabalho de alfabetizacdo com multiplataformas.
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2. DESIGN METODOLOGICO

Esta pesquisa foi desenvolvida no ensino remoto, destinada aos alunos em fase
de alfabetizacdo com deficiéncia intelectual, disponibilizado no canal do YouTube e
divulgada pelos canais de comunicagdo como WhatsApp e Facebook.

Quanto a natureza da pesquisa, tem-se uma pesquisa aplicada, que objetiva
gerar conhecimentos para a aplicacéo pratica dirigida a solucédo de problemas, neste
caso, manter a alfabetizacao dos alunos em tempos de isolamento social. Na pesquisa
aplicada, o pesquisador busca elaboracdo de diagndstico, identifica o problema e
solucbes imediatas aos problemas concretos do cotidiano (BARROS, LEHFELD,
2014)

Com relacdo a abordagem da pesquisa, este estudo enquadra-se dentro da
pesquisa qualitativa. A metodologia qualitativa “atravessa disciplinas, campos e
temas” e envolve o uso e coleta de uma variedade de materiais empiricos (DENSYN;
LINCOLN, 2006, p. 16). Logo, a pesquisa qualitativa caracteriza-se por ser
‘interpretativa, baseada em experiéncias, situacional e humanistica”, sendo
consistente com suas prioridades de singularidade e contexto (STAKE, 2011, p. 41).

Quanto aos objetivos do trabalho, tem-se como objetivo geral desenvolver
material completo de alfabetizacédo pelo método sildbico destinado a estudantes com
necessidades educacionais especiais, no ensino hibrido, com uso dos recursos
tecnoldgicos da pesquisa. Dessa forma, os objetivos especificos destacam: a) Abordar
o Ensino Hibrido como metodologia durante a pandemia COVID-19 para a
alfabetizacdo de alunos especiais; b) Discutir sobre Deficiéncia Intelectual e a
alfabetizacdo de alunos nessa condicdo; c) Explicitar como o método silabico é
abordado, podendo contribuir para aprendizagem de estudantes com Deficiéncia
Intelectual.

Como ponto de partida, o primeiro procedimento € a pesquisa bibliografica, que
tem por objetivo levantar as fontes ja compartilhadas em relacdo ao tema. Com o
propésito de dar continuidade no processo de alfabetizacdo de nossos alunos da
educacao especial, preferencialmente aqueles que possuem 0 acesso a internet em
tempos de ensino remoto, ha oportunidade de gravar aulas criativas, com design
inovador, com uma mescla de métodos de alfabetizacdo, deixando as aulas mais

atrativas e diversificadas.
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Para tanto, intentamos atender o maior numero de estudantes possiveis, ja que
nao ha um método para a aprendizagem inicial da lingua escrita, existem multiplos
métodos, diferindo a natureza de cada faceta que determina certos procedimentos de
ensino, além de as caracteristicas de cada grupo de criancas e até de cada crianca,
exigir formas diferenciadas de acao pedagodgica (SOARES, 2004).

A necessidade da insercdo dos alunos em praticas de escrita mais
diversificadas do que as caracteristicas dos diferentes métodos de alfabetizacéo
demandam o exercicio da autonomia pelas alfabetizadoras (ALBUQUERQUE;
MORAIS; FERREIRA, 2008; GALVAO; LEAL, 2005). Em outros termos, em funcéo
das transformacdes sociais, incluindo ai a emergéncias das tecnologias digitais, bem
como do desenvolvimento produzido por pesquisas cientificas, o processo de
alfabetizacdo exige minimamente das alfabetizadoras a garimpagem de propriedades
de diferentes métodos para responder as demandas escolares.

O propésito é sempre ir além da construcdo do material de alfabetizacao para
as aulas remotas emergenciais, para que se torne um acervo de complementacao
pedagdgica utilizada com os estudantes quando necessario, Como mais um recurso
pedagdgico e favorecendo ideias aos professores de como trabalhar essa proposta.

Convém enfatizar que o método agrega conteudos de alfabetizacdo associada
a recursos tecnoldgicos, como ressalta Papert (2001, p.2), “tecnologia ndo é a
solucao, é somente um instrumento. Logo, a tecnologia por si ndo implica em uma boa
educacado, mas a falta de tecnologia automaticamente implica em uma ma educagao’,
bem como a "pratica docente vai mais além do ato de entrar na sala de aula e dar, por
exemplo, a classe dos substantivos. A pratica educativa € muito mais que isso"
(FREIRE, 2008, p. 30).

Partindo da tese que a educacao transforma o mundo a partir do aprendizado
da leitura e escrita, pode-se conduzir & autonomia, independéncia aos estudantes
para, posteriormente, serem capazes de atuar em sociedade (BRANDAO, 1984).
Portanto, a atuacdo da Investigacdo e da acao educativa permitem uma proposta de
acado e de mudanca social.

Ademais, destaca-se também como procedimento a pesquisa acdo, pela
necessidade da resolucao dos problemas presentes, no caso, a ndo paralizacao da

alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia durante a pandemia de COVID-19. Uma vez
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gue existe um campo problematico e tedrico definido, basta procurar a solucéo, como
indaga Barbier (2007, p.54):

A pesquisa agéo reconhece que o problema nasce num contexto preciso de
um grupo em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e seu
papel consiste em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais
cruciais ligados ao problema por uma tomada de consciéncia dos atores do
problema numa acao coletiva.

Para o autor, um grupo que se encontra em lutas contra inimeras dificuldades
apresentadas em seu cotidiano deve ser acolhido pelo pesquisador. O método
Pesquisa-Acdo, por ser predominantemente didatico, pretende, no seu
desenvolvimento dentro das organiza¢des, que 0s participantes/servidores adquiram
0 conhecimento e passem a manusear as ferramentas da qualidade como
instrumental técnico no seu trabalho diario e como um recurso tecnolégico de grande
resolutividade, voltado para o trabalho em equipe participativo e cooperativo, com
base em dados, nUmeros, estatisticas e indicadores.

No que tange a estratégia da pesquisa, considera-se como aplicada porque se
concentra na necessidade de o pesquisador conhecer os problemas para a aplicagao
imediata dos resultados. Ela contribui para os fins praticos, buscando a solugéo
imediata dos problemas encontrados na realidade.

Esta estratégia “é motivada por razdes de ordem pratica”. Visa as aplica¢des
praticas, com o objetivo de atender as exigéncias da vida moderna. Nesse caso, sendo
0 objetivo contribuir para fins praticos, pela busca de solu¢cdes para problemas
concretos (ANDRADE, 2017).

Neste sentido, para o desenvolvimento do produto de aplicabilidade
pedagdgica, utilizou a base da Design Science Research (DSR), abordagem de
pesquisas cientificas atreladas ao desenvolvimento de artefatos. Nessa abordagem,
objetiva-se projetar uma realidade distinta, modificada pelos artefatos destinados para
resolver problemas em determinados contextos, sendo o conhecimento cientifico
resultado da investigacéo do uso do artefato numa determinada situagao.

Para Lacerda (2013), o DSR tem sido considerado mais como um método para
a conducdo de pesquisas de cunho tecnologico, por exemplo tecnologias de gestéo,
gue se constitui em uma abordagem que produz rigor cientifico efetivo quando bem
aplicada. Na Educagéo, desenvolvemos artefatos como aulas, recursos didaticos e
praticas educacionais. Nesse cenario, é possivel inter-relacionar o desenvolvimento

de um artefato com a producgdo de conhecimento tedrico. Para a Design Science, 0s
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problemas existentes nas organizacdes costumam ser especificos, portanto, poderia
inviabilizar um conhecimento passivel de generalizagéo.

No entanto, Van Aken (2004) argumenta que a generalizacdo das prescri¢oes,
extensiva aos artefatos precisa ser generalizavel para uma classe de problemas.
Nesse sentido, uma vez estabelecido conceitualmente o que o DSR, é oportuno
aprofundar o entendimento em o que séo as “classes de problemas” e os “artefatos”,
objetos centrais do conhecimento em Design Science.

Simon (1996) exemplifica as “classes de problemas” que, por sua vez, podem
consistir em uma organizacao para a trajetoria e o desenvolvimento do conhecimento
em uma Design Science. As classes de problemas permitem que os artefatos e, por
consequéncia, suas solugbes ndo sejam apenas uma resposta pontual a certo
problema em determinado contexto.

Diante de um problema teorico ou pratico ja identificado, é necessario
conscientizar-se das repercussfes para a organizacdo de sua existéncia ou
persisténcia. E preciso identificar objetivos, metas, recursos que seriam necessarios
para que o problema, transitoriamente, seja considerado resolvido de forma
satisfatoria. Esse procedimento consiste na “conscientizagao” e um primeiro contorno
do problema.

Um artefato € um produto projetado para uma finalidade e ndo se restringe a
objetos fisicos, podem também ser artificios intelectuais intangiveis, como uma
atividade educacional. Segundo Manson (2006), estd vinculada as atividades de
desenvolver uma, ou mais, alternativas de artefato para a solucéo dos problemas. Por
consequéncia, o resultado da sugestao é o conjunto de possiveis artefatos e a escolha
de um, ou mais, para serem desenvolvidos.

Exposto a esta pesquisa e observacao, chega a implementar, utilizar da melhor
maneira possivel determinado artefato e seus possiveis resultados. Nesse sentido, as
solugBes dos problemas podem se referir a um determinado artefato ou a articulacao
de diversos artefatos para a producéo de um resultado em um contexto.

A partir dos procedimentos técnicos para andalise dos dados coletados,
objetivamos analisar os métodos de alfabetizacdo utilizados e o design dos videos
disponibilizados em busca de subsidios indispensaveis para atender o objetivo de
desenvolver um material completo de alfabetizacdo de silabas simples pelo método

silabico, destinado a estudantes com DI, no ensino hibrido, com uso dos recursos
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tecnoldgicos. O sucesso dessa etapa da pesquisa é fundamental para que a que os

dados coletados atendam as necessidades do processo de analise.

O Quadro 1 expde sinteticamente o delineamento da pesquisa até aqui

descrito.

QUADRO 1 - Quadro-resumo do delineamento da pesquisa

Abordagem da
pesquisa

Quialitativa

Tipo de  pesquisa
guanto ao objetivo

Exploratoria de cunho explicativa

Procedimentos de
pesquisa

Revisédo bibliografica dos processos de alfabetizagéo, de alguns métodos
de alfabetizagdo, como por exemplo: sildbicos, sodré, fénicos, que
baseiam o Abacada.

Estratégia de pesquisa

Pesquisa aplicada — Design Science Research

Universo/Amostra

Alunos dos anos finais da educacdo infantil e iniciais do ensino
fundamental da educacéo especial, aos pais e professores.

Técnica de coleta de
dados

Revisdo sistematica

Metodologia de analise
de dados

Pesquisas de projetos de design, dos recursos de alfabetizag&o, analisar
o0 material construido conforme as regras, respeitando 0s processos de
alfabetizacdo como também as normas da producdo visual.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da metodologia delineada na pesquisa.
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3. ALFABETIZACAO: LETRAS E CONHECIMENTO DE MUNDO

3.1. A ALFABETIZACAO E SUA TEMPORALIDADE

Podemos afirmar que a educacao teve seu inicio com o homem, logo que ele
passou a constituir familia, tracando um paralelo entre a educacgéo e histéria. Muito
importante e antiga, a educagéao nativa tinha o foco no informal, espontaneo e natural,
permeado pelo espirito religioso, totalmente diferente dos dias atuais.

Para melhor entendimento da alfabetizacdo no Brasil, € necessario fazer um
estudo historico acerca desse processo no pais, buscando os fatos desde o inicio,
onde e como nasceu essa modalidade escolar de alfabetizagcao, para assim entender
por que este processo ainda é considerado complexo na educacéao brasileira.

No Brasil, a historia da educacéo inicia-se com 0s jesuitas, que estabeleceram
agui as bases para a educacédo dos povos nativos e dos filhos dos colonos, sendo,
posteriormente, estendida a alguns escravos. Historicamente, a educacao nao foi
oferecida para todos, mas para alguns que, de alguma forma, poderiam ou deveriam
ter algum tipo de educacéo. Decorridos mais de quinhentos anos, ainda sdo notorios
os limites que a educacéo brasileira enfrenta, sejam eles de acesso, financiamento da
atividade educacional, divergéncias no campo das metodologias educacionais e,
principalmente, referente aos conteidos ministrados para os estudantes brasileiros
em todos os niveis.

De acordo com o Dicionéario Unificado da Lingua Portuguesa (2009, p.69), a
palavra analfabeto significa “aquele que ndo conhece o alfabeto, que nédo sabe ler e
escrever’ e, alfabetizado, “que ou aquele que foi alfabetizado, ou seja, aquele que

aprendeu a ler e escrever”. Assim,

[...]alfabetizacao-analfabetismo é uma oposicao historicamente construida que
produz uma diferenca - como efeito de sentido - constitutiva e constituinte do
processo de escolarizacdo. [...] O sujeito da escolarizagdo € uma unidade
submetida a uma divisdo que é atravessada pela opacidade e ambiguidade da
linguagem (SILVA 1998, p. 26).

Para Soares (2006, p.31), “a alfabetizacdo € a acao de alfabetizar, de tornar
alfabeto”. Com base na autora, compreende-se que alfabetizacdo é o processo que
torna o individuo capaz de ler e escrever. Porém, a autora enfatiza ainda que “o
processo de alfabetizagéo € de natureza complexa”, pois envolve muitas facetas no
desenvolvimento desse processo. Essas facetas podem ser de natureza psicolégica,

social, cultural, politico, metddica, etc. Soares (2006) prossegue afirmando que na
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alfabetizacdo ha diferenca em “aquisicao” da lingua e “desenvolvimento” da lingua.
Para ela, aquisicdo da lingua se da de forma mecanica, ou seja, a crianca faz somente
a representacao do grafema em fonema e vice-versa.

Para tanto, convém recordar que a alfabetizacao no Brasil teve inicio no periodo
Colonial com a vinda dos padres Jesuitas em 1549 (OLIVEIRA, 2005). Essa
modalidade tinha como objetivo atender os interesses da igreja e do Estado,
primeiramente alfabetizando os indigenas na lingua portuguesa, para entdo transmitir
a doutrina catélica, ja que o ensino jesuita seria destinado a catequizar e instruir 0s
povos indigenas e filhos de colonos, aumentando o numero de fiéis daquela regido
(SILVA, 2011).

No periodo Colonial, a alfabetizagédo foi marcada por uma metodologia arcaica
e desumana, pautada no decorar atrelado a castigos fisicos. Evidenciando, sobretudo,
gue nem todos os cidaddos eram prioridade para ser alfabetizado. Excluia-se
meninas, que eram destinadas apenas aos afazeres domésticos, as crian¢as negras
também néo tinham acesso as escolas (OLIVEIRA, 2005).

Com o Brasil Colbnia, o inicio da educacéo brasileira foi marcado pela relacao
e divisdo de classes sociais, em que se priorizou uma educacao para a elite, uma
educacdo excludente, ou seja, a grande massa da populacdo ficou de fora do
processo educativo. Portanto, instruir para o trabalho, ensinar a doutrina crista e
civilizar os povos indigenas eram os objetivos de ensino, de forma que o ensino ndo
pretendia mudar politicamente a sociedade e sim aumentar o nimero de fiéis cristaos,
povoar o pais e tomar posse de forma amigavel das terras e das riquezas brasileiras.

Assim, a Companhia de Jesus foi trazida ao Brasil para desenvolver o trabalho
educativo missionario, com o objetivo de catequizar os indios, foi aos poucos se
configurando como forte instrumento de formacgdo da elite colonial, ficando os

indigenas e as classe mais pobres a mercé da instru¢cdo. Como cita (ALVES, 2005):

[...] ainserc&o material da Companhia de Jesus no Novo Mundo e o combate
na frente ideoldgica contra reformista expunham os jesuitas a nova ordem
gue se instaurava e as novas ideias, 0 que ndo deixou de influenciar o
comportamento politico da congregacdo. Fosse por puro oportunismo
politico, pela defesa de interesses materiais da ordem religiosa ou pelo
vislumbre da importancia de algumas ideias novas, os padres da Companhia
de Jesus revelaram maior tolerancia politica em relagdo aos adversarios, o
gue nédo representava o tom dominante da Contrarreforma, principalmente da
Inquisicdo (ALVES, 2005, p. 662).
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Segundo Piletti (1991, p.34), “os jesuitas responsabilizaram-se pela educacao
dos filhos dos senhores de engenhos, dos colonos, dos indios e escravos”. Esse seria
o plano legal, mas os que recebiam instrucdo e educagéo seriam o0s descendentes
dos colonos, os filhos dos senhores da alta sociedade. indios e todos aqueles que n&o
faziam parte da alta sociedade seriam apenas catequizados e excluidos da educacéo.

No entanto, por questdes politicas, a Coroa Portuguesa se vé em busca de uma
solucdo para se desenvolver de modo capitalista. Com esse objetivo, o rei D. José |
nomeia Sebastido José de Carvalho e Melo, o entdo popular Marqués de Pombal,
como primeiro-ministro de Portugal. A nomeacao de um homem com perfil iluminista,
como Pombal tinha a intencéo de recuperar economicamente Portugal e, também, de
modernizar a cultura portuguesa. No entanto, 0 governo portugués fica descontente,
e comeca a desconfiar das missdes jesuitas, 0 que culmina na expulsdo delas do
Brasil. O medo do Marqués de Pombal era que se criasse um Estado dentro do
Estado. Assim, o primeiro-ministro de Portugal expulsa de todas as colbnias
portuguesas o0s jesuitas apods confronto, promovendo “a reforma educacional
pombalina que culminou na expulsdo dos jesuitas precisamente das coldnias
portuguesas tirando o comando da educacdo das maos destes e passando para a
mao do Estado” (CECO; AMARAL, 2018, p. 4).

A colbnia de Portugal ndo consegue suprir as necessidades educacionais,
deixando o ensino ficar um caos. Mesmo com as aulas régias e professores avulsos
instituidas por Pombal na substituicdo do ensino jesuita e promovidas pelo estado,
elas favoreciam apenas a elite. As reformas comandadas por Pombal dependiam do
Estado e, na educacéo, principalmente, de professores leigos preparados. Todavia,
os professores eram poucos e mal preparados, por isso 0 insucesso da reforma
Pombalina, apesar de engrandecer o poder do Estado e a liberdade no sistema
educacional.

Em 1808, com a chegada da familia Real junto com a Corte Portuguesa ao
Brasil, as estruturas educacionais nédo seriam apropriadas para atender a Corte que
aqui se instalava, por essa razdo houve a necessidade de estruturar a educacéo no
pais para atender os filhos da nobreza. Diante disso, foram criadas 19 novas escolas
e varios cursos foram implantados. O ensino consistia nos trés niveis de ensino:
primario, secundario e superior, de forma que este Ultimo teve mais atencado do

Império. Todavia, 0 ensino continuava restrito aos filhos da nobreza (FRANCA, 2008).
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Apos a Independéncia, foram feitas novas reformas no sistema educacional do
pais, uma delas foi a criacdo da 12 Constituicéo Brasileira em 1824, que previa no Art.
179 a educacgéo priméaria gratuita a todos os cidadédos (BRITO, 1997). Mas o periodo
era escravocrata e poucos tiveram acesso ao ensino. A alfabetizacao se restringia aos
padres, freiras e aos descendestes das familias que tinham condi¢des financeiras e
pagavam 0 ensino particular, por sua vez, o catolicismo arcava com o0s estudos
daqueles que optavam por ser padre ou freira (BRITO, 1997).

A educacdo nédo era prioritaria nas acbes dos monarcas, com a chegada de
NoOvVOS povos e 0 surgimento das escolas protestantes, criou-se a oportunidade de
pequena parte da populagdo excluida se alfabetizar. “Para ensinar a Biblia,
consequentemente, eles precisavam alfabetizar as pessoas que frequentavam as
aulas” (SILVA, 2011, p.41)

Nesse periodo da educacédo Imperial, 0 ensino nao foi ofertado para todos, sem
a intencdo de ampliar nimeros de vagas e ofertar cursos preparatérios para
professores, mesmo em escolas primarias. Segundo Melo (2012, p.32), “faltava
também material didatico-pedagdgico basico para as aulas”. Os professores
precisavam trabalhar em outras areas para se manterem, ndo se dedicando
integralmente ao magistério. O ensino assumiu caracteristicas regionalistas e como
seguia O Ato Adicional a Constituicdo (1834), delegava as provincias a
responsabilidade do ensino primario e secundario, segundo Theobaldo Miranda
Santos (1970):

Em 1834, sob a influéncia da corrente liberal que dominou a politica da
regéncia exprimindo a vitoria das tendéncias regionalistas em luta contra o
espirito nacional, foi decretado o Ato Adicional que transferiu as provincias a
algada de legislar sobre instru¢éo publica. Com excec¢ao do Municipio Neutro
[Distrito Federal] cujo sistema escolar permanecia sob a jurisdicdo do governo
central. Com o Ato Adicional ficava eliminada a possibilidade de se conferir
uma estrutura organica e unitdria ao sistema educacional em formacao
(SANTOS, 1970, p. 418].

Diante da descentralizagdo do ensino, o resultado obtido foi uma total
contribuicdo para o descaso com o0 ensino publico, sem as devidas condigdes
necessarias para criar uma rede de escolas publicas regionais. Dessa forma, a
educacéo foi levada ao abandono, com pouquissimas escolas, existentes apenas pelo
sacrificio de alguns mestres, fiéis e redentores ao ensino. ISso tornou o sistema de

ensino marcado por dois lados: de um lado uma educacgéo voltada para a formacgéao
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das elites, com cursos secundario e superiores; do outro lado, o ensino primario e
profissional de forma bem precéria para as classes menos favorecidas.
Para Niskier (1996) foi:

[...] guando o Ato Adicional de 1834, tirando do governo geral passou para
os das provincias esse encargo da educacgao inicial’. [...] Na quase totalidade
das provincias, a instrucéo publica se manteve, durante muitos anos, em nivel
precario, ndo s6 em consequéncia das revoltas mencionadas como, também,
devido a exiguidade de recursos financeiros e a falta de pessoal qualificado
para ministrar, até mesmo, 0 ensino das primeiras letras (NISKIER, 1996, pp.
111-121)

Francisco Filho (2001, p. 56-57), analisando a educacédo no Império, enfatizou
gue os filhos da elite estudavam em escolas confessionais e que o interesse do Estado
era 0 ensino superior. Diante disso, 0 autor argumenta que “poucas escolas primarias
foram fundadas e a instrucéo elementar com o passar do tempo tornou-se um encargo
da familia para os mais pobres. [...] A instrucdo publica gratuita para ensinar a ler e
escrever ficou quase esquecida nas linhas mortas da constituicido de 1824”.

N&o sendo prioridade do Império, a educacao buscou solu¢Bes imediatistas
para os problemas de ordem politica e econbmica, sem a preocupacdo da
organizacédo do sistema escolar.

Com o fim do Império e o inicio da Republica, de acordo com Silva (2011), no
periodo Republicano houve uma farta legislacéo e reformas no sistema educacional
brasileiro. A partir da Proclamacao da Republica, o pais passou a ser governado por
presidentes, com uma grande reforma nas legislacdes e no sistema educacional
brasileiro. Os ensinos primarios, normais e técnicos ficaram sob a competéncia dos
Estados e o ensino Superior sob a competéncia da Unido, mantendo um carater
humanista, conservador, sem investir em ciéncia e tecnologia, reproduzindo uma
educacao reprodutora de conhecimentos.

Assim, néo existia sistema escolar, as aulas seguiam a organizacao de cada
instituicdo de ensino. Muitas das vezes, a instrucdo era dada pelos alunos que
possuiam um conhecimento mais aprofundada da matéria devido a falta de
professores habilitados para ministrar as aulas. “As condi¢des de ensino eram
precarias: existiam poucas escolas; faltava material didatico-pedagogico; o0s
professores eram mal remunerados e as instalagdes fisicas inadequadas” (MELO,
2012, p. 37). Mesmo diante das novas leis e reformas, o processo de alfabetizacdo da
populacdo menos favorecida continuava deixada de lado e, como consequéncia desse

descaso, 0 analfabetismo no pais aumentava.
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Durante a revolucéo industrial, a partir de 1930, com a necessidade de ter
pessoas que soubessem a ler, escrever e calcular para desempenhar funcdes no
mercado de trabalho, isto é, méo de obra qualificada, a alfabetizagdo passou a ser
motivo de preocupacdo no pais. “Nessa época foi criado o ensino supletivo para
alfabetizar os trabalhadores que nédo tiveram oportunidade de estudar durante a
infancia e juventude” (SILVA, 2011. p.53).

Em 1930 foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, quando foi
efetivada uma série de decretos para a educacdo do pais, priorizando o ensino
unificado, sendo essa uma estratégia de ensino para a populacao.

Na Constituicdo de 1934 estabelecia-se a garantia da gratuidade e
obrigatoriedade do ensino primario; o ensino religioso facultativo; as
responsabilidades em nivel Federal, Estadual e Municipal sobre o financiamento da
educacado. Este modelo de educacéo obteve boa aceitabilidade pelos beneficios e
direitos concedidos pelo Governo a classe trabalhadora, porque abria possibilidades
de ingresso na educagéo, promovendo uma renovac¢ao no campo educacional. A partir
de 1934, destacando o art. 148 da constituicdo, que estabeleceu que caberia a Unido,
aos Estados e aos Municipios a tarefa de “favorecer e animar o desenvolvimento das
ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral, proteger os objetos de interesse
histdrico e o patriménio artistico do Pais, bem como prestar assisténcia ao trabalhador
intelectual” (BRASIL, 1934). A partir dessa Constituicdo de 1934, a educagéo passou
a ser vista como um direito de todos e dever dos poderes publicos e da familia, como
cita o artigo 149.

Art. 149 — A educagéo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores

da vida moral e econdmica da Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934).

Com a vigéncia da Constituicdo Federal de 1934, a educacao brasileira péde
promover muitos avangos, inovando em muitas questdes. Mesmo sem uma proposta
unanime apresentada, as propostas foram aceitas e implantadas, permitindo que o
pais continuasse a buscar uma educac¢do de qualidade para todos os cidadaos
brasileiros.

No Regime Militar ocorrido de 1964 a 1985, foi um periodo em que o pais se
desenvolveu muito no contexto educacional, numa perspectiva voltada para a
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educacao tecnicista, com o objetivo de formar pessoas para o trabalho. Assim, o
sistema educacional era voltado para a formacdo ao trabalho, atendendo aos

interesses econdmicos e politicos do pais.

O periodo entre 1964 a 1985 foi, um dos mais significativos e transformadores
da histéria educacional do Brasil. Uma época marcada pela intervengdo
militar, pela burocratizacdo do ensino publico, por teorias e métodos
pedagdgicos que buscavam restringir a autonomia dos educadores e
educandos, reprimindo a forga qualquer movimento que se caracterizasse
barreira para o pleno desenvolvimento dos ideais do regime politico vigente,
conduzindo o sistema de instrucdo brasileiro a uma submissdo até o
momento inigualavel (ASSIS, 2011, p.65)

Ao governo militar, eram concedidos os poderes de alterar a Constituicéo,
podendo implementar normas e adequacfes que julgassem necessarias. A
Alfabetizacdo também era idealizada como propdésito de erradicar o analfabetismo no
pais, mantendo os ideais militares, com o encaminhamento de méo de obra para o
mercado de trabalho. Percebe-se, entdo, como um grande marco desse periodo a
educacao de jovens e adultos.

Na década de 80, o pais passava pelo processo de redemocratizacdo que
repercutiu em todas as dimensdes inclusive na educagao. Nesse contexto, instituiu-
se a nova Constituicdo Federal, promulgada em 05 de outubro de 1988. Ela foi
considerada completa por garantir os direitos de cidadania ao povo brasileiro e foi de
grande importancia para a educacéo brasileira, pois legitimava garantias e direitos a
educacédo, que foram negadas no periodo anterior da histéria, conforme recorte da

Constituicao Federal.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac&o para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condi¢cfes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacéo serd efetivado mediante a
garantia de: lll - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento em
creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em
lei, que: | — comprovem finalidade n&o lucrativa e apliguem seus excedentes
financeiros em educacéo.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duracéo
plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis e a integracdo das ac¢des do poder publico que conduzam a:
| - erradicac&o do analfabetismo; Il - universalizagédo do atendimento escolar;
Il - melhoria da qualidade do ensino; IV - formacdo para o trabalho; V -
promocédo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais. (BRASIL, 1988)
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Diante da nova Constituicdo, o plano de Educacéao erradicaria o analfabetismo
no pais, ampliando os avancos na educacao de jovens e adultos instituido no regime
militar brasileiro. Ao delegar responsabilidades da educacdo ao estado,
principalmente com a alfabetizacdo dos menos favorecidos, com o direito de buscar
as escolas garantindo o acesso ao seu desenvolvimento intelectual e social, permite-
se 0 acesso de todos numa educacao de qualidade.

A educacao como prioridade, consequentemente uma obrigatoriedade aos
cidadaos brasileiros, permite o acesso de muitos as salas de aulas no pais, sobretudo
dos menos favorecidos. A escola passa a ter maior responsabilidade pela garantia de
qualidade a aprendizagem como um processo continuo nas redes publicas brasileiras.

O dever do Estado se tornou explicito e abrangente: com o compromisso de
oferecer a vaga para a Educacdo de todos, certo de que o conhecimento cria
oportunidades de dignidade humana, com o acesso as condi¢des basicas para sua

existéncia.

3.2. A ALFABETIZACAO, SUA SUPERACAO HISTORICA E O ENTENDIMENTO
DAS NECESSIDADES DO INDIVIDUO

No quesito alfabetizacdo, o espaco da sala de aula pode ser conhecido como
um laborat6rio de pesquisas, privilegiando diversas maneiras, condutas de avaliacdes
tanto nas metodologias utilizadas pelos professores, os materiais pedagogicos, 0s
recursos, as interacdes a serem investigadas. E um l6cus de descobertas que deve
se alinhar as reais necessidades dos educandos para que seja o lugar onde
encontrem os meios de se desenvolverem e se tornem capazes de realizar seus
projetos de vida. A garantia dessa qualidade de ensino € condi¢do necessaria para

sua formacgéo intelectual e moral. Para Freire (1979, p. 72):

A alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doag¢do ou uma exposi¢cao, mas de dentro para fora pelo
proprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta € a razao pela qual
procuramos um meétodo que fosse capaz de fazer instrumento também do
educando e ndo s6 do educador.

Na concepcéao de Paulo Freire, o estimulo da alfabetizag&o seria de dentro para
fora, mediante o didlogo das experiéncias de vida e palavras do cotidiano dos

estudantes, que facilita a decodificacédo e a aquisicdo da escrita.
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Paulo Freire, o patrono da Educacéo Brasileira e também patrono da ABALF —
Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo, pedagogo consagrado em todo o mundo,
afirmava que a alfabetizag&o seria sindbnimo da reflexdo, argumentagao e criticidade.
O educar contempla o pensar, o concluir, opondo-se a reproducéo de ideias impostas,
com respostas prontas, sem a necessidade de uma reflexdo sobre o assunto. Os
estudos do pesquisador confirmaram a desmotivacdo dos alunos e a evasdo dos
estudos. Freire (1979) afirma ainda que as palavras devem ser criadas e nao “doadas”.
O alfabetizando € o sujeito e ndo objeto da alfabetizacéo, a pratica da alfabetizacéo
deve estar vinculada a realidade dos seus educandos.

Freire (1979) elaborou um método e partiu para o desafio de alfabetizar para
além das cartilhas. Para ele, as cartilhas ndo contribuem com o processo de criagdo
do adulto em processo de alfabetizacdo. As cartilhas ensinavam pelo método da
repeticdo de palavras soltas ou de frases criadas de forma forcosa. Freire (1989, p.13)

relata que:

Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras
as cabecas supostamente “vazias” dos alfabetizados. Pelo contrario,
enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizacéo
tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar da ajuda do
educador, como ocorre em qualquer relagdo pedagogica, néo significa dever
a ajuda do educador anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na
construcdo de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem. Na
verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao pegarem, por
exemplo, um objeto, como laco agora com o0 que tenho entre os dedos,
sentem 0 objeto, percebem o objeto sentido e sdo capazes de expressar
verbalmente o objeto sentido e percebido. [...] A alfabetizacdo é a criagéo ou
a montagem da expressao escrita da expressao oral. Esta montagem nao
pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele um
momento de sua tarefa criadora.

Quanto mais desafiadoras as propostas de aprendizagem perante aos
conhecimentos do mundo, mais os educandos se instigariam em busca de respostas,
levados a um estado de consciéncia critica e de transformacao frente a realidade. Na
medida que os educandos e educadores se fazem sujeitos do seu processo, eles
estabelecem uma relacéo dialética que, dentro da perspectiva de Freire, 0 homem é
visto como um ser participante, o aluno n&o é uma “tabula rasa”, mas sim um agente
ativo na educacéo, capaz de criar instrumentos de transformacgdes sociais, consciente
frente as vertentes dos jogos de interesses politicos, sociais e culturais. Ja para Magda
Soares (2004):

Se alfabetizar significa orientar a criangca para o dominio da tecnologia da
escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das préaticas sociais de leitura e de
escrita. Uma crianca alfabetizada € uma crianga que sabe ler e escrever, uma
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crianca letrada (tomando este adjetivo no campo semantico de letramento e
de letrar, e ndo no sentido que tem tradicionalmente na lingua, este
dicionarizado é uma crianca que tem o habito, as habilidades e até mesmo o
prazer de leitura e de escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes
suportes ou portadores, em diferentes contextos e circunstancias (SOARES,
2004, p.87).

Ou seja, o0 ensino da lingua portuguesa se direciona em trés fundamentos
bésicos: a leitura, a compreensao e a produc¢éo, em que o processo de Alfabetizacao
e Letramento estdo interligados. Assim, para a autora, € possivel compreender que
alfabetizacdo e letramento séo processos independentes, mas indissociaveis, Vvisto
gque um nao se constitui como pré-requisito do outro, mas devem ocorrer

simultaneamente.

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porgue, no quadro das
atuais concepcdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicao do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2004, p.14).

Para que exista a alfabetizacdo, € preciso que a crianca pense, reflita,
relacione, erre para poder acertar, estabeleca relacdes, faca deducdes, ainda que
nem sempre corretas. Este pensamento equivale a “alfabetizacao libertadora”, de
acordo Freire (1997). Para tanto, € necessario obter o dominio do alfabeto e de sua
utilizacdo como cédigo de comunicacdo, ndo se resumindo apenas a codificacédo e
decodificacdo dos fonemas e grafemas. Mas, sobretudo, num processo no qual o
individuo constréi a gramética e suas variacfes, que garante a capacidade de ler,
compreender e escrever textos e a de operar numeros, vai muito além da atividade
mecanica do ler e escrever, ele interpreta, compreende, critica, ressignifica e produz
conhecimento.

E nas séries iniciais do ensino fundamental que ocorre a alfabetizac¢io, quando
os estudantes encontram a base do dominio das habilidades que competem a fase de
alfabetizacdo. Esse processo ocorre ao longo da sua vida escolar. Conforme as
mudancgas na Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo (LDB) 9394/96, o ensino
fundamental, antes composto por oito anos, passa a ser de nove anos. De acordo com
a lei n® 11.224, de 6 de fevereiro de 2006, promove-se 0 egresso das criangas com
seis anos completos, ou a completar até dia 31 de mar¢co do mesmo ano, assegurando
um tempo maior das criangas no convivio escolar e maiores oportunidades de

aprendizagem.
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Pelas transformacfes e mudancas na sociedade moderna, no quesito de
organizacédo do trabalho e dos focos de financiamento internacional, a Unesco passa
a distinguir “alfabetizacdo como competéncia” e “alfabetizagdo como um conjunto de
praticas culturais socialmente determinadas”. Como cita Gontijo (2014, p. 18), o

enfoque da alfabetizacdo na competéncia autbnoma:

[...] a lingua escrita é vista como um conjunto abstrato de signos que mantém
com a realidade somente relacdes de referencialidade. Desse modo, o
aprendizado dos signos que representam as unidades da lingua nao
preocupa os financiadores, pois essas unidades n&o veiculam qualquer
conteddo ideoldgico ou vivencial que comprometa o desenvolvimento do
capitalismo. Contudo, a adocdo desse conceito e as propostas de
alfabetizacé@o a ele conectadas se mostraram insuficientes para atender as
demandas de uma sociedade em constante transformacéao.

Nos anos 90 e 2000, além do dominio econémico, politico, social e ideoldgico,
a Alfabetizacdo passa a ter importancia central na sociedade, sendo considerada
imprescindivel para novas aprendizagens no dominio cognitivo. Como se pode
observar na Quinta Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos, em
Hamburgo, no ano de 1997, a Unesco definiu a alfabetizagdo como conhecimento de
habilidades bésicas necessérias a todos num mundo em rapida transformacéo, como
direito humano fundamental, como capacidade necessaria em si mesma € como um

dos alicerces das demais habilidades fundamentais para a vida (UNESCO, 2003a).

A Conferéncia foi patrocinada por cinco organismos internacionais — o PNUD,
a Unesco, o Fundo das Nac¢6es Unidas para a Populagcédo (FNUAP), o Unicef
e 0 Banco Mundial, marcando, assim, um novo enfoque multilateral a
educacédo basica. Colocando a educagéo basica no contexto da Declaragéo
Universal dos Direitos do Homem, a Declaragcdo Mundial sobre Educacéo
para Todos considerou a alfabetizacdo e a aritmética bésica como os
instrumentos essenciais de aprendizagem, para que “[...] cada pessoa —
crianga, jovens e adultos — possam se beneficiar das oportunidades de ensino
oferecidas para o atendimento de suas necessidades educacionais basicas”
(UNESCO, 2003a, p. 32).

A Unesco, além do olhar pela alfabetizacéo e da sua importancia para todos os
individuos em um mundo de constante transformacdo, também manifesta
preocupacdes com o atraso em alcancar os objetivos ja estabelecidos no século XX.
Uma méacula, que até a chegada do século XXI, um em cada cinco pessoas nao havia

tido a oportunidade de acesso a alfabetizacao.

A alfabetizacdo ndo é apenas um objetivo em si mesma. E um pré-requisito
para um mundo saudavel, justo e préspero. E uma ferramenta crucial em
nosso trabalho para traduzir em realidade as Metas do Milénio — acordadas
pelos governos de todo o mundo como um guia para a construgdo de um
mundo melhor no século 21 (UNESCO, 2003a, p. 16).
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Da alfabetizacdo universal, uma meta dificultosa de ser alcancada e, a0 mesmo
tempo, tdo necessaria para as subsequentes aprendizagens, é esperado a qualidade
da educacdo do mundo. Como expressa Cristovam Buarque, ministro de Estado da
Educacéo no periodo 2003-2004 e Jorge Werthein, representante da Unesco no Brasil
a época, “[...] a alfabetizagao se revelou a meta de Jomtien mais dificil de ser
alcangada” (UNESCO, 2003a, p. 7).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) € orientada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Béasica (DCN), propondo-se um direcionamento
da educacdo para uma formacdo integral e de forma democratica. Desde a
Constituicdo Federal de 1988 ja era determinado que todos deveriam ter acesso a
Educacédo e que é dever do Estado promover o incentivo no desenvolvimento da
pessoa, orientando desde entdo uma Base Nacional Comum Curricular para fixagao
de conteudo. Parte-se do principio de que a aprendizagem e o desenvolvimento estao
interrelacionados, ressaltando o papel do conhecimento cientifico a funcao social da
escola

Para a iniciacdo das criancas, a BNCC (2017) esclarece que € preciso se
atentar ao desenvolvimento da capacidade de representacdo, crucial para a
compreensao do sistema de escrita alfabética. Todas as vivéncias e experiéncias
adquiridas pelas criancas como oralidade, espaco, tempo, entre outros, permitem
melhor a compreensao das praticas de ler, escrever, ouvir, expressar-se em diferentes
contextos, ampliando sempre seu vocabulario linguistico.

Ao longo dos primeiros anos de vida da crianca, ocorre a apropriacdo do
sistema alfabético e a cada nova aprendizagem obtém-se um novo significado para a
linguagem no campo da alfabetizacdo. Esse sistema alfabético adquirido na primeira
infancia ocupa um espaco de importancia nas linguagens da Educacé&o Infantil para
se passar para o Ensino Fundamental como objeto de conhecimento escolar.

A partir do Ensino Fundamental — anos iniciais, prossegue com a linguagem
oral e escrita, desenvolvidas na Educacao Infantil. A BNCC (2017) preserva a
continuidade entre esses desenvolvimentos de aprendizagens entre as duas etapas
da Educacdo Basica. Dessa forma, o Ensino Fundamental nos anos iniciais é
composto por cinco eixos, que sdo: oralidade, conhecimentos linguisticos e

gramaticais, leitura, escrita e educacao literaria, sendo que:

[...] no eixo Oralidade, aprofundam- se o conhecimento e o uso da lingua oral,
as caracteristicas de intera¢cdes discursivas e as estratégias de fala e escuta
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em intercambios orais; no eixo Conhecimentos linguisticos e gramaticais,
sistematiza - se a alfabetizag&o, particularmente nos dois primeiros anos, e
desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observacdo das
regularidades da lingua e a aprendizagem de regras e processos gramaticais
béasicos; no eixo Leitura, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporagdo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade
crescente, assim como no eixo Escrita, pela progressiva incorporacdo de
estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais; no eixo
Educacao literaria, desenvolve-se a formacdo do aluno para conhecer e
apreciar textos literarios, orais e escritos, com textos e livros de crescente
grau de literalidade. (BRASIL, 2017, p.67).

Para a nova BNCC (2017, p. 55), “nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizagdo”, com a
finalidade de oferecer amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética, associando as diversas praticas de letramento. E
necessario compreender o conceito de mundo por meio de novas experiéncias,
garantindo novas oportunidades de desenvolver o processo da leitura e escrita de
modo mais significante.

No decorrer dos anos do Ensino Fundamental - anos iniciais, o conhecimento
ocorre por meio das aprendizagens anteriores e pelas que ainda virdo, ampliando a
pratica e a experiéncia. Assim, para a Base, “ampliam-se a autonomia intelectual, a

compreensao de normas e os interesses pela vida social” (BRASIL, 2017, p.55).

Ao entrar na escola, o aluno ja possui, de acordo com suas experiéncias,
muitas competéncias discursivas e linguisticas necesséarias & comunidade e
interacdo social. Portanto, cabe a escola acolher esses saberes e ampliar o
repertério dos alunos, para promover 0 acesso aos usos da linguagem em
diferentes circunstancias e diferentes situacfes de interlocu¢do (BRASIL,
2007, p.17).

A educacdo e a alfabetizacdo propriamente ditas ja passaram por muitas
transformacdes. Atualmente, ainda se estudam diferentes possibilidades de
mudancas para 0 sucesso no processo da alfabetizacdo de criancas e estudantes, o
que aos poucos vao deixando para traz a educacao “bancaria”, analisada por Paulo
Freire, como uma educacao voltada a imagem do professor como parte central do
processo de aprendizagem, isto é, o professor ensina e o aluno aprende.

Para o educador, a alfabetizacdo é uma concepcédo muatua, em que todos nos
ensinamos e aprendemos juntos, a medida que o professor ensina também aprende
num processo de troca de conhecimentos. Para Freire (2005), “o educador ja néo é
mais o que educa, mas aquele que enquanto educa é educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos” (FREIRE, 2005, p.79).
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O ser humano € o centro de todas as transformacdes possiveis em nossa
sociedade, sejam elas sociais, politicas e econdmicas; capaz de expressar seus
sentimentos, pensamentos, exercendo sua cidadania, promovendo ideias,
modificacdes e transformacdes em sua sociedade, libertando da opresséo e deixando

de ser alienado,

[...] somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-se”
dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o, transforma-
lo transformando-o, saber-se transformado pela sua prépria criacdo; um ser
gue esta sendo no tempo que é o seu, um ser histérico somente é capaz, por
tudo isto, de comprometer-se (FREIRE, 1983, p.17).

Nesse desenvolvimento da aprendizagem existe o professor e o aluno
envolvidos num s processo com a finalidade de trocarem conhecimentos e
aprendizagem, feitos a partir da interacdo do dialogo e respeito, obtendo beneficios
para ambas as partes, diferindo de uma educacéo taxativa e tradicional. Paulo Freire
foi um grande apoiador da educacédo, especificamente na educacéo de jovens e
adultos, pois ele acreditava que o acesso a alfabetizacdo levaria o individuo a
conscientizacdo, acreditando na mudanca consciente do contexto social e na
construcéo de uma sociedade mais justa, menos desigual, cada ser capaz de ser autor
de sua prépria historia.

Com o poder de transformacéo advindo da alfabetizacdo, com o principio da
alfabetizacdo ser emergente em diferentes quadros de diversidade cultural e sendo

uma garantia como direito de todos, considerando a

[...] alfabetizacdo como a principal tarefa capaz de trazer para si mesmo e
para os outros, um novo significado: Possivelmente seja este o sentido mais
exato da alfabetizacdo: Aprender a escrever sua vida, como autor e como
testemunha de sua historia, isto é, biografar-se, existenciar-se, historizar-se
(FREIRE, 2005, p. 8).

Ao se tratar de alfabetizacdo, ndo estamos falando apenas de ler e escrever,
mas também da postura de consciéncia e reflexdo. E com esse olhar reflexivo que os
professores, escolas, equipes pedagdgicas devem romper com as técnicas de
aprendizagem tradicionais, adquirindo novas praticas que venham corroborar o
desenvolvimento da sociedade, permeada por tantos bombardeamentos tecnoldgicos.
De acordo com Freire (1996), alfabetizar e educar também sdo um compromisso

social e todos temos 0 compromisso de

[...] nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente
mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos
adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece possivel nem aceitavel
a posicdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico,
o bidlogo, o socidlogo, 0 matematico, ou o pensador da educagédo. Ninguém
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pode estar no mundo, com o mundo e com 0s outros de forma neutra. A
acomodacdo em mim é apenas caminho para a insercdo, que implica
deciséo, escolha, intervengéo na realidade (FREIRE, 1996, p. 46).

Por meio da alfabetizagéo se aprende a ler, escrever, valorizar a cultura e a
diversidade existentes em uma sociedade, além de desenvolver a autonomia para
lutar por um mundo mais justo e por um mundo menos desigual. E quando o assunto
€ alfabetizacdo nas séries iniciais, vale ressaltar que é a base; por isso, se os
conhecimentos de leitura e escrita forem bem trabalhados com uso de estratégias
adequadas a necessidade de cada aluno, possivelmente ndo haverd dificuldade em
sua trajetOria escolar e nem tantas reclamacdes de professores do ensino médio e
superior relacionadas ao aprendizado basico da linguagem e escrita. Aprendizagem
essa que diz respeito a interpretacao, escrita ortografica, sinais de pontuacéo, formas
de comunicacdo e dominio das quatro operagbes matematicas. Habilidades
consideradas como 0 minimo que um aluno das séries iniciais deveria aprender.

Dessa forma, estaria contribuindo também para que ndo houvesse tanta
discriminagdo quanto ao analfabeto, que também faz parte de uma sociedade onde
todos deveriam ter os mesmos direitos. Todavia, ainda é preciso se tornar um cidadao
alfabetizado para que se facam valer seus direitos em ter voz ativa e contribuir para a
diminuicao das desigualdades sociais ho mundo.

Em 20 de Dezembro de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), sob o
n°. 9.394 passa a ser a lei que regulariza o sistema de educacéao brasileiro, com bases
nos principios presentes na Constituicdo Federal. A LDB foi sancionada pelo
Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso e garante o direito e os deveres
do estado e da familia com a educacéo no pais. Conforme a Lei, a educacao basica
€ contemplada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il —
educacao superior, exposto no Art. 21 da LDB.

Ja no Art. 22. A educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Na LDB 9394/96, a educacao infantil foi incluida na educacgéo béasica, destinada

a criancas de 0 a 5 anos, fixada nos Arts. 29, 30 e 31, exposto art. 29:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a acéo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

51



Do mesmo modo, a lei garante a obrigatoriedade e gratuidade do Ensino
Fundamental a todos os cidadaos a partir dos seis anos de idade, fixado nos Arts. 32
e 34.

Frente ao contexto exposto, compreende-se que foi a partir desse periodo que
a educacao no pais, principalmente a alfabetizacéo, passou a ser vista de outra forma
pelos governantes. Percebe-se que a educacdo comecou a assumir seu verdadeiro
papel, preparar o cidaddo para desempenhar atividades nos setores publicos e
privados no pais, com direitos ao desenvolvimento intelectual e social da populagéo,
dando-lhes a oportunidade de viver de forma mais digna, com a educacao de forma
sistematica e gratuita.

Com a meta de extinguir o analfabetismo no pais, por volta da década de 90,
0s entes governamentais do pais juntaram forcas para combater o analfabetismo que
persistia no pais. Sendo assim, constituiram uma politica sistematica de
enfrentamento ao analfabetismo, um programa denominado Brasil Alfabetizado
(PBA), desenvolvido em colabora¢do com os estados, Distrito Federal e municipios,
que garantem recursos para as seguintes acOes: formacédo dos alfabetizadores,
aquisicao e producéo de materiais pedagdgicos, alimentacéo escolar e transporte dos
alfabetizandos (BRASIL 2013, p. 1).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) foi criado em 2007. Neste
plano, os governos Municipal, Estadual e Federal firmaram o compromisso com a
educacdo do pais contra o analfabetismo. Sob o Decreto n°® 6.094 de 24/4/2007,
definiu-se no inciso Il do art. 2° a responsabilidade dos entes governamentais de
alfabetizar as criancas até no maximo o0s oito anos de idade. Assumiu-se 0
compromisso de alfabetizar todas as criancas sem excecao até o final do terceiro ano
do ensino fundamental, visando a articulacé@o e o desenvolvimento do ensino no pais.

Assim, foi implantado o programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

3.3. O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é conhecido
nacionalmente e comumente como o Pacto. O programa foi constituido por meio de
um compromisso formal - um pacto assumido pelos governos federal, do Distrito

Federal, dos estados e dos municipios para assegurar que todas as crian¢as estejam
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alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental,
guando termina o ciclo de alfabetizacdo (BRASIL 2012, p. 11).

Este programa € uma ac¢do inédita que conta com a participacéo articulada de
todas as esferas governamentais do pais, que se mobilizaram para ofertar recursos
gue busquem valorizar e apoiar os professores e as escolas, com materiais didaticos
de alta qualidade para todas as criancas e para os professores bolsas de estudos
como forma de incentivo, além de implementar sistemas adequados de avaliacéo,
gestdo e monitoramento da aprendizagem dos alfabetizandos, bem como do
desempenho dos alfabetizadores (BRASIL, 2012). O PNAIC, ou simplesmente o
Pacto, foi instituido em 5 de julho de 2012 pelo Ministério da Educacdo com suas
atribuicbes voltadas para o Ensino Fundamental de Nove Anos, com foco centrado
nos trés anos iniciais onde se encontra o ciclo de alfabetizagdo (BRASIL, 2009).

3.4. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacédo Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao
escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (DCN).

Referéncia nacional para a formulacéo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacéo Bésica e contribui para o alinhamento de outras politicas e acbes em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacéo de professores, a avaliacdo, a
elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura

adequada para o pleno desenvolvimento da educagéo. Nesse sentido, espera-se que
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a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje 0
fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacédo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas garantam um
patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC
é instrumento fundamental.

Como se V&, a histéria da alfabetizacéo no Brasil atravessou muitos percalgos
entre interesses escusos, descasos, retrocessos e recomegos, porém, observa-se que
na atualidade € grande o interesse do poder publico em erradicar esta chaga da
educacao, promovendo a escolaridade de todos os brasileiros como um todo, sejam
elas, criangas, jovens ou adultos. Isto demonstra uma valorizagéo da educagéo como

meio de proporcionar o desenvolvimento do pais.
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4. ALFABETIZACAO E DEFICIENCIA INTELECTUAL: LETRAS E
CONHECIMENTO DE MUNDO

O termo deficiéncia intelectual (DI) € o mais utilizado para o que antigamente
era denominado de retardo mental. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define
como uma capacidade significativamente reduzida de compreender informacfes
novas ou complexas e de aprender e aplicar novas habilidades (inteligéncia
prejudicada), caracterizada essencialmente pelo comprometimento durante o periodo
de desenvolvimento das faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia. Isto
€, das funcdes cognitivas de linguagem, habilidades motoras e capacidades sociais e
que tem um efeito duradouro sobre o desenvolvimento (WORLD HEALTH
ORGANIZATION, 2010).

Corroborando a definigdo de Deficiéncia Intelectual, Falconi (2010, p.5) conclui
‘como uma deficiéncia caracterizada por limitacdes significativas tanto no
funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo, que abrange as
habilidades praticas e sociais, origina-se antes dos 18 anos de idade”.

Ainda considerada como retardo mental, nos trés manuais mais utilizados,
DSM-IV, CID-10 e Sistema (2002) definem que:

Retardo mental é uma incapacidade caracterizada por importantes
limitacBes, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo; esta expresso nas habilidades adaptativas conceituais, sociais e
praticas. Essa incapacidade tem inicio antes dos 18 anos. (ASSOCIACAO
AMERICANA DE RETARDO MENTAL apud BRIDI, 2011, p. 41).

A deficiéncia intelectual (DI) corresponde ao retardo mental no CID-10 (Cédigo
Internacional de Doencas). Pode ocorrer acompanhada por outros transtornos
mentais ou anomalias fisicas, ou ocorrer isoladamente, que utiliza a pontuacéo do QI
(quociente de inteligéncia) como aspecto mais importante para defini-la, de acordo
com sistema de classificagdo seguinte: Retardo mental leve (F70), Retardo mental
moderado (F71), Retardo mental grave (F72), Retardo mental profundo (F73).

De acordo com o esquema de normatizagdo e avaliagdo da inteligéncia, o
critério estatistico para fins praticos de classificacdo do retardo mental proposto pela
Organizacao Mundial de Saude (OMS) segue o modelo no quadro 2:
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QUADRO 2 - Classificacdo deficiéncia mental

Ql CID
Leve 50-70 F70
Moderado 36-50 F71
Grave 20-35 F72
Profundo Inferior a 20 F73

Fonte: Duarte (2018)

O QI de 70 é a média apresentada pela populagdo conforme destaca Duarte
(2021). Uma outra classificacdo é o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM), que se encontra na quinta revisao (DSM-5).

No DSM-5, o retardo mental € substituido por deficiéncia intelectual, com inicio
no periodo do desenvolvimento, com déficits funcionais tanto intelectuais quanto
adaptativos nos dominios conceitual, social e préatico. Esses déficits funcionais
intelectuais limitam o bom funcionamento de algumas das atividades da vida diaria,
comprometendo a comunicacdo e a vida social, com repercussdo nos ambientes
familiares, escolares e trabalho. Essa deficiéncia € confirmada pela avaliagdo clinica
e mediantes a testes de inteligéncias padrdes e individuais, em criancas a partir de 05
anos (DUARTE, 2021).

Com a terminologia no DSM-5 de Deficiéncia Intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) apoiada na conceituacao proposta pela AAIDD (2010),
ela é compreendida a partir de trés critérios: déficits nas funcdes intelectuais, nas
funcdes adaptativas e se origina nessa fase de desenvolvimento. No contexto do
AAIDD, o manual possui um conceito centrado no apoio de diferentes areas do
desenvolvimento humano (habilidades intelectuais; comportamento adaptativo;
saulde; participacao e contexto), enquanto no DSM- 5 coloca a énfase da avaliagdo no
guociente de inteligéncia (QI) (ALLES et al., 2021).

O diagndstico é realizado em consonancia com a area da medicina e da
psicologia para definir o deficiente mental como pessoas que apresentam dificuldades
psicolégicas devido a patologias organicas neurolégicas.

Dentre as patologias e outras comorbidades, também podem ocorrer a
Deficiéncia  Intelectual associada a sindromes e transtornos do
neurodesenvolvimento, como a Sindrome de Down e o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), ou a deficiéncia intelectual isoladamente, Sindrome alcodlica fetal, Intoxicagéo

por chumbo, Sindromes neurocutaneas, Sindrome de Rett, Sindrome do X-fragil,
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Malformacfes cerebrais e Desnutricdo proteico-calorica. As causas da DI séo
desconhecidas em 30% a 50% dos casos. Elas podem ser genéticas, congénitas ou
adquiridas.

A ONU classifica as causas da Deficiéncia Intelectual da seguinte maneira:

GRAFICO 1: Causas da deficiéncia intelectual segundo a Organizagdo das Nacdes Unidas

Causas da Deficiéncia Intelectual

® Causas ambientais

W Causas genéticas

Fonte: HONORA e FRIZANCO (2008, p.104)

Segundo as avaliacbes e classificacdo no CID 10, outros sintomas sao
incluidos na manifestacdo e para a posterior caracterizacdo da deficiéncia, por
exemplo: “Dificuldade de aprendizagem” e “Disturbio do Comportamento”. Desse
modo, coincide com outros diagnosticos de areas distintas (MANTOAN, 2007).

A deficiéncia intelectual é vista como um obstéaculo para o ensino comum, bem
como para o Atendimento Educacional Especializado. O Conceito é adquirido pela
complexidade do conceito, como também pelas inUmeras e variadas abordagens com
relacdo ao diagnéstico. Com tudo isso, cria-se uma certa critica ao se elaborar o
diagnéstico da Deficiéncia Intelectual. Pois, tais dificuldades exigem revisdes
constantes em seu conceito e, consequentemente, no modo de avaliacdo dessas
criancas (MANTOAN, 2007).

No caso especifico da Deficiéncia Intelectuais, a literatura cientifica brasileira
sempre evidenciou a dificuldade nos procedimentos de identificacdo desse alunado
para a definicdo, elegibilidade e encaminhamento aos servigos especializados. Apesar
da énfase ao aspecto intelectual da condicdo, por muito tempo, prevaleceram o0s

critérios organicistas e o foco no indicador de fracasso diante das demandas escolares
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eram atribuidos exclusivamente ao alunado e ao seu contexto social e cultural de
origem (VELTRONE; MENDES, 2011).

As causas sdo variadas e muito complexas, incluindo fatores genéticos e
teragénicos que causam a DI, mas o caminho para a busca do desenvolvimento da
crianca com deficiéncia é praticamente o mesmo que para a crianca sem deficiéncia,
priorizando suas especificidades, respeitando suas dificuldades e valorizando suas

potencialidades, pois

[...] ambos os planos do desenvolvimento — natural e cultural — coincidem e
funcionam um com o outro. Ambas series de modificagBes convergem, se
misturam mutuamente e constituem, em esséncia, a série Unica de formagédo
sociobiolégica da personalidade. Na medida em que o desenvolvimento
organico se realiza em meio cultural, se transforma em um processo biolégico
historicamente condicionado. [...]. Na crianca deficiente ndo se observa essa
fusdo; ambos os planos de desenvolvimento geralmente divergem mais ou
menos marcadamente. A causa dessa divergéncia é o defeito organico.
(VYGOTSKI, 1997, p. 26)

Historicamente, todos os instrumentos inventados e aperfeicoados pelo homem
e 0s aparatos psiquicos estdo voltados para o desenvolvimento normal. Quando
aparece uma deficiéncia nesse processo ja constituido e enraizado, cria-se um
obstaculo em seu tipo humano biolégico estavel de humanizacgéo, provocando a perda
de algumas funcdes, a insuficiéncia de alguns 6érgaos, a reestruturagcdo do
desenvolvimento em novas bases. Isso dificulta a internalizacdo dos processos
culturais pela crianca com deficiéncia, seguindo um padrdo normal de
desenvolvimento, uma vez que o0 desenvolvimento atipico condicionado pela
deficiéncia ndo consegue internalizar de forma direta e indireta a cultura, como
acontece com a crianga normal (VYGOTSKI, 1997).

Como na sociedade tudo esta condicionado a realiza¢do de um padrdo humano
sem deficiéncia, para a Defectologia moderna daquela época, “a crianga, cujo
desenvolvimento estd complicado pelos 51 defeitos ndo é simplesmente uma crianga
menos desenvolvida que seus pares normais, mas desenvolvida de outro modo”
(VYGOTSKI, 1997, 12). O autor destaca que além do desenvolvimento cognitivo, as
dificuldades da deficiéncia para a formacao da personalidade é “o duplo papel que
desempenha a deficiéncia organica no processo de desenvolvimento e da formacao
da personalidade da crianga” (VYGOTSKI, 1997, p.14). Algumas consequéncias da
DI como a limitacdo, a debilidade, o desenvolvimento reduzido cria dificuldades, um

estimulo ao avanco elevado e intensificado do individuo, pois a formacgéo das fungdes
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superiores ocorre sob pressdo. Nenhuma crianca ira falar se ndo sentir esta

necessidade. Este estimulo constitui a tese central da defectologia:

Todo defeito cria os estimulos para elaborar uma compensacgéo. Por isso o
estudo dindmico da crianca deficiente ndo pode limitar-se a determinar o nivel
e gravidade da insuficiéncia, uma vez que inclui obrigatoriamente a
consideracdo dos processos compensatérios, ou seja, substitutivos,
reorganizadores e niveladores, no desenvolvimento e na conduta da crianca
(VYGOTSKI, 1997, 14).

Na perspectiva da Defectologia, essas leis gerais do desenvolvimento via
compensacao sdo iguais para todas as criancas, o que ha de peculiaridade na
organizacédo sociopsicologica da crianca com deficiéncia € que seu desenvolvimento
requer caminhos alternativos e recursos especiais. Nao cabe aqui uma viséo otimista
da compensacéo, entendendo-a como um processo de eliminagéo da deficiéncia, mas
compreendé-la inserida no meio social e cultural como um processo a ser
desenvolvido de modo positivo, o que leva a enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de
caminhos novos e diferentes (GOES, 2002).

Ao assegurar a disponibilizacdo de servico complementar ou suplementar a
formacéo de alunos com Deficiéncia Intelectual, um importante fator € a resolucéo de
n° 04/2009, documento que trata das Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Bésica (AEE), especificadamente na
modalidade da Educacgéo Especial. No seu Art. 2° temos:

o AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéo do aluno
por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. Paragrafo Unico. Para
fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na educacao
aqueles que asseguram condi¢cfes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais
didaticos e pedagdgicos, dos espagos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacdo, dos transportes e dos demais
servicos. (BRASIL, 2009, p. 1)

O AEE disponibiliza servigos, recursos de acessibilidade e também as
estratégias que estreitam e chegam a eliminar as barreiras para a plena participacao

dos alunos com DI na sociedade e o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Ao considerar o deficiente mental a partir do que ele é capaz de ser, de
fazer, de enfrentar, de assumir como pessoa, revelam-se a todos nés e a
ele préprio possibilidades que se escondiam, que ndo lhe eram creditadas,
por falta de oportunidades de emergirem espontaneamente. (MANTOAN,
1989, p.161)

Os estudantes com DI merecem respeito em sua individualidade, ao seu tempo

particular de aprendizagem, necessitam de credibilidade em seu aprendizado.
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Quando estimulados e incentivados, eles respondem a esses critérios com resposta
positivas na aprendizagem, pois precisam apenas de um trabalho voltado para sua
especificidade.

Nessa direcdo, a alfabetizacdo é um grande desafio para todos que iniciam
nessa fase de estudo, sejam estudantes do ensino basico comum ou da educacao
especial. Para os estudantes com DI é considerado um grande desafio, uma vez que
além do objetivo de alcancar a alfabetizacéo, ainda € necessario se preocupar com 0
desenvolvimento para sua independéncia e autonomia, a capacidade de agir e
interagir em sociedade, exigir seus direitos e realizar seus deveres de cidadaos, atuar
no mercado de trabalho, conquistando sua independéncia financeira.

Para Freire (2005), a alfabetizacdo permite conscientizacdo necessaria para a
modificacdo do contexto social. Isso acontecerd pelo despertar da consciéncia de
cada pessoa. Assim se reconhecendo como sujeitos participante do mundo, trazendo

rupturas de alienagfes que existem na exclusao.

Considera a alfabetizacdo como a principal tarefa capaz de trazer para si
mesmo e para 0s outros, um novo significado: Possivelmente seja este o
sentido mais exato da alfabetizacdo: Aprender a escrever sua vida, como
autor e como testemunha de sua histéria, isto &, biografar-se existenciar-se,
historizar-se (FREIRE, 2005, p. 8).

A alfabetizacdo sendo um processo de apropriacdo da leitura e da escrita é
uma fase indispensavel, nela ocorre a conquista dos principios ortograficos e
alfabéticos que irdo possibilitar ao aluno a leitura e a escrita com autonomia. Portanto,
a dificuldade na leitura e escrita, principalmente durante o processo de alfabetizacao,
€ de extrema relevancia e importancia, sobretudo o diagndstico do inicio, observando
se a crianca ja adquiriu o necessario desenvolvimento emocional, fisico e intelectual,
assim como as habilidades necesséarias indispensaveis para que haja condicdes de
aprendizagem.

Para Vygotsky (1997), ha potencialidade e capacidade nas pessoas com
deficiéncia, mas o autor entende que para serem desenvolvidas, deve ser ofertada a
eles as condicbes materiais e instrumentais adequadas. Com isso, € preciso
oportunizar uma educacdo que assegure a eles a apropriacdo da cultura histérica e
socialmente construida, para melhores possibilidades de desenvolvimento.

As criangas com DI merecem um olhar individualizado, pois cada crianca € um
ser unico, deve-se levar em consideracdo suas limitagdes, suas necessidades, mas

nao somente o0 que ainda ndo consegue realizar com autonomia e sim considerar a
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bagagem que essas criangcas possuem e sua autonomia ja conquistada para sua
independéncia. O DI necessita de apoio pedagodgico, de atencdo especializada,
adequacdes curriculares, mas né&o podemos esquecer que eles possuem
capacidades, além das intervencgfes, o que eles mais precisam € que acreditemos
neles.

No que tange a aprendizagem, Vigotski (2003, p. 113), utiliza o conceito de
“zona de desenvolvimento proximal” e “define aquelas fungdes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungbes que
amadurecerao”, podendo se dizer que o hoje sera o nivel de desenvolvimento real
amanhd, ou seja, aquilo que a crianca consegue fazer hoje com mediacdo do
professor ou ajuda dos colegas, ela conseguira realizar sozinha amanha ou daqui um
determinado tempo. A compreensdo do conceito de zona de desenvolvimento
proximal leva a uma nova avaliacdo no papel da imitacao no aprendizado. “O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente,
engquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente” (VYGOTSKY, 2003, p. 113). Para o autor, o primeiro nivel é o
desenvolvimento das funcdes mentais da crianca e é resultado de ciclos completos e
o segundo é relacionado a solucdo de problemas, realizado pelas criancas sob
suporte e orientacdo de outras pessoas.

De acordo com Vigotski (2003), pode-se observar que uma crianca SO
consegue imitar e desenvolver aquilo que estd em seu nivel de desenvolvimento, o
gue nao € de dominio dela, ela apenas reproduz mecanicamente. Mas através da

imitacdo a crianga consegue ir muito além de sua capacidade. Por exemplo,

Se uma crian¢a tem dificuldade com um problema de matematica e o
professor resolve no quadro-negro, a crianca pode captar a solugdo num
instante. Se, no entanto, o professor solucionasse o problema usando a
matematica superior, a crianca seria incapaz de compreender a solugéo, ndo
importando quantas vezes a copiasse (VYGOTSKY, 2003, p. 115).

Com o apoio educacional adequado a crianca garantem-se resultados
extraordindrios, 0 que € de suma importancia para a percepgdo da relacdo entre
aprendizado e desenvolvimento delas, ja que é por meio da imitagdo que podemos ter
uma ideia do grau de desenvolvimento da crianca.

A aprendizagem e o desenvolvimento sdo processos diferentes, dissociaveis,

interdependentes, mas nao ocorrem de forma isolada entre o0 sujeito e seu
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desenvolvimento intelectual. Essa alegacéo supera as dicotomias até entéo utilizadas

e difundidas pelas concepcdes anteriores.

[...] sob esse ponto de vista, a aprendizagem ndo é em si mesma
desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da aprendizagem da crianca
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo nado poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas, ndo naturais, mas formadas historicamente
(VYGOTSKY, 2005, p. 40).

Essa concepcao reafirma que a aprendizagem promove o desenvolvimento,
desencadeando processos que nao se desenvolveriam somente a partir da maturacao
biolégica, mas se desenvolvem pela mediacdo e interacdes que o ser humano
estabelece com os outros. Vygotsky (2005, p. 38) defende “que o bom ensino € o que
se adianta ao desenvolvimento”.

Nesse processo de aprendizagem, a crianca desenvolve as funcdes
psicolégicas superiores, porque estdo implicitos nesse processo complexo o
pensamento abstrato e a maneira singular com que a crianca elabora os conceitos.
Cabe a escola, professores e pais compreenderem esse processo desencadeado a
partir da aprendizagem de cada crianca.

Assim, percebe-se que a alfabetizacao de pessoas com DI € um grande desafio
para a educacao, isso porque o aluno com DI € uma provocacéao para a transformacéo

e melhoria do ensino escolar como um todo.

Nao existem “receitas” prontas para o trabalho com alunos tanto com
deficiéncia intelectual, ou com outra deficiéncia, quanto com o0s sem
deficiéncia. Devemos ter em mente que cada aluno é um e que suas
potencialidades, necessidades e conhecimentos ou experiéncias prévias
devem ser levados em conta, sempre. (HONORA; FRIZANCO, 2008, p. 107)

E preciso mais do que nunca reconhecer a especialidade e a generalidade de
cada aluno e, nesse sentido, a educacéo tem muito ainda a realizar. A sociedade em
geral, pais, professores e especialistas precisam creditar confianca para a
competéncia e o desempenho dos deficientes no dia a dia da casa, nos estudos, no
esporte, no lazer, nas atividades culturais e religiosas. Entretanto, ha aqueles
professores que ao trabalharem com alunos deficientes prendem-se unicamente ao
que é proprio de sua condi¢do; aqueles que se dedicam ao ensino de alunos normais
ficam restritos ao que € caracteristico da maioria, sem levar em conta que cada aluno
€ um individuo, com suas particularidades de desenvolvimento (MANTOAN, 1989,

p.161).
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O deficiente mental a partir do que ele é capaz de ser, de fazer, de enfrentar,
de assumir como pessoa, revelando-se a todos nés e a ele proprio
possibilidades que se escondiam que n&o Ihe eram creditadas, por falta de
oportunidades de emergirem espontaneamente.

Nesse caminho, o professor precisa estar preparado e amparado teoricamente
para reconhecer a especificidade e a generalidade de cada aluno, tornando o ensino
mais direcionado ao perfil de seu alunado.

O atendimento educacional aos alunos com DI deve trazer uma nova
perspectiva no modo de perceber e realizar as situagcfes vividas no mundo concreto,
permitindo que o educando saia de uma posicdo de “ndo-saber” ou “ndo-entender”
para se apropriar de um saber que |lhe € proprio e que tem consciéncia de que o
construiu.

Um dos principais objetivos na educacao especializada € propiciar condicdes e
liberdade para que o aluno com deficiéncia mental possa construir a sua inteligéncia
dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se agente
capaz de produzir significado/conhecimento. Dentro da educacao, o aluno com DI,
juntamente como o0s demais alunos, necessita ser estimulado a desenvolver a
autonomia, a independéncia, a criatividade, as capacidades sensoriais, cognitivas e
motoras; a explorar as possibilidades de movimento, esquema corporal e orientagao
espacial e temporal, bem como desenvolver suas potencialidades como também sua
integracdo na sociedade.

Portanto, como cita Freire (2003, p. 52), “o papel do professor e da professora
€ ajudar o aluno e a aluna a descobrirem que dentro das dificuldades h4 um momento
de prazer, de alegria”. Para realizacédo de seu trabalho, o educador deve saber ouvir
o0 educando em suas experiéncias e através delas elaborar seu roteiro de acdo,
apresentando materiais que fagcam sentido para a vida do alfabetizando,
proporcionando ricos momentos de reflexdo para que os alunos possam realizar o0s
objetivos e ter acesso ao saber historicamente elaborado pelo exercicio cultural da
humanidade.

Ainda de acordo com Paulo Freire (2003, p. 177), “o educador ou educadora
como um intelectual tem que intervir. Nao pode ser um mero facilitador”, que relata a
exigéncia da formacdo docente para o exercicio pleno de sua funcdo pedagogica,

enquanto articulador do processo ensino e aprendizagem.
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Logo, € preciso que o professor esteja em constante busca pela sua formacéo,
capacitado sempre para desenvolver novas técnicas para alfabetizar seu aluno na
pratica da leitura e escrita e, principalmente, para fazé-lo entender o que é ser livre
para se expressar.

Quanto mais se assume a postura de uma educacdo inclusiva como um
compromisso com a diversidade em uma unidade de formacéao de professores, maior
sera a probabilidade de aprender a realizar a tarefa educacional de diferentes
maneiras em face as diferencas.

Compartilhar conhecimentos, habilidades, reflexdes, crencas [...] para uma
educacao de qualidade, uma educacao acessivel a todos se situa em outro lugar, no
qual é possivel avancar para uma educacdo mais inclusiva. Nessa linha, as
instituicBes responséaveis pela formacao de futuros educadores agora tém o desafio
de implementar uma orientacdo inclusiva de educacdo em nossos curriculos
(FORTEZA, 2010, p. 8). No entanto,

[...] tendo em vista a demanda de formacdo de professores para a
diversidade, o contexto geral em que as mudancas séo orientadas deve ser
levado em conta. Dentro desse contexto de otimizacdo da educacéo e o
avancar para uma formacéo de professores com componentes de educacéo
inclusiva, é fundamental partir da analise da realidade do contexto, isso
permite saber onde se esté e ter clareza para onde se esta indo, facilita a
implementacdo de ambientes de aprendizagem apropriados, se abrem
possibilidades para avaliar os processos que ocorrem no centro de formacgéo
e reforgca com maior convic¢ao tudo o que é positivo na pratica educativa da
formacéo profissional (CASTILLO, 2015, p. 15).

Diante da sociedade plural e com a necessidade de inclusdo, para atuar como
um bom profissional, o professor em sua formacao precisa conhecer a relacéo entre
alfabetizacdo e desenvolvimento social do individuo na busca por espaco na
sociedade. Essa busca por espaco foi conquistada em funcdo de transformacgdes
ocorridas historicamente, exigindo cada vez mais que as pessoas se especializem
com as exigéncias do mercado de trabalho e até mesmo como uma forma de poder
se expressar de maneira objetiva, em meio a uma sociedade que € cada dia mais
exigente e desenvolvida e, ao mesmo tempo, apresenta tantas adversidades.

Ao mencionar ensino e aprendizagem, Paulo Freire fala da sua incanséavel
natureza de amar o saber, ao que retoma o necessario dominio que o educador
precisa para ensinar, ndo sendo possivel uma relacdo permissiva e evasiva frente ao

conteudo de ensino.
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Para mim é impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e ambos
sem o conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do
professor. O professor tem que conhecer o contetdo daquilo que ensina.
Entdo para que ele ou ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber
e, simultaneamente com o processo de ensinar, continuar a saber porque o
aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que o professor ensina, realmente
aprende quando é capaz de saber o contetido daquilo que lhe foi ensinado.
(FREIRE, 2003, p. 79)

Para ele, o professor e as escolas tém o dever de respeitar os conhecimentos
que os aprendizes trazem de sua origem, pois estes conhecimentos foram construidos
no dia a dia da comunidade. Desta forma, entende-se que o professor deve ser capaz
de rever seus conhecimentos e reestruturar sua pratica, uma vez que seus aprendizes
sao plurais e heterogéneos. Esta postura deve permear o trabalho, sobretudo, do
professor alfabetizador, ja que os aprendizes trazem consigo conhecimentos e falas

especificas e este modo de falar ou de se expressar deve ser valorizado. Somando-

se a isso, Vigotsky (1997, p. 65) descreve:
A ninguém ocorre sequer negar a necessidade da pedagogia especial. Nao
se pode afirmar que ndo existem conhecimentos especiais para 0s cegos,
para os surdos e os mentalmente atrasados. Porém esses conhecimentos e
essas aprendizagens especiais ha que se subordina-los a educacédo comum,
a aprendizagem comum, a pedagogia especial deve estar diluida na atividade
geral da crianga

Pensar a pedagogia especial é também pensar no respeito a diversidade
humana, incluindo as condi¢@es fisicas e intelectuais. Os aparatos legais asseguram
a inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola, todavia, é preciso compreender a
educacao inclusiva em sua plenitude, almejando mudancas de comportamentos e
pensamentos da sociedade em relacao as pessoas com deficiéncia.

De acordo com Romanowski (2007), a missao do pedagogo é definir e mobilizar
o trabalho pedagdégico para avancar no sentido de ocorrer uma estabilizacdo de uma
educacao de qualidade, que reconheca todos os alunos, sem ter em conta as suas
caracteristicas.

Portanto, o pedagogo contribui juntamente com a equipe escolar para construir
estratégias, planejar e executar metodologias de ensino, coordenar a definicdo de
contetdo e instrumentos de avaliacdo, responsabilizando-se pela integracdo entre
esses elementos. Ele precisa atuar com todos os membros da comunidade escolar,
tendo a possibilidade de mobilizar um processo reflexivo que envolve a percepcéo
objetiva da vida social, da vida de cada individuo e das condic¢des sociais e historicas

gue norteiam a educacao naquele ambiente escolar.
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5. ENSINO HIiBRIDO NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO POS-MARGO DE 2020:
MULTIPLATAFORMAS E MULTIPLAS SUPERACOES

O mundo precisou se reinventar diante de uma pandemia que tem como melhor
maneira de contencdo na disseminagdo e transmissdo do virus o distanciamento
social. Ela é provocada por meio de um virus que causa infec¢Bes respiratérias,
doenca chamada COVID19, e pode apresentar diferentes sintomas, dos mais leves
aos mais graves dependendo de sua evolucédo (BRASIL 2020).

Com a pandemia do coronavirus e a necessidade do distanciamento social,
como uma das medidas para conter a disseminagdo desse virus, houve a migracédo
do ensino presencial para o ensino remoto emergencial. Assim, as instituices de
ensino, docentes e a comunidade escolar tiveram que fazer diversas adaptacdes para
que o ensino acontecesse de maneira remota, transmitindo aos alunos os conteudos,
nesse periodo.

Segundo um levantamento da UNESCO (2020), os paises apresentaram
diferentes formas de politicas de suspensado das atividades escolares diante ao
enfrentamento na pandemia. Alguns com escolas fechadas em todo o territorio, outros
com escolas fechadas em algumas localidades e menos paises com escolas abertas,

conforme apontam os registros na figura 1.

FIGURA 1: Monitoramento mundial do fechamento de escolas devido a COVID-19
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Fonte: UNESCO, 2020

Diante do isolamento social, as escolas, alunos, professores e familiares foram
obrigados a utilizar as ferramentas digitais em substituicdo as aulas presenciais. Com

iSS0, para que 0 processo ensino e aprendizagem pudesse ser possivel durante o
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ensino remoto emergencial, oportunizando o acesso a educacdo a milhdes de
estudantes, o acesso as Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacéo (TDIC)
se tornaram fundamentais (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

Assim, o grande desafio foi que muitas das escolas publicas néo
acompanharam o desenvolvimento das tecnologias da informacéo e comunicacao e,
embora haja um processo de informatizacdo nas unidades de ensino, estamos longe
de chegar a uma integracédo plena da educacdo com o uso dos meios tecnolégicos.
(SILVA, 2014).

Mesmo diante da evolucéo tecnoldgica que influencia todas as areas do mundo
no século XXI, na educacéo, a apropriacdo de usos tecnoldgicos ainda era timida.
Dessa forma, ao ser arrebanhada pela imersdo as TDICs diante do novo cenério
educacional, na escola e para 0s seus atores sociais exigiu-se uma adequacao nos
aspectos pedagodgicos, administrativos e de gestédo. Diante desse cenario, as TDIC'’s
ganharam um papel importantissimo porque viabilizaram o processo de ensino e
aprendizagem a milhdes de alunos, oportunizando o aprendizado por meios dos
recursos oferecidos pela internet (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

Entretanto, ainda que as instituicbes e muitos professores tenham tido
dificuldades para a implementacao das TDICs no dia a dia da pratica docente, ndo se
pode deixar de considerar que grande clientela dos alunos ndo encontra dificuldades
em realizar pesquisas com a facilidade de acesso, sejam eles com Deficiéncia
Intelectuais, sejam alunos nédo alfabetizados ou os alunos sem deficiéncia, a maioria
acessa dispositivos moveis e se conecta. Cada um com sua especificidade, os
deficientes e/ou ndo alfabetizados apropriam-se de &udios, a0 passo que 0s
alfabetizados digitam nas buscas. A grande maioria, provenientes de suas proprias
casas, busca na rede informacdes sem ter a necessidade de ler varios livros sobre um
assunto.

Diante desse contexto, os professores precisam acompanhar essa nova
geracdo de alunos, pois eles ja trazem consigo familiaridade com o acesso a
informacao em rede. Portanto, é preciso estar coerente ao momento, ao contexto em
geral e aos perfis dos alunos para ter uma aula mais préxima o possivel da realidade
deles.

Dessa forma, expostos ao desenvolvimento tecnologico e diversos recursos e

metodologias que enriquecem as praticas educativas, principalmente agora com o

67



ensino emergencial em anos pandémicos, o ensino hibrido se tornou uma modalidade

com for¢ca no ambiente educacional. Para Valente (2015, p. 23), o

[...] ensino hibrido segue uma tendéncia de mudanga que ocorreu em
praticamente todos os servicos e processos de producdo de bens que
incorporaram os recursos das tecnologias digitais. Nesse sentido, tem de ser
entendido ndo como mais um modismo que cai de paraquedas na educacao,
mas como algo que veio para ficar.

No ensino hibrido, pode-se ainda preservar a esséncia do ensino presencial,
agregando novos elementos para a educacdo. Neste novo cenario, é propicio
repensar varios aspectos educacionais, considerando as experiéncias adquiridas
pelos professores, alunos, familiares e gestores.

Além disso, vale retomar que no decorrer da histéria do mundo, a educacao
sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. O termo “ensino hibrido” esta sendo utilizado com maior
frequéncia nos circulos académicos, por isso esse processo na sociedade digital, com
a mobilidade e a conectividade é muito mais perceptivel, amplo e profundo: € um
ecossistema mais aberto e criativo (MORAN, 2015).

A abordagem do Ensino Hibrido conhecida aqui no Brasil € uma concepc¢ao que
comecou nos Estado Unidos conhecida como “Blended”, que eles utilizam em varias
escolas chaves e utilizam especialmente com a educac¢éo basica, essa modalidade
de ensino online funciona como a espinha dorsal do processo. Desse modo, foi
observado o que estavam fazendo la (EUA) em relacdo ao uso de tecnologias
educacionais, 0 potencial que essas tecnologias digitais tinham na educacéo e
comecou a se estudar de que maneira essa concepcao poderia funcionar aqui no
Brasil. A concepc¢ao de Ensino hibrido nédo é recente, ela jA vem sendo estudada ha
tempos (BACICHI, 2020).

Segundo a autora, o Ensino hibrido tem como definicdo ser uma proposta muito
ampla que considera, que os alunos nao aprendem todos da mesma forma. A partir
do momento que se considera que a forma de aprender dos alunos é diferente,
assegura-se que a forma de ensinar do professor ndo pode ser a mesma para todos.
Entédo, o ensino hibrido esta dentro dessa concepc¢ao, considerando eu as tecnologias
digitais hoje podem ser uma grande aliada no processo. De uma forma geral, a
definicdo de ensino hibrido é a integracdo do ensino presencial com o0 ensino remoto

online de forma que consiga o maximo de potencial das duas formas de ensinar e
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aprender, para que o aluno possa aprender mais e melhor dentro das potencialidades
dele (BACICHI, 2020).

A questao presente em todas as redes educacionais, especializadas ou comuns,
€ como os estudantes com ou sem deficiéncia, aqui focamos naqueles com
deficiéncia, tém conseguido se organizar com seus familiares para participar das
atividades propostas ou das aulas estabelecidas a eles. Se eles tém processado
juntamente com seus filhos esses enormes desafios da educagdo com 0 ensino
remoto nos tempos de pandemia, garantindo o acesso as informacdes e
sistematizacdo do aprendizado.

Essa nova realidade exige o acesso e o dominio das tecnologias, pois elas tém
possibilitado aos estudantes a possibilidade de ter contato com os conhecimentos
trabalhados na escola, além disso sdo os métodos mais utilizados durante o
isolamento social.

Para Miranda (2005, p.48), o ensino hibrido € uma combinacao dos recursos e
dos métodos usados face a face e online, com a qual se procura tirar partido das
vantagens de qualquer um dos dois sistemas de aprendizagem. Horn e Staker (2015,
p.34) afirmam que “Blended Learning € qualguer programa educacional formal no qual
um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum
elemento de controle dos estudantes sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou ritmo”.

E, neste sentido, é preciso falar sobre as bases de recursos de comunicacao,
com os quais ficaram evidenciadas a utilizacdo pedagdgica. Surgindo assim a
necessidade de se entender o conceito de multiplataformas, conforme estruturado no

quadro 3:

QUADRO 3: Multiplataformas

TERMINOLOGIA CONCEITO AUTORES
A ubiquidade multiplataforma que se tornou organica
em inimeras sociedades urbanas e ermas (rurais,
quilombolas, indigenas, dentre outras), parece nao
haver mais como dissociar a discusséo sistémica dos
processos de ensino-aprendizagem das interfaces
mediadoras fisicas e logicas possiveis e disponiveis,
a depender do contexto nas quais estdo (ou n&o)
inseridas.

€ possivel incorporar a experiéncia da leitura e ao
universo dos livros (e-books) mecanismos de
interatividade ja desenvolvidos em outras areas que
lidam com o formato digital. Os e-books podem:
dispor, por exemplo, de instrumentos de busca e
consulta de 21 informacdes complementares

TELES; SOUZA,
CONSANI,
VETRITTI, 2017

Multiplataformas

Multiplataformas MELLO, 2012
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desenvolvidos no campo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TIC); incorporar o
compartiihamento em redes; ou ainda oferecer
dispositivos aplicados a games, que podem tornar
muito mais atrativa a leitura para criancas e jovens.

jogos e brincadeiras digitais possibilitados pelos
dispositivos multiplataforma promovem diversas
transformagfes pessoais, externas e internas. As
criancas tém utilizado a Internet para brincar, para
aprender e principalmente para se comunicar e formar
relacionamentos, incluindo, nesse processo interativo,
o0 desenvolvimento diferenciado de sua cognicao,
inteligéncia, raciocinio, criatividade e personalidade.

conforme 0s processos de convergéncia avancam,
ndo ha mais uma oposicdo entre meios novos e
tradicionais, mas uma continuidade manifesta na
publicacdo multiplataforma. Assim, na cultura da

Multiplataformas AMARAL, 2006

. ~~ P - GRUSZYNSKI,

Multiplataformas convergéncia, os avanc¢os tecnolégicos contribuem 2016

para que a informacao seja produzida de forma que sé

se faz necessario escolher o tipo de leitura que se

quer, para entdo desfrutar de todos o0s seus

beneficios.

a pedagogia de multiletramentos compreendem o uso

de multiplas linguagens aliadas a diversidade e ao
Multiletramento pIuraIismpo culturgal. ’ KALANTZIS;

COPE, 2009

Fonte: A autora (2021)

O quadro 3 faz recordar o propdsito do uso das tecnologias na educacéo, que
de acordo com Bacich, Neto, Trevisani (2015, p. 41) pode

[...] propiciar diferentes possibilidades para trabalhos educacionais mais
significativos para os seus participantes. Entretanto, ndo devemos esquecer
do planejamento de propostas didaticas que busquem o “aprender a
aprender”, o “aprender a fazer”, o “aprender a ser” e o “aprender a conviver”,
pilares de uma proposta de Delors e colaboradores (1999), ou seja, da década
de 1990, mas que ainda precisamos caminhar e refletir com a educacéo
brasileira para que esses pilares sejam contemplados no nosso contexto
escolar.

A aprendizagem a partir do uso das tecnologias no ensino hibrido é uma
maneira de corroborar as acdes praticas no processo de ensino-aprendizagem, no
qual o ensino hibrido € um programa de educacéo formal em que o aluno aprende,
pelo menos em parte, por meio do ensino on-line. Basta que o estudante mantenha
em certa medida o controle sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo e pelo
menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013).
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No Ensino Hibrido, a construcdo de ambientes de aprendizagens é embasada
em praticas pedagogicas mais amplas, que reconhecem os educandos nas suas
multidimensionalidades. Conforme mencionam Bacich; Neto; Trevisani (2015, p. 36):

Podemos ensinar por problemas e projetos em modelos disciplinares e sem
disciplinas; com modelos mais abertos — de constru¢cdo mais participativa e
processual — e com aqueles mais roteirizados, preparados previamente, mas

executados com flexibilidade e forte énfase no acompanhamento do ritmo de
cada aluno e do seu envolvimento também em atividades em grupo.

A expressao Ensino Hibrido esté enraizada em uma ideia de educacéo hibrida,
em que ndo existe uma forma Unica de aprender e na qual a aprendizagem é um
processo continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes espacos. Nessas
consideracdes, diversos documentos e 6rgdos como os PCNs (BRASIL, 2001) e a
Unesco (2009) tém recomendado métodos de ensino alternativos, empreendendo a
colaboracéo, a exploragéo e a investigagéao.

Ha uma importancia cada vez maior do uso de novos padrdes de educacao,
advindos das novas tecnologias no nosso cotidiano. A substituicdo dos livros por
modernos meios de aquisi¢cao de informacéo como as midias: televisdo, som, imagem,
internet, smartphone e o crescente avan¢co da informatizagdo aumentam a
dependéncia do uso delas.

Segundo Freire (2000, p.30), “a mudanga € uma constatagao natural da cultura
e da histéria”. O que ocorre é que ha etapas, nas culturas, em que as mudancas se
ddo de maneira acelerada. E o que se verifica hoje, as revolugbes tecnoldgicas
encurtam o tempo entre uma e outra mudanga. O ensino hibrido ndo € somente
caracterizado pelo uso de tecnologias e games que promovam algum tipo de
aprendizado. Castro et al (2015) destacam que ele pode ser caracterizado por um
curriculo flexivel, permitindo que as necessidades de qualquer estudante sejam
atendidas e também pode ser caracterizado pela educacdo em redes, onde ha a
integracao de diversos conteldos e areas.

Nesse sentido, é sabido que os alunos com deficiéncia necessitam de mais
estimulos com recursos de mediagao diferenciada, adequacdes metodolégicas como
instrumento de auxilio no processo de ensino-aprendizagem, logo o ensino hibrido se
apresenta como proficuo. Pois permite o acesso da mesma aula diversas vezes, no

tempo do aluno, de acordo com as suas necessidades.
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A Escola sempre foi e serd um local que estd muito além dos contetdos
programados para os estudantes. Para Carvalho (2019), é “[...] como espaco de
formacdo e de exercicio da cidadania, da apropriacdo e construcdo de

conhecimentos.”

As barreiras para a aprendizagem nao existem, apenas, porque as pessoas
sejam deficientes ou com disturbios de aprendizagem, mas decorrem das
expectativas do grupo em relagdo as suas potencialidades e das rela¢des dos
aprendizes e os recursos humanos e materiais, socialmente disponiveis, para
atender as suas necessidades (CARVALHO, 2019, p. 41).

As caracteristicas da deficiéncia do ponto de vista bioldégico ndo podem ser
negadas como as necessidades oriundas de suas dificuldades, entretanto, tal
caracterizacdo nao pode imputar limites estereotipados na compreensdo das
implicacbes desta condicdo na constituicdo psicossocial do individuo. E urgente
avangar de uma concepcéo cristalizada sobre a deficiéncia para outra que considere
os determinantes historico-culturais na constituicdo desses sujeitos.

Compreendendo o estudante como ser Unico, o ensino hibrido toma grandes
proporc¢des, principalmente num momento pés-pandemia, como uma solucéo para 0s
problemas educacionais deste momento. Porém, muito mais do que resolver o
problema de unir aulas presenciais nas instituicbes de ensino e aquelas que vao
ocorrer no formato remoto na casa dos estudantes, o ensino hibrido é uma abordagem
gue esta inserido no rol de metodologias ativas (BACICHI, 2020).

Para a autora, as metodologias ativas, sdo estratégias que vém para

[...] potencializar as a¢Bes de ensino e aprendizagem por meio do
envolvimento dos estudantes como atores do processo e ndo apenas como
espectadores, tém se configurado como formas de convergéncia de
diferentes modelos de aprendizagem, incluindo, dessa forma, as tecnologias
digitais para promover as ac¢des de ensino e de aprendizagem, envolvendo
um conjunto muito mais rico de estratégias ou dimensdes de aprendizagem.
Ao enfatizarmos a importancia da inser¢cdo de metodologias ativas nas
instituicdes de ensino reforgamos que a urgéncia desse processo é a reflexdo
de que ndo existe uma forma Unica de aprender e que a aprendizagem é um
processo continuo em que todos os envolvidos no processo devem ser
considerados como pegas ativas (BACICHI, 2020, p. 43).

Juntamente com o ensino hibrido, as metodologias ativas colaboram para que
o papel do estudante na educacdo seja totalmente ativo na construgcdo da
aprendizagem. Esse modelo centrado no aluno passa a ser o centro da proposta
pedagogica da escola, recebendo estimulos para buscar conhecimento.

Os métodos de ensino devem servir como incentivadores do processo de

aprendizagem, tendo o estudante no centro do processo de construgcdo de saberes.
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Eles objetivam que os estudantes se sintam responsaveis e capazes pela busca das
resolucdes dos problemas criados pelas atividades desenvolvidas pelos educadores.
Ademais, o que torna as metodologias ativas diferentes das tradicionais de ensino, é
gue aquelas estimulam a integracéo e a participacédo do aluno durante as aulas, que
0s tornem participativos e atuantes na construcdo do conhecimento, como também
desenvolver estratégias que preparem 0s estudantes para suas responsabilidades
pessoais, sociais e profissionais, habilidades de muita importancia a todos os
estudantes. Como caracteriza (FREITAS, 2015, p. 118):

As metodologias ativas se caracterizam por colocar o estudante no centro do
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o construtor do seu proprio
conhecimento por meio de um curriculo que agrega as diferentes disciplinas,
permitindo que ele desenvolva um olhar amplo acerca do ser humano, nas
suas rela¢des com a sociedade e com o ambiente.

Uma vez que os alunos com DI necessitam de uma abordagem que promova o
desenvolvimento de suas dificuldades, assim como explore e favoreca suas
potencialidades, essas metodologias promovem o desenvolvimento das habilidades
intelectuais, interpessoais e sociais, ja que os estudantes sdo definidos como
protagonistas de sua caminhada na aprendizagem. A proposta das metodologias
revigora o desenvolvimento da autonomia e confianga dos alunos com DI diante dos

obstaculos da vida em sociedade.

Assim, € essencial uma educacéo que oferega condi¢cdes de aprendizagem
em contextos de incertezas, desenvolvimento de multiplos letramentos,
guestionamento da informacdo, autonomia para resolucdo de problemas
complexos, convivéncia com a diversidade, trabalho em grupo, participacédo
ativa nas redes e compartilhamento de tarefas (BACICH; MORAN, 2018,
p.16)

Com a cultura digital, através das metodologias ativas inovadoras, € possivel
promover aprendizagens significativas que estejam mais proximas as condi¢des reais
de cada estudante, facilitadas com esses recursos a superar expectativas pautadas
na aprendizagem e no desenvolvimento pessoal. Em face disso, € imprescindivel ndo
manter a educacao estagnada diante de tantas contribuicbes e mudancas advindas
da cultura digital e a integracdo das TDICs, recursos e interfaces das linguagens
midiaticas e espac¢os educativos e culturais frente a pratica pedagoégica (BACICHI;
MORAN, 2018).

Essas novas metodologias do sistema de educacdo requerem do professor
habilidades, competéncias didaticas e metodolégicas nas quais eles nao foram

capacitados. Entretanto, € essencial que o professor se integre dessas habilidades,
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superando suas dificuldades com as tecnologias para partilhar desse contexto em que
0s estudantes ja estéo inseridos. Sendo assim, a utilizacdo das metodologias ativas &
uma maneira de deixar as aulas mais atrativas e criativas e atreladas ao interesse dos
estudantes. Os jogos e as aulas roteirizadas precisam estar presentes no cotidiano
escolar. Nesse projeto em especifico, enriquecer as aulas com materiais prontos com
essas metodologias, utilizar a integracdo sala de aula a atividades online
autoexplicativas, projetos integradores, jogos, videos que podem ser acessados
inUmeras vezes, dependendo da necessidade e especificidade de cada estudante se
apresenta como um caminho mais inclusivo para os alunos com DI.

Outrossim, ao observar a realidade de cada escola, estudantes e comunidade
escolar, pode-se desenvolver o melhor projeto de a¢des metodoldgicas relevantes,
utilizando tecnologias simples, como por exemplo o celular, para que se favoreca o
desenvolvimento significativo de recursos digitais com as a¢fes pedagodgicas. Em
virtude das mudancas sociais, econdmicas, tecnoldgicas digitais e linguagem que
exigem outras habilidades de leitura e escrita para sua inser¢ao nas praticas sociais,
faz-se necessario o uso das TDICs, dispositivos de socializagdo e também de
interacdo entre os individuos nas diversas atividades do dia a dia.

Nessa direcéo, o conceito de letramento amplia-se no campo da aprendizagem,
sendo necessario compreender que alfabetizacdo e letramento sdo conceitos
diferentes, porém interdependentes. Soares (2007) define a alfabetizacdo como
capacidade de levar a aquisicado do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim,
a especificidade da Alfabetizacdo é a aquisicdo do cbdigo alfabético e ortografico,
através do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita. JA em seu artigo,

Alfabetizacdo e Letramento: caminhos e descaminhos, o letramento tem:

Seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortogréafico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo
de alfabetizacdo. Esses comportamentos e préticas sociais de leitura e de
escrita foram adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida social
e as atividades profissionais tornaram- -se cada vez mais centradas na e
dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar
— no sentido tradicional — a crian¢a ou o adulto [...] (SOARES, 2004, p.1)

Dessa forma, a alfabetizacdo € uma pratica mais centrada na individualidade
de cada um, seguida pelo dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita perseguido pelo processo de alfabetizacdo. Ao passo
gue o letramento esta intimamente ligado as praticas mais amplas e sociais, exigindo
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do individuo uma visao do contexto social em que se vive. Embora os processos de
Alfabetizacdo e Letramento sejam diferentes, eles sao indissociaveis e simultaneos.

Como descreve Soares (2003, p.11):

Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo atualmente é que
a percepcdo que se comega a ter, de que, se as criancas estdo sendo, de
certa forma, letradas na escola, ndo estdo sendo alfabetizadas, parece estar
conduzindo a solugcdo de um retorno a alfabetizagdo como processo
autdbnomo, independente do letramento e anterior a ele.

Portanto, € imprescindivel compreender a interdependéncia dos termos de
alfabetizar e letrar, sem gerar confusdo em seu uso teérico e prético, levando a perda
dessas grandes especificidades.

Diante da pedagogia de alfabetizacdo e letramento, ha ressignificacdo de
posicionamentos em relacdo as multiplas linguagens, verbais e ndo-verbais. Dessa
maneira, amplia-se para a pedagogia dos multiletramentos, isto €, um processo
educativo em que os participantes projetam novos desenhos para o futuro. E nessa
inovacdo e evolucdo humana que se abrem possibilidades de dialogos entre as
pedagogias.

Em 1996 surgiu a proposta de uma pedagogia dos multiletramentos com o
manifesto de professores e pesquisadores americanos, em um coléquio do Grupo de
Nova Londres (GNL), no qual se discutiu os propésitos da educacdo num modo geral
e 0S novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea. Nesse documento,
era sugerido anexar na pratica escolar a diversidade de midias, de linguagens e de
culturas introduzidas pelas novas Tecnologias da Informagcdo e da Comunicagcao
(ROJO, 2012).

Com essa discussdo sobre a ampliacdo do letramento, o Grupo de Nova
Londres ressaltava que: “[...] essa juventude — nossos alunos — contava ja ha quinze
anos com outras e novas ferramentas de acesso a comunicacao e a informacéo e de
agéncia social, que acarretavam novos letramentos, de carater multimodal ou

multissemidético” (ROJO, 2012, p. 13). Segundo a autora,

[...] para abranger esses dois “multi” - a multiculturalidade caracteristica das
sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais
a multiculturalidade se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou
conceito novo: multiletramentos (ROJO, 2012, p.13).

Para Rojo (2013), os multiletramentos séo as novas pedagogias do letramento.

Divergindo-se, referem-se a multiplicidade e variedade das praticas letradas da nossa
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sociedade, tanto a multiplicidade cultural quanto a semiética de constituicao dos textos
digitais, a capacidade de uso das TDIC em todos 0s contextos sociais.

Esta Pedagogia vem corroborar o estudo de que as praticas sociais de uso da
linguagem, oral e escrita, num contexto digital, devem ser consideradas pela escola.
Por isto, o professor ndo pode mais se ater apenas a escrita manual e impressa, mas
sim incluir nas metodologias de ensino o uso de videos, audios, tratamento da
imagem, edi¢ao e diagramacao (ROJO, 2012, p. 21). Ou, ainda, conforme indicam
Rojo e Moura (2012, p. 21), emerge a necessidade de multiletramentos, pois "[...] s&o
necessarias novas ferramentas além da escrita manual (papel, pena, lapis, caneta,
giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa), de audio, video, tratamento da imagem,
edi¢édo e diagramagéo [...]".

Face a teorizacdo de Rojo (2012), ha a necessidade da utilizacdo das
tecnologias digitais e dos dispositivos méveis no contexto educacional, por exemplo,
dispositivo mével como celulares e tablets. Nesse novo cendrio, 0 uso e a interacao
do individuo transformam, realizam, criam, reconstroem seu conhecimento a partir das
necessidades, no caso especifico da pesquisa, que contribui ao acesso de multiplas
modalidades de textos. Desse modo, agrega-se a linguagem verbal a imagética
estatica e em movimentos, como também videos que sado disponibilizados em um
suporte digital. Enfim, sdo varios géneros textuais em formatos de diagramacéo que
convergem, ou seja, essas transformac¢des que ocorrem com auxilio das TDICs
somam-se ao conhecimento e desenvolvimento do processo de leitura e escrita dos
alunos inseridos na escola.

Ao favorecer os multiletramentos em sala de aula, Rojo (2013) destaca que a
escola deve incorporar o que se chama de repertério de mundo do aluno, ou seja, da
cultura local vivenciada pelo estudante e levada para dentro de sala de aula. O que é
visto na midia de massa, na internet, deve entrar como diadlogo. A autora ressalta
também que a escola mantenha seu patriménio, enriquecendo e visando o futuro,

assim, pensando na

[...] questdo da formacdo para o trabalho, para a cidadania, para a vida
pessoal, enfim. Portanto, funcionar, primeiro colaborativamente, segundo
“protagonistamente” implicaria em uma pedagogia de projeto e ndo em uma
pedagogia de contetdo (ROJO, 2013, p.2).

Sendo assim, na contemporaneidade, a exigéncia para as novas habilidades
de leitura tanto do aluno como do professor ampliam as noc¢des de letramento para

multiplos letramentos, contribuindo para assimilacdo e a compreensao das diversas
76



semioses: visual, sonora e verbal. Nesta perspectiva, € importante trabalhar com uma
grande variedade de linguagens e de discursos para criar uma maior interacao entre
as linguagens, inserindo a pedagogia dos multiletramentos.

O Quadro 3 consiste em uma breve revisdo tedrica de conceitos de
Multiletramentos e Multiplataformas, num contexto de abordagens contemporaneas

gue emergem perante as interfaces das tecnologias, midias e educacéo.

QUADRO 4: Multiletramentos e conceitos

TERMINOLOGIA CONCEITO AUTORES
envolvem a participacéo colaborativa de atores sociais
localizados sécio-histdrico-culturalmente na
construgdo conjunta de significados, mediada por MOITA LOPES,

Multiletramento instrumentos  multisemidticos  (textos, imagens, 2010

videos, sons etc.), em comunidades de praticas no

mundo digital [...]

Centramo-nos em investigar como ocorrem essas

acOes letradas no espago escolar pela perspectiva do

letramento ideoldgico (praticas de escrita associadas

ao contexto social, cultural e estrutura de poder da
Multiletramento  sociedade. Entdo, entendemos o sujeito como ator  STREET, 2014
social, que deseja dar um sentido as suas
experiéncias de vida, valorizar sua criatividade e
singularidade cultural, por meio da diversidade de
linguagem, semiose e midias, isto €, multiletramento.
Multiplos letramentos sé@o produzidos com a evolugéo
das TD, a partir das quais emergem modelos culturais,
representantes das préprias vivéncias dos individuos
em seu meio, tendo em vista 0s seus sistemas de
comunicacao, de producado e as rela¢des sociais em
rede. Assim, na simbiose homem e tecnologia digital,
surge a cibercultura que é a infraestrutura tecnolégica,
mas também os seres humanos que, conectados,
navegam no universo oceénico da informacdo; um
conjunto de técnicas e, igualmente, de praticas,
atitudes, comportamentos, valores, pensamentos que
sdo desenvolvidos, coletivamente, no ciberespaco.
aponta que novos letramentos surgem a partir do
momento em que as linguagens que fazem parte do
universo da escrita tornam-se mdltiplas também. De
acordo com a autora, o conceito de multiletramentos
envolve a “multiplicidade de culturas -
Multiletramento  multiculturalismo e a multiplicidade de linguagens, R0OJO,2012

multisemioses e de midia” portanto, refere-se a

capacidade de compreender e produzir textos

compostos por muitas linguagens (ou modos, ou

semioses) para fazer significar.

Multiletramento LEVY, 1999

O mundo contemporaneo € caracterizado pela
multiplicidade cultural das sociedades, que se

expressam e se comunicam por meio de textos COPE;
Multiletramento  multissemiéticos (impressos ou digitais), ou seja, KALANTZIS,
textos que se constituem por meio de uma 2000

multiplicidade de linguagens (fotos, videos e graficos,
linguagem verbal oral ou escrita, sonoridades) que lhe
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atribuem significados. Assim, recorre-se ao conceito
de multiletramentos, considerando-se que textos
contemporaneos requerem interpretacdo em mdltiplas
linguagens levando-se em consideracdo as multiplas
culturas dos sujeitos que os utilizam em diferentes
situacdes.

Fonte: A autora (2021)

O quadro 4 retrata alguns aspectos contemporaneos de competéncias,
voltados ao design, a producéo e a gestdo de mediacdes, intervencdes tecnoldgicas
junto aos espacos inovadores no campo da comunicagao e ativamente na educacao,
superando algumas bases que estavam entranhadas ao processo de alfabetizacao,
superando técnicas, métodos, metodologias, didaticas, praticas educativas de
alfabetizacdo que fundamentam este trabalho juntamente com a dindmica e formacao
do professor alfabetizador.

Todo esse processo evoluiu durante as décadas em consonancia com 0S
movimentos sociais, culturais, econdémicos, politicos, intelectuais e educacionais,

seguindo os interesses individuais de cada pais.

5.1 MULTILETRAMENTO ENQUANTO SUPERACAO DE TECNICAS E PROMOCAO
DE MUNDO

O Brasil, apos se tornar Republica, estabeleceu a proposta de garantia de
educacao escolar para todas as criancas, ensinando a ler e escrever, uma educacao
gue poucos tinham acesso até o0 momento, porque a educacdo era privilégio de
poucos. Assim, a escola passou a ocupar um papel importante no momento moderno,
preparando alunos alfabetizados capazes de garantir mao de obra qualificada para
atender a demanda do meio profissional e aos ideais do Estado Republicano.

Desde entdo, na tentativa de uma abordagem metodoldgica que atendesse a
todos os alunos e possibilitasse a aprendizagem para todas as criangas normais ou
as consideradas anormais, muitos estudos foram desenvolvidos para criar solucdes
urgentes e conseguissem mobilizar administradores publicos, legisladores do ensino

e intelectuais de diferentes areas de ensino. Assim, Mortatti (2000, p. 3) explica que:

[...] desde essa época, observam-se repetidos esforcos de mudancga, a partir
da necessidade de superagdo daquilo que, em cada momento histérico,
considerava-se tradicional nesse sentido e fator responsavel pelo fracasso.
Por quase um século, esses esfor¢os se concentraram, sistematicamente na
guestdo dos métodos de ensino da leitura e escrita, e muitas foram as
disputas entre os que se consideravam portadores de um novo e
revolucionario método de alfabetizacdo e aqueles que continuavam a
defender os métodos considerados antigos e tradicionais.
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Ao comparar as praticas passadas as atuais, podemos compreender alguns
problemas, entender os avancos importantes e significativos com a prética e
desconfiar de solu¢cbes milagrosas e rapidas para a alfabetizacéo.

A histéria da alfabetizag@o no Brasil esta totalmente atrelada aos métodos de
alfabetizacdo. Ao alfabetizar os alunos, a escola usa dos diversos métodos que estao

em consonancia com a evolucéo da sociedade, segundo Mortatti (2004, p.2),
[...] em nosso pais, a histéria da alfabetizacao tem sua face mais visivel na
histéria dos métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais, especialmente
desde o final do século XIX, vém se gerando tensas disputas relacionadas
com antigas” e “novas” explicagbes para um mesmo problema: a dificuldade
de nossas criancas em aprender a ler e escrever, especialmente na escola
publica.

Os métodos de Alfabetizacdo podiam ser classificados em trés grupos
importantes. O primeiro método que se incluiu na Antiguidade e a ldade Média,
segundo Araudjo (1996), € denominado método da soletracdo, o Unico método
existente na época. O segundo teve inicio entre os séculos XVI e XVIII pela reacéo
contraria ao método da soletracdo e se estendeu até a década de 1960,
caracterizando-se pela criacdo de novos métodos sintéticos e analiticos, nesse
periodo surgiram as cartilhas. O terceiro periodo iniciou-se em meados da década de
1980, marcado pelo questionamento e refutacdo da necessidade de se associar 0s
sinais gréaficos da escrita aos sons da fala para aprender a ler, com a divulgacéo da
teoria da Psicogénese da lingua escrita. Porém, ainda se pode acrescentar um quarto
periodo, aqui denominado de “reinvencao da alfabetizacdo” e surgiu em decorréncia
aos indicadores do fracasso da alfabetizag&o no Brasil.

Este ultimo periodo discute a necessidade da organizacao do trabalho docente

e a sistematizacdo do ensino para alfabetizar letrando por meio de

[...] métodos de marcha sintética (da ‘parte’ para o ‘todo’): da soletracédo
(alfabético), partindo do nome das letras; fénico (partindo dos sons
correspondentes as letras); e da silabacao (emissdo de sons), partindo das
silabas. Sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Quanto
a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a coépias,
ditados e formacdo de frases, enfatizando o desenho correto das letras
(MORTATTI, p. 2006, 4).

O primeiro método que influenciou a alfabetizacdo brasileira era denominado
de “método sintético”. Este método priorizava a leitura utilizando as “Cartas do ABC”
e sO depois se introduzia a cépia de documentos manuscritos. O Método era baseado

na associacado de estimulos visuais e auditivos, enfatizando a memorizagdo como
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recurso didatico. Considerado um dos mais rapidos, simples e antigos métodos de
alfabetizacdo e podia ser aplicado a qualquer crianca. O problema dele seriam as
partes isoladas, sem significacdo para os educandos, dificultando a compreenséao e
andlise. Devido a formacao das palavras aleatérias, consequentemente prejudicava a
producdo de textos. Em defesa desse método, destacava-se que o0s alunos
alfabetizados nele adquiriam uma perfeita ortografia por ser um ensino de regras e
repeticdes.

A alfabetizagdo pautada em meétodos sintéticos parte das letras, silabas ou
fonemas, ou seja, das unidades menores para as maiores, das partes para o todo.
Conforme Frade (2005), ha trés métodos sintéticos que se destacam: o método da
soletracdo ou alfabético, cujo ponto de partida sdo os nomes das letras; o da
silabacdo, que tem como ponto de partida as silabas e os fonicos, que partem das
unidades menores, ou seja, dos sons que correspondem a pauta sonora.

O primeiro método a ser utilizado no Brasil, denominado como método
alfabético, ou também como método de soletracdo alfabética, parte do pressuposto
de ensinar o alfabeto e, em seguida, o aluno deve decorar as letras para depois juntar
umas as outras, formando as silabas e as familias sildbicas. Mais tarde, surgiu a
soletracdo, que significa primeiro dizer o nome das letras, depois formar as silabas e
palavras. Esse € um requisito para aprender a ler e a escrever palavras e pequenos
textos, com o inicio do processo nos “homes” das letras antes de fazer a combinagao
silabica (BE+A= BA, BE+E= BE,...) (BE+O=BO - ELE+A = LA - BOLA, por exemplo)
e a formacéao de palavra.

O ensino com a marcha sintética contou com materiais didaticos para auxiliar o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita. De acordo com Frade (2005, p. 23),
“um material que pode ser citado e coincide com o uso do método alfabético, sédo as
Cartas de ABC e os silabarios”. No entanto, a pronuncia do nome da letra para depois
formar a silaba pode confundir o leitor na pronuncia da silaba formada.

O método da silabacdo é objetivado nas silabas, sendo que em algumas
cartilhas de alfabetizacdo do século XX, o ensino centrava-se nas vogais e
consoantes, formando as silabas. Frade (2005) cita caracteristicas desse método,
porque

[...] no desenvolvimento do método, geralmente é escolhida uma ordem de
apresentacgéo, feita segundo principios calcados na ideia ‘do mais facil para
o mais dificil’, ou seja, das silabas ‘simples’ para as ‘complexas’. Sao
apresentadas palavras-chave, utilizadas apenas para indicar as silabas, que
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sdo destacadas das palavras e estudadas sistematicamente em familias
silabicas (FRADE, 2005, p. 27)

Nesse método, como o enfoque € nas silabas durante o processo de
alfabetizacdo, o ensino se da a partir das unidades menores que séo as silabas para
unidades maiores que seriam as familias silabicas, palavras até chegar as frases e
textos.

Um outro método de marcha sintética € o método silabico, nesse método a
principal unidade a ser analisada pelos alunos é a silaba. Porém, na maioria das
cartilhas inicia-se a aprendizagem nas vogais e seus encontros vocalicos, como uma
das condicOes para a sistematizacdo posterior das silabas. O método segue uma
sequéncia no seu desenvolvimento, variando a ordem da apresentagédo. Geralmente
“do mais facil para o mais dificil”, ou seja, das silabas “simples” para as “complexas”.
Nele, sdo utilizadas palavras-chave para indicar as silabas que sdo destacadas das
palavras e estudadas sistematicamente em familias silabicas e utilizando novamente
as silabas para formar novas palavras.

Para Frade (2005), esse método tem suas vantagens e complexidades para o
processo de alfabetizacdo. Teria Vantagens no processo de aprendizagem da leitura,
com a énfase nas leituras das silabas e ndo aos fonemas separadamente. Ao passo
que para Freitas (2016), algumas complexidades merecem destaque. Na
apresentacao das silabas mais complexas — aquelas que nao coincidem com o padrao
silabico ja conhecido de consoante + vogal (CV), o aluno apresentara dificuldade na
leitura, realizando uma leitura silabada, lenta e pouco compreensiva, como também
nas palavras com maiores numeros de silabas, ele apresentara dificuldades numa
leitura mais fluente.

O método alfabético € semelhante ao método sildbico no que se refere ao ponto
de partida, distinguindo-se na sua base de formagéo, como explica Freitas, (2016, p.
50),

[...] a distingdo mais nitida é que, enquanto no método da soletragdo
pronuncia-se a denominacgéo da letra antes de dizer a silaba (B+A=BA, por
exemplo), no silabico, vai-se diretamente a silaba e, usualmente, as familias
silabicas (BA-BE-BI-BO-BU-BAO).
Ambos os métodos mantém o foco nas silabas, partindo das letras e
procurando mostrar que quando as letras se unem, representam sons, ou seja, as

silabas. Porém, eles divergem na aplicabilidade e desenvolvimento na aprendizagem.
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Os métodos se fundamentam na énfase de estimulos visuais e auditivos, utilizando a
memorizacdo como principal recurso, isto €, como no alfabético - soletrando o home
da letra associa-se a sua forma visual e o silabico é a silaba em sua forma visual.

O método fénico esta dentre os métodos sintéticos e tem como principio ensinar
as relacdes entre sons e letras para relacionar a palavra falada com a escrita. Nesse
meétodo, prioriza-se 0 ensino dos “sons” das letras, ou seja, a correspondéncia
grafema-fonema, analisando a unidade minima da fala. No seu desenvolvimento,
inicia-se com atividades que contemplam as vogais e, em seguida, as consoantes,
dando énfase a identificacdo gréafica, depois aos nomes das letras e 0s seus sons

caracteristicos, como apontam Seabra e Dias (2011, p. 311):

Esta proposta a alfabetizacdo tem dois objetivos principais: ensinar as
correspondéncias  grafofonémicas e desenvolver as habilidades
metafonolégicas, ou seja, ensinar as correspondéncias entre as letras e seus
sons, e estimular o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, que se refere
a habilidade de manipular e refletir sobre os sons da fala.

Nesse método, é ensinado a forma e 0 som das vogais, depois o ensino das
consoantes, estabelecendo uma relacdo entre vogais e consoantes e aumentando o
grau de complexidade durante o desenvolvimento. Assim, deve ser respeitada a
sequéncia dos sons nas relacdes entre fonemas e grafemas (BRASLAVSKY, 1988).

Capovilla e Capovilla (2002) explicam que no processo de alfabetizacéo, a
partir do método fénico potencializa-se o desenvolvimento da consciéncia fonologica
e o0 ensino explicito da correspondéncia grafema-fonema progride de forma gradual
desde os sons das letras até a escrita autbnoma de textos simples aos complexos. Os
autores defendem uma superioridade do método fénico na alfabetizacdo em relacao
aos demais e afirmam que o desenvolvimento da consciéncia fonolégica promove o
aprimoramento das habilidades da leitura e da escrita, auxiliando as criangas na
compreensao dos processos de codificacdo fonografémica (na escrita) e de
decodificacédo grafofonémica (na leitura).

O método analitico veio contrapor o método sintético, partindo do todo para as
partes, ou seja, a alfabetizacdo era iniciada por palavracdo, por historietas e
sentenciacéo para depois chegar as partes (silabas e letras). Para Mortatti (2006):

As disputas ocorridas nesse 2° momento fundam uma nova tradigdo: no
ensino da leitura envolve enfaticamente questdes didaticas, ou seja, 0 como
ensinar, a partir da definicdo das habilidades visuais, auditivas e motoras da
crianga a quem ensinar; o ensino da leitura e escrita é tratado, entdo, como
uma questdo de ordem didatica subordinada as questdes de ordem
psicologica da criangca (MORTATTI, 2006, p. 7).
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Os métodos que tém como base a marcha analitica retém o foco da
aprendizagem na percepcao visual. Dentre os métodos analiticos, destaca-se o global
que parte de textos; o método da palavragdo, cujo ensino inicia-se pelas palavras e o
método da sentenciacdo, que tem como foco a decomposicdo de frases em palavras
e letras.

Para essa proposta de métodos analiticos, o ensino da leitura deve partir do
todo e, de acordo com cada método, o professor deve direcionar a aprendizagem do
aluno a partir da historieta, das palavras e das sentencas. Segundo Frade (2005,

p.32), os defensores desses métodos destacam que:

[...] alinguagem funciona como um todo; * existe um principio de sincretismo
no pensamento infantil: primeiro percebe-se o todo para depois se observar
as partes; * os métodos de alfabetizacdo devem priorizar a compreensao; *
no ato da leitura, o leitor se utiliza de estratégias globais de reconhecimento;
* 0 aprendizado da escrita ndo pode ser feito por fragmentos de palavras,
mas por seu significado, que € muito importante para o aprendiz; * a escola
tem que acompanhar os interesses, a linguagem e o universo infantil e,
portanto, as palavras percebidas globalmente também devem ser familiares
e ter valor afetivo para a crianca.

Seguindo a proposta dos métodos analiticos, parte-se da sintese para a
andlise, do todo para as partes e a aprendizagem esta direcionada para a leitura,
tendo como base textos. No método global, a prioridade é a analise durante o
processo de alfabetizacéo, colocando a decomposicéo de frases, palavras e letras em
um segundo plano.

Freitas (2016, p. 56) exemplifica didaticamente o método apresentado no
seguinte percurso: a) reconhecimento global do texto; b) memorizacéo do texto; c)
divisdo do texto em sentencas (frases); d) reconhecimento de expressdes (porcdes
de sentido); e) divisdo das sentencas em palavras e f) divisdo das palavras em silabas.

Conforme Frade (2005), o método analitico possui suas vantagens e

desvantagens. Para ela, a vantagem &

[...] a de se trabalhar com a frase, considerada, de acordo com as teorias
gramaticais vigentes na época, como a unidade mais completa da lingua; e a
de se enfatizar um tipo de leitura que pode utilizar pistas do contexto para a
compreensdo. Como desvantagem, aparece a mesma citada quanto ao
método de palavragdo: o0 perigo de se gastar muito tempo com a
memorizacdo e de se dar pouca atencdo a andlise de palavras (FRADE,
2005, p. 34).

Como resultado, foram obtidas muitas discussfes em torno dos métodos

sintéticos e analiticos, que acabaram resultando na década de 1920 na proposta de

um método denominado de misto, caracterizado pela juncdo das duas propostas de
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meétodos, tanto o sintético como o analitico. Nessa perspectiva, a aprendizagem parte
das unidades maiores, como 0s textos, mas também prioriza as unidades menores,
como as silabas e fonemas.

Nessa proposta de método, o estudante tem acesso a analise global de textos
e palavras. No decorrer de sua aprendizagem, supfe-se que o estudante vai reunir
silabas para formar as palavras e, consequentemente, formando frases e textos.

Na expectativa de um trabalho efetivo na area da leitura e escrita que
possibilitasse a apropriagdo desses conhecimento por alunos com DI, essa busca por
um trabalho que trouxesse efetivamente uma solucéo para a aprendizagem desses
alunos resultou no estudo de dois métodos de alfabetizacdo por meio da pesquisa das
vantagens e desvantagens dos métodos de alfabetizacdo elencados acima, seja na
ordem sintética ou analitica. Desse modo, estabeleceu-se como prioridade os pontos
positivos de cada um e foi desenvolvido um método especifico, que contempla as
necessidades de aprendizagem dos alunos com DI.

Evidenciamos a busca em desenvolver métodos que possibilitem a
aprendizagem para todas as criancgas, principalmente as com DI, visto que os alunos
nessa modalidade representam um grande desafio para a escola e para o docente, ja
gue requer maiores esforcos de ambas as partes. A alfabetizacdo para alunos com DI
exige um método para manter o estudante estimulado, que garanta o desenvolvimento
de seu aprendizado para adquirir a leitura e escrita, tendo em vista que todos sao
capazes de aprender e nunca podemos desistir desse processo de aprendizagem.

No que se refere aos métodos analiticos de ordem global, parte-se de um
contexto e de algo mais proximo da realidade da crianca, na producdo de textos,
frases, palavras oriundas da intencionalidade e afinidades do aluno. Os fundamentos
tedricos do método global se desenvolvem em trés atos, como afirma Mendonca
(2011), o conhecimento aplicado a um objeto: o sincretismo (visdo geral e confusa do
todo), a analise (visado distinta e analitica das partes) e a sintese (recomposicédo do
todo com o conhecimento que se tem das partes).

Dentro do método sintético na ordem silabica, priorizam-se as propostas das
silabas prontas, garantindo os recursos visuais e auditivos. A vantagem desse método
€ que ao trabalhar com a unidade silaba, atende-se a um principio importante e
facilitador da aprendizagem: quando falamos, pronunciamos silabas e nédo sons

separados.
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Ainda dentro dos sintéticos, ha o método fénico, partindo do conhecimento das
vogais, escrita e seus sons, encontros vocalicos e sucessivamente a consoante +
vogal, formando a silaba em evidéncia para ser estudada, ressalvando os canais de
comunicacdo dos estudantes, como visdo, audicdo, tato. Frente as silabas
trabalhadas, parte-se para a producao de palavras, frases e textos, ja que as Diretrizes

para um Curriculo Inclusivo apontam que:

O desafio da participacédo e aprendizagem, com qualidade, dos alunos com
necessidades educacionais especiais, seja em escolas regulares, seja em
escolas especiais, exige da escola a pratica da flexibilizacao curricular que se
concretiza na analise da adequacdo de objetivos propostos, na adocédo de
metodologias alternativas de ensino, no uso de recursos humanos, técnicos
e materiais especificos, no redimensionamento do tempo e espaco escolar,
entre outros aspectos, para que esses alunos exercam o direito de aprender
em igualdade de oportunidades e condi¢des (BRASIL, 2006, p.9)

O processo de aprendizagem acontece de forma sistematica, ordenada e
progressiva, de passo a passo, respeitando o ritmo de cada aluno. Freire (1997)
coopera com esse pensamento de estarmos sempre em transformacgéo e evolucgao,

capazes de evoluir, pois

[...] € nainconclusdo do ser que se sabe como tal, que se funda a educacéo
como processo permanente. Mulheres e homens se tornam educéaveis na
medida em que se reconhecem inacabados. N&o foi a educacdo que fez
homens e mulheres educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que
gerou sua educabilidade (FREIRE, 1997:64).

Para tanto, se mantém atual no tocante a politicidade da pratica educativa, na
relagdo dialdgica entre educador e educando, na importancia do respeito aos
conhecimentos prévios trazidos pelo educando, na critica a educacao bancéria e no
respeito a diversidade cultural, intelectual e emocional. A escolha do método a ser
utilizado em sala de aula deve ser estudado para ser muito bem aplicado, respeitando

a diversidade e as necessidades dos educandos, além de o:

Professor alfabetizador precisar entender os métodos classicos de
alfabetizacéo, precisa ainda tomar decis6es relativas a diversas ordens de
fatores. Seu trabalho implica decis@es relativas a métodos, a organizacéo da
sala de aula e de um ambiente de letramento, a pesquisa sobre praticas
culturais de escrita na familia e na comunidade, a definicdo de capacidades
a serem atingidas, a escolha de materiais, de procedimentos de ensino, de
formas de avaliar, sempre num contexto da politica mais ampla de
organizacéo do ensino (FRADE, 2005, p.16).

O campo da metodologia didatica da alfabetizacéo se refere a um importante
conjunto de decisbes relacionadas ao como fazer esse processo. Ele é capaz de

definir as decisbes metodologicas sobre procedimentos de ensino em funcéo dos
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conteudos de Alfabetizacdo que quer ensinar e também sobre o amplo conhecimento
que o professor tem nos processos cognitivos dos alunos, quando eles tentam
compreender o sistema alfabético e ortografico da linguagem escrita e seu
funcionamento social.

Contudo, é possivel a escolha dos recursos a explorar, buscando as vantagens
e garantias dos meétodos, construindo um novo método, mais voltado para a
individualidade e especificidades dos educandos com DI, conforme Frade (2005).
Porque ao se alfabetizar exclusivamente por um método pode-se néo ter éxito, ja que
a autora considera inadequado que as unidades maiores ou menores sejam
trabalhadas de forma isolada pelo fato de as duas coisas serem indispensaveis. Para
a autora, a disputa entre os métodos sintéticos e analiticos torna-se uma questao sem
justificativas porque “geralmente um deles vem para preencher lacunas e falhas de
outro” (FRADE, 2005. p. 50).

Deste modo, para Freire (1997), o professor deve repensar permanentemente
a sua pratica para possibilitar a autonomia dos educandos através da construcdo de
uma aprendizagem libertadora. Para isso, 0 pesquisador apontou alguns saberes
necessarios a pratica educativa. O primeiro saber se refere a exigéncia de

rigorosidade metodica, €

[...] uma das tarefas principais do educador é trabalhar com os educandos a
rigorosidade metédica com que devem se ‘aproximar dos objetos
cognosciveis. Essa rigorosidade ndo tem nada a ver com o discurso
‘bancario’ meramente transferidor do perfil do objeto ou do conteudo”.
(FREIRE, 1997, pp. 28-29).

O segundo saber diz respeito a exigéncia da atitude investigativa do educador,
o professor como um pesquisador. Freire (1997) enfatiza que ensinar exige pesquisa,

afinal,
[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p.
32).

Em seus trabalhos, o autor indaga a possibilidade de uma educacgao
conscientizadora, libertadora e desalienante; capaz de promover a autoconfianga, a
confianga mutua para fazermos a Histéria e para construirmos o futuro com
possibilidades iguais e possiveis a todos. Um futuro de possibilidades, acesso e
garantia de direitos e deveres de todos os cidadaos.
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6. PRODUTO DE APLICABILIDADE PEDAGOGICA - MULTIPLATAFORMAS E
EDUCACAO (ME)DE/COM LETRAS, ALFABETIZACAO, INCLUSAO E
CONHECIMENTO DE MUNDO

6.1 O ACOLHIMENTO DA EDUCACAO ESPECIAL

Dentre as varias competéncias, a BNCC destaca as que valorizam a
diversidade sob uma perspectiva inclusiva. Dessa forma, na base, refere-se a

competéncia de nimero 9, que versa sobre empatia e cooperacao:

Se, por um lado, trata-se de enfrentar e buscar minimizar os riscos que 0s usos
atuais da rede trazem, por outro, trata-se também de explorar suas
potencialidades em termos do acesso a informacao, a possibilidades variadas
de disponibilizagdo de conteddo sem e com intermediacao, a diversidade de
formas de interacdo e ao incremento da possibilidade de participacdo e
vivéncia de processos colaborativos. Todos esses fatores requerem
aprendizagens e desenvolvimento de habilidades que precisam ser
contempladas pelos curriculos. (BRASIL, 2018 p. 498)

E acrescenta:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 10)

Para garantir que sejam desenvolvidas plenamente as potencialidades de cada
estudante, com experiéncias de aprendizagem significativas, € de extrema
importancia ter uma estrutura curricular flexivel, em consonancia com a BNCC e a
realidade dos alunos da Educagéo Especial.

A BNCC é uma normativa de norte progressivo para aprendizagens que
precisam ser desenvolvidas pelos alunos durante a Educacédo Basica. A Educacao
Especial foi contemplada neste processo com a premissa de acolhimento como uma
ferramenta central, sinalizando uma oportunidade para olhar as estratégias de incluir
todos na escola. No acolhimento, a educacdo necessita de atendimento mais
humanizado, com intuito de apoiar, ouvir, amparar. Esse acolher € uma poderosa
ferramenta que oportuniza a abertura vinculos entre educacao, alunos e familia.

Nesse entendimento de acolher na educacao, os alunos da Educacao Especial
desenvolvem mais confiangca e se sentem amparados, pois 0 prisma inclusivo
representa progresso a educagdo como um direito de todos. De maneira explicita, o

documento afirma o compromisso com a educagao integral:
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Reconhece, assim, que a Educacdo Bésica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes
reducionistas que privilegiam ou a dimens&o intelectual (cognitiva) ou a
dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educac¢éo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de nao discriminacdo, nao preconceito e respeito as diferencas e
diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14)

O conceito de Educacgédo integral transmitido pela BNCC compreende a
construcdo dos processos educativos para promover aprendizagens sincronizadas
com as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes e, também, como o
enfrentamento dos desafios na sociedade contemporanea.

Considerar as diferentes culturas infantis e juvenis e o potencial individual de
cada um de cria novas maneiras de existir. Ao seguir as abordagens da educacgao
infantil no ensino fundamental - anos iniciais, permite-se que as criangas ampliem
seus conhecimentos pelo préprio corpo, identifiquem cuidados para a preservacao e
manutencdo da saude e organismo, desenvolvam personalidades e respeito e
acolhimento ao préximo, respeitando as diferencas, tanto étnicas-culturais, quanto
também a inclusdo de alunos da educacéo especial.

Sob esta perspectiva, o produto desenvolvido diz respeito a uma solucao de
ensino multiplataformas — impresso-ebook-jogos-textos-videos (QRCODE), com
possibilidades de atividades que podem dar suporte para toda comunidade: familia,
docentes e discentes. O material também podera ser utilizado como fonte de formacao
de professores na area de inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual e esta

organizado a partir das seguintes plataformas:

- Link para participar da comunidade do Youtube? e Facebook

O Canal do Youtube, “Apendendo com a Tia Mé”, é destinado aos estudantes
em fase de alfabetizacéo e letramento. Nele, fazemos uso da plataforma do Youtube

2Em: https://www.youtube.com/channel/UC2yUyBJwzJNL2Z60J8-CbRw
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para disponibilizar videoaulas, utilizando além de videos, musicas, letras, silabas,
palavras, figuras, imagens em 3D entre outras. Tudo isso como ferramentas atreladas
as aulas para contribuir no processo de aprendizagem. A plataforma € o local onde os
estudantes tém um canal de facil acesso e de forma vitalicia, que pode ser utilizado
sempre que existir uma necessidade. Os conteudos sdo destinados aos alunos em
fase de educacéo da alfabetizacdo. Os professores de sala de aula também podem
também utilizar como forma de um refor¢co educacional e complementar as suas
atividades educacionais.

Segundo Kenski (2007, p.46), “Videos, programas educativos na televiséo e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados transformam a realidade da
aula tradicional, dinamizam o espaco de ensino-aprendizagem, em que anteriormente
predominava a lousa, o giz, o livro e a voz do professor”. As praticas pedagdgicas dos
professores com essa roupagem tendem a estreitar o distanciamento da escola e
professores diante dessas tecnologias ja comuns a grande maioria dos estudantes

brasileiros.

FIGURA 2: ME - Youtube e Facebook - QRCODE
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FONTE: A autora (2021)
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FIGURA 3: ME - Youtube e Facebook - PRINT
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A comunidade conta com 467 inscritos e 4282 visualizacdes em novembro de
2021.

As atividades com jogos despertam o interesse dos estudantes, a vontade de
participar sem sentir que ao brincar eles estdo aprendendo de uma maneira leve,
divertida. Aprender brincando torna o aprendizado eficaz, ndo gera sentimento de
obrigacdo, como alguns alunos sentem ao vir para a escola como apenas afazeres e
tarefas. Com o uso dos jogos, podem-se estabelecer metas que desenvolvam
diferentes habilidades, como as cognitivas e fisicas, oferecer oportunidades para que
0s estudantes consigam se superar em atividades desafiadoras e construtivas. Diante
das situacfes-problema dos jogos, os estudantes desenvolvem a criatividade, os
processos mentais, estimulam o pensamento na busca pela solu¢do, como também a
aquisicdo e memorizacdo de novos conceitos para auxiliar no processo de
aprendizagem. Nesse em especifico, 0 objetivo a ser desenvolvido é o conhecimento,
a identificacdo das silabas, associadas as figuras para facilitar na aquisicdo do

conteudo. Para Cunha;

Os jogos de letras e palavras podem ser de grande ajuda no processo de
alfabetizacéo, pois, para que uma crianca aprenda a ler, sdo fundamentais a
motivacao para a leitura e a capacidade de discriminar a forma e o som das
letras. O desafio proposto pela dinamica dos jogos de alfabetizac&o desperta
0 interesse pela leitura e proporciona oportunidade de exercicio. (CUNHA,
2007, p. 125)
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Os jogos que envolvem letras, silabas ou palavras podem auxiliar no processo
de alfabetizacdo de uma maneira mais prazerosa e ludica para os alunos. Ao jogar, 0
estudante participa de situagdes de aprendizagem que promovem a identificagdo das
letras, o reconhecimento das silabas, sendo capaz de comecar a formar palavras. Isso
valoriza o intelecto e o sentimento de se sentir motivado, capaz de realizar a leitura e

escrita. Os Jogos digitais de interacdo online que podem ser visualizados em:

FIGURA 4: Jogos de Interacéo |
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FONTE: A autora (2021)

A

Vogais e Encontros Vocélicos - 5

Os Jogos devem ser vistos pelo professor como mais uma estratégia a fim de
agregar em sua pratica pedagogica, vinculadas diretamente com o0s conteudos
ministrados em sala de aula e paralelo aos objetivos de aprendizado para cada
alunado. Os jogos de pareamento de vogais e encontros vocalicos ocorrem mediante
o reconhecimento dos sons, formas da escrita, imagens visuais, sucessivamente com
as figuras correspondentes aos sons de suas pronuncias inicias. Ele requer do
estudante grandes habilidades que podem ser desenvolvidas com a pratica desses
jogos, auxiliando na leitura, escrita e reconhecimento de letras, vogais e encontros
vocalicos. Além disso, estdo disponiveis nas redes sociais, com apenas um clique o

usuario ja pode jogar de um dispositivo mével ou um computador conectado a internet.
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FIGURA 5: Jogos de Interacao Il
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Silabas para parear

Os jogos devem ser atraentes, com letras, silabas e ilustracfes bem visiveis.
Logo, a pratica educativa deve proporcionar ao aluno um ambiente prazeroso,
estimulador e ludico. Em cada jogada, o professor como mediador e estimulador
possibilita ao aluno superar suas dificuldades, usando sua criatividade como um
instrumento valioso no desenvolvimento de sua aprendizagem.

Nessa atividade de jogo, 0 objetivo é parear as silabas formadas pela juncéo
das consoantes com a vogal (A), reconhecendo a forma de escrita, os desenhos a ser
pareados com as iniciais das silabas a serem encontradas, proporcionando o estimulo

da leitura e escrita e a formacao de novas palavras.

FIGURA 6: Jogos de Interacéo I

FONTE: A autora (2021)
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Jogo para impressao (Duo pedagogico);

Os jogos de cartas propiciam ao aluno a socializagao, a percepcao auditivo e
visual, atencdo, memoriza¢do, coordenacdo motora, percepc¢do logica, espacial e
temporal. Além da identificacdo de cores, das silabas que iniciam a prondncia e a
escrita das figuras em destaque, reconhecimento das silabas, resolucdo de
problemas, somatizacao de estratégias de jogo, estimulo de autonomia.

Ele é configurado como uma Otima estratégia para ser associado a pratica
pedagogica dos professores, tempo de lazer para os pais desenvolverem com seus
filhos com momentos agradaveis e desenvolver as habilidades dos estudantes para

um bom aprendizado na area das linguagens.

FIGURA 7: Exemplos de cartas DUO pedagogico

FONTE: A autora (2021)

Ebook, com possibilidade de impressdo, com atividades desenvolvidas para o

estimulo da alfabetizag&o de pessoas com deficiéncia intelectual.
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O planejamento desse E-book teve por finalidade agregar as Multiplataformas
Educacionais como um conjunto de fatores a estimular o desenvolvimento cognitivo
educacional, tendo em vista as dificuldades dos alunos com DI diante do processo de
alfabetizacéo.

A elaboracdo desse material esta formatada em uma unidade didatica que
contempla os conteudos propostos para os estudantes em fase de alfabetizacao,
principalmente aqueles com deficiéncia intelectual, promovendo subsidios tedricos a
partir do levantamento das principais dificuldades na area das linguagens desses
alunos. Assim, consideramos atividades complementares que tratam do mesmo tema
pedagdgico de formas diferentes para desenvolvimento do aluno.

No decorrer do processo de implementacéo do material, é preciso acompanhar
e avaliar o desempenho e o progresso dos alunos, as dificuldades encontradas na
realizacdo das atividades propostas, o interesse e a participacdo, levando em
consideracao o ritmo, as especificidades e as potencialidades de cada educando.

Portanto, o material pode ser impresso, visto na internet, acompanhado com a
versdo QR-code com as explicacdes de como desenvolver cada exercicio proposto.
Tudo isso com vistas a facilitar o desenvolvimento do aluno e pode ser acompanhado
pelos familiares ou profissionais da educacéo.

Com o crescente uso das novas tecnologias como ferramentas utilizadas no
processo de ensino aprendizagem, surge a necessidade da elaboracdo de novos
materiais didaticos que venham contribuir na acdo pedagogica. Com o formato online,
o material apresentado pode ser de forma ludica, diversificado, com presenca de
muitas figuras e coloridos para motivar os alunos a utilizarem. Além disso, pode ser
utilizado como complemento das atividades de classe, levado ao aluno através de um
dispositivo movel, ou computador fixo, com o uso da internet, ou até mesmo baixado
para uso diario, ou com a impressao total do ebook, possibilitando o preenchimento
pelos alunos.

O uso desses materiais de multiplataformas contempla diferentes percepcoes
do conteudo que sdo apresentadas de forma multissensorial, pois se utiliza audio,
imagens, atividades impressas, incentivando o aluno a ter um interesse maior pelo

conteudo. Dessa forma, o aluno ir4 se sentir mais estimulado em aprender.
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FIGURA 8: Ebook Aprendendo com a Tia Mé

FONTE: A autora (2021)

FIGURA 9: Ebook Aprendendo com a Tia Mé - CAPA
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FONTE: A autora (2021)

O produto desenvolvido vem ao encontro do que é abordado dentre as
competéncias das areas de conhecimento da BNCC (2018), destacam-se como
essenciais o respeito e o acolhimento nos anos iniciais para a inclusdo dos estudantes

da Educacéo Especial:

Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na
Educacéo Infantil, as criangas ampliem os seus conhecimentos e apreco pelo
seu corpo, identifiguem os cuidados necessarios para a manutencao da
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saude e integridade do organismo e desenvolvam atitudes de respeito e
acolhimento pelas diferencas individuais, tanto no que diz respeito a
diversidade étnico-cultural quanto em relagdo a inclusdo de alunos da
educacéo especial. (BRASIL, 2018, p. 327)

As multiplataformas ainda enfatizam o acolhimento como uma das
competéncias socioemocionais do “agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisées com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2018, p. 10)

No que se refere a autonomia e responsabilidade, o acolhimento tem intencéo
nas acdes pessoais e coletivas, embasado em principios democraticos, inclusivos,
solidarios e sustentaveis. Ja na competéncia de empatia e cooperacao, o estimulo é
o didlogo, com cooperacao e respeito na promocéao dos direitos humanos.

Ja nas competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental, o
produto esta em acordo com as seguintes bases da BNCC:

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades
sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente

frente a questdes do mundo contemporéaneo.
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5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos

autorais e coletivos.

E, mesmo sendo poucas as consideracdes especificas da BNCC no que se
refere a educacéo especial, vé-se que o documento destaca quais sdo as decisdes a
serem tomadas para a adaptacdo da BNCC a realidade local, relevando que sejam
observadas a organizacdo de curriculos e propostas adequados as diferentes
modalidades de ensino, dentre elas, a educacéo especial (BRASIL, 2018b).

Assim, o produto proposto entende que o conteddo de ciéncias do ensino
fundamental anos iniciais assevera que as criangas “desenvolvam atitudes de respeito
e acolhimento pelas diferencas individuais, tanto no que diz respeito a diversidade
étnico-cultural quanto em relacdo a inclusdo de alunos da educagédo especial’
(BRASIL, 2018b, p. 327).

QUADRO 5: Competéncias Gerais da Educac¢do Basica que tratam da diversidade

Competéncia Geral

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgédo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Fonte: BRASIL (2018)

Cada uma das competéncias estabelecidas apresenta areas que colaboram
para o aprendizado e aspectos especificos que o estudante deve desenvolver. A

aplicacédo das competéncias gerais da BNCC ndo pode ser somente das instituicdes
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de ensino, mas exige a unido de diferentes atores, como 0s gestores escolares,

professores, alunos, familias, secretarias de educacao e a sociedade em geral. Sendo

assim, o objetivo é possibilitar uma transformacdo na educacgédo a fim de que as

escolas possam se adequar as novas demandas e problemas da sociedade.

QUADRO 6: Competéncias Especificas das Areas de Conhecimento que contemplem a diversidade

Area do Conhecimento Competéncia Especifica

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, das
locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao

Linguagens patriménio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

Fonte: BRASIL (2018)

Para que o aluno construa novas possibilidades de ler, formular, testar e refutar

hipéteses e cada experiéncia, € preciso construir novos conhecimentos e tornar um

ser humano mais critico.

Para tanto, o trabalho da escola e do professor deve centralizar o ensino sob

0s interesses manifestados pela crianca. Sendo assim, além de seguir os tramites

vigentes nos documentos oficiais, a escola juntamente com o professor precisa

analisar quais as metodologias influenciam no aprendizado do aluno.

QUADRO 7: Competéncias Especificas dos componentes curriculares que tratam da diversidade

Competéncia Especifica

Areade Componente
Conhecimento Curricular
Linguagens Arte

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente
praticas e produgfes artisticas e culturais do seu
entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas
sociedades, em distintos tempos e espacos, para
reconhecer a arte como um fendmeno cultural,
histérico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades.

Fonte: BRASIL (2018)

Por meio da Arte, € possivel desenvolver a percep¢do, a imaginacao, a

capacidade critica e analisar a realidade de maneira a transforma-la. Para o

desenvolvimento destas capacidades, € importante ter em vista que as obras de arte

tém seus codigos e um sistema estruturado de signos e 0s nossos estudantes

necessitam apropriar-se dos conhecimentos que os auxiliardo para interpreta-los.
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Desse modo, o(a) professor(a) tem um papel fundamental nesse processo: o papel de

mediador na leitura e interpretacdo dos signos e na construcédo do conhecimento

QUADRO 8: Habilidades dos Componentes Curriculares que tratam de diversidade

Area_1 de Comp_onente Habilidade
conhecimento Curricular
(EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida
. cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas
Linguagens Arte

entonacdes de voz, diferentes fisicalidades,
diversidade de personagens e narrativas etc.).

Fonte: BRASIL (2018)

Nas aulas de Arte, objetiva-se a utilizacdo das metodologias ativas, estratégias
de ensino que localizam o estudante como protagonista no processo de
aprendizagem, de forma ativa e comprometida. No item elencado acima, é elementar
gue as aulas de Arte estejam ligadas ao fazer artistico, as praticas individuais e/ou
coletivas que promovem a experimentagdo e vivéncias dos saberes adquiridos
teoricamente, buscando com que o estudante desenvolva e descubra uma poética

pessoal produzindo obras autorais.

QUADRO 9: Tipo de aprendizagem ou desafio de aprendizagem estratégias para o professor

Tipo de aprendizagem ou

Desafio de aprendizagem Estratégias para o professor

Objetos ou imagens; informacdes com codigos de cores;

organizadores visuais.

Palestras ou ensino baseado em discussfes; atividades com

Estudantes auditivos base nos colegas; audio livros; software de converséo de texto

para fala.

Pouca informag&o por vez; repeticdes frequentes; materiais de

textos com varios niveis de complexidade; muitos exemplos;

experiéncias de aprendizagem concretas.

Ensino na pratica; objetos e diagramas tacteis; movimento;

Estudantes sinestésicos ou ensino baseado em projetos. Estudantes culturalmente

ativos diferentes Materiais e métodos de ensino culturalmente
relevantes e significativos.

Estudantes com diferentes Conhecimento de base ensinado ou revisto previamente.

niveis de conhecimento

Estudantes que preferem se

expressar oralmente

Estudantes visuais

Estudantes com dificuldade de
aprendizagem ou atencéo

Oportunidades de discusséo na aula ou responder as perguntas.

Fonte: BRASIL (2018)

E importante ressaltar que mesmo as competéncias e habilidades da BNCC
nao estando especificamente elencadas ao tema da diversidade, elas devem ser
abordadas nos componentes curriculares de modo a promover a valorizagao

individual, o didlogo, o acolhimento e o respeito as diferencas.
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O curriculo é unico, sendo utilizado também para a diversidade, por isso todas
as competéncias e habilidades devem ser trabalhadas de forma a contemplar
diferentes tipos de aprendizagens e a inclusao de todos os estudantes.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, as acdes contempladas sao
relevantes a cultura infantil tradicionais e contemporaneas. Logo, nos dois primeiros
anos do ensino fundamental, o foco da acdo pedagdgica deve ser o processo de
alfabetizacéo.

E fato que “aprender a ler e escrever’ leva os estudantes a um estado
“surpreendente”. amplia o desenvolvimento em diversas areas do conhecimento,
garantindo o acesso a cultura letrada e a participacdo de uma vida autbnoma e
participante ativo de uma vida em sociedade (BRASIL, 2018, p. 64).

Como a BNCC nédo apresenta um documento para contemplar todas as
especificidades da educacéo inclusiva, convém a cada instituicdo a organizacdo do
trabalho pedagdgico, considerando o cotidiano escolar, a fim de materializar o trabalho
para promover a equidade, reconhecendo as necessidades dos estudantes que séo
diferentes. Portanto, € urgente que as praticas pedagogicas sejam diferenciadas para
gue possam possibilitar a inclusdo de todos.

Assim, ha uma responsabilidade em realizar um planejamento com foco na
equidade e promover praticas educativas inclusivas. Isso implica no compromisso de
reverter situagbes ainda existentes em varios contextos educativos em relacdo a

excluséo historica, que deixou as pessoas com deficiéncia a margem da educacao.
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CONSIDERACOES

O desenvolvimento dessa dissertacdo se deu pela pesquisa sobre
alfabetizacao, principalmente a dos alunos com deficiéncia intelectual. Sabendo que
0 processo de alfabetizacdo tem inicio na escola, mas que na verdade j& teve inicio
muito antes, desde seu nascimento, pelas diversas leituras que os individuos fazem
na construcdo ao longo de sua vida no mundo que o cerca. O termo da denominacao
alfabetizacdo tem uma grande importancia e impacto na sociedade nacional como
mundial. Por consequéncia, esse impacto é gerado na formacédo do individuo, pois é
um dos periodos mais significativos na vida escolar de um educando.

Em virtude de tal complexidade que envolve esse processo de aprendizagem
inicial, causa um impacto em todos componentes, sejam eles pais, familiares,
professores, alunos e comunidade escolar. Tanto que as familias e estudantes sentem
a pressao da responsabilidade que o aprendizado formal exige, enquanto o0s
professores possuem um grande desafio de alfabetizar os alunos, especialmente
agueles que possuem um grau de DI.

Nessa direcdo, a alfabetizacdo é um grande desafio para todos que iniciam
nessa fase de estudo, sejam eles estudantes do ensino basico comum ou da
educacdo especial. Para os estudantes com DI, é considerado um desafio ainda
maior, uma vez que além do objetivo de alcancar a alfabetizacdo, ainda € necessario
se preocupar com o0 desenvolvimento para a independéncia e autonomia, a
capacidade de agir e interagir em sociedade, exigir seus direitos e realizar seus
deveres de cidadaos, atuar no mercado de trabalho, conquistando sua independéncia
financeira.

Como ¢é sabido, a educacdo existe desde os primérdios, sempre
acompanhando o desenvolvimento humano. Assim, com tantas evoluc¢des na area da
educacao, ao retratar a educacdo de alunos com DI, os avancos e conquistas pelo
respeito, qualidade de ensino e garantias de direitos sdo ainda mais notaveis nos
tempos atuais, pois vém de uma persisténcia de lutas ao longo dos tempos. As
garantias sdo merecidas a esses estudantes que precisam de respeito em sua
individualidade, ao seu tempo particular de aprendizagem, necessitam de

credibilidade em seu aprendizado.
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Quando estimulados e incentivados, eles respondem a esses critérios com
respostas positivas na aprendizagem, pois precisam apenas de um trabalho voltado
para sua especificidade.

Entre tantos desafios e superacdes que a alfabetizacdo dentro do campo da
educacao ja percorreu, no ano de 2020, por reflexos mundiais desde de 2019, a
COVID 19 chega em nosso pais, uma doenca provocada por um virus que causa
infeccbes respiratérias e pode apresentar diferentes sintomas. Dos mais leves aos
mais graves, dependendo de sua evolucdo, logo somos todos expostos a uma
pandemia em que a melhor maneira conhecida de contencdo na disseminacao e
transmisséo do virus foi o distanciamento social.

Com o distanciamento social, todas as escolas tiveram que transpor do ensino
presencial para um ensino remoto emergencial, exigindo uma superacao de todos os
envolvidos com a comunidade escolar. Essa nova realidade exigiu o acesso e o
dominio das tecnologias, ja que elas possibilitaram aos estudantes o contato com 0s
conhecimentos trabalhados na escola. Além disso, os métodos mais utilizados durante
o isolamento social foi o Ensino Hibrido. Para tanto, atrelado a esses recursos
tecnolégicos, a alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual necessitou de uma
temporalidade, metodologias e atencdo diferenciadas, respeitando suas
especificidades.

Uma vez que os alunos com DI carecem de uma abordagem que promova o
desenvolvimento de suas dificuldades, assim como explore e favoreca suas
potencialidades, essas metodologias promovem o desenvolvimento das habilidades
intelectuais, interpessoais e sociais, uma vez que os estudantes sédo definidos como
protagonistas de sua caminhada na aprendizagem. A proposta das metodologias
revigora o desenvolvimento da autonomia e confianga dos alunos com DI diante dos
obstaculos da vida em sociedade.

Dentro dessa perspectiva, o método escolhido a ser desenvolvido no ensino
remoto e melhor adaptado aos alunos com DI é o silabico. Isto porque contribui na
aprendizagem juntamente com o auxilio de recursos tecnolégicos no Ensino Hibrido.

Face ao exposto, nosso questionamento foi: como seria possivel apoiar os
agentes, familias, professores, que promovem a alfabetizacdo em individuos com
Deficiéncia Intelectual durante o ensino remoto, utilizando como recursos a acgéo

pedagogica atrelada as tecnologias digitais?
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Assim, surgiu a proposta que teve como objetivo desenvolver um material
destinado a pessoas com deficiéncia Intelectual com uso de multiplataformas de/com
letras, inclus&o e conhecimento de mundo.

Com o intuito de apresentar instrumentos de auxilio pedagdgico ao professor
para o periodo pandémico, como também um apoio pedagogico para os pais e
familiares de estudantes nessa faixa etaria de aprendizagem, propusemos ofertar um
norte de como seguir dando continuidade aos seus estudantes em casa, até mesmo
aos que nao possuem o conhecimento para poder repassar aos seus filhos.

Como a maioria dos estudantes conta com recursos tecnologicos em casa e
com acesso a internet, o presente material de multiplataformas contou com: um E-
book de alfabetizagdo, em versao na internet, podendo ser baixado e impresso para
realizacdo das atividades, com versdo de QR-code de audios explicativos de como
desenvolver cada atividade.

Um canal no Youtube com videoaulas que abordaram as vogais; Encontros
vocalicos; consoantes + vogal (A), consoantes + vogal (E), consoantes + vogal (1),
consoantes + vogal (O), consoantes + vogal (U); Trés Jogos digitais de interacéo
online que apresentaram esses conteudos de vogais, encontros vocalicos e silabas e
um Jogo para impressao (Duo pedagdgico) com as silabas com a vogal (A).

Esses recursos tecnol6gicos como 0s jogos e as aulas roteirizadas precisam
estar presentes no cotidiano escolar. Nesse projeto em especifico, enriquecemos as
aulas com materiais prontos com essas metodologias, utilizamos a integracéo sala de
aula a atividades online autoexplicativas, projetos integradores, jogos, videos que
podem ser acessados inumeras vezes, dependendo da necessidade e especificidade
de cada estudante. A proposta apresentou um caminho mais inclusivo para os alunos
com DI, que puderam ser utilizados em tempos pandémicos, como também como uma
estratégica de reforco escolar, ou até mesmo como atividade complementar de casa,
contando com o apoio da familia.

Dentre os relatos dos familiares, foi possivel observar o alcance que os videos
tiveram, tanto que as muitas familias solicitaram a continuidade das videoaulas. Os
pais contaram que o método tomou a atencdo dos estudantes, outros citaram a
importancia de ter o conhecimento de como acontece esse processo de alfabetizar
para dar continuidade ao aprendizado com seus filhos em casa durante o ensino

remoto.
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Muitos pais e responsaveis provenientes de escolas comuns também aderiram
a esse processo. Ressaltamos que a quantidade de visualizacbes do video de
divulgacdo do E-book foram de amigos professores, educadores que gostariam de
compartilhar o E-book para ministrar em suas préaticas docentes. Os jogos online e
duo foram aceitos com muita motivacao pelos alunos da minha entidade escolar. Por
isso, ao retornar para 0 ensino presencial, colocamos em pratica todas essas
multiplataformas de/com letras, inclusdo e conhecimento de mundo, que
apresentaram resultados bem satisfatorios no desempenho educacional como
motivacional dos estudantes.

Durante as videoaulas, foi notavel o entusiasmo, a interacao e participacéo dos
estudantes respondendo 0s questionamentos dos videos como se estivessem
presencialmente na aula transmitida no video do Youtube. O preenchimento do ebook
gue faz correlacdo com os jogos e com as videoaulas também causou animacao por
se tratar de um contetdo que eles ja estao assimilando, percebendo que sao capazes
de aprender e superar as préprias dificuldades.

Houve relato de pais e familiares afirmando que os filhos estéao felizes, pois
comecaram a ler e escrever as primeiras palavrinhas apos o inicio do projeto,
atividades que foram desenvolvidas especialmente para esses estudantes com
deficiéncia Intelectual.

O maior desafio encontrado foi a falta de estrutura das escolas e das familias
que ndo contam com esses recursos tecnolégicos disponiveis em casa, como por
exemplo: um tablet para cada aluno, ou computador para que eles possam usar com
maior facilidade e conforto para os jogos, como também assistir as aulas onde e
quando preferirem. Ademais, ressaltamos a falta de conhecimento das familias que,
muitas vezes, séo carentes financeira e culturalmente para apoiar seus filhos nesse
processo.

Futuramente, a grande intencdo dessas multiplataformas seria concretizar um
E-book digital, utilizando dos recursos tecnolégicos como instrumento, mais uma vez
atrelado aos recursos metodologicos no processo de alfabetizacdo de alunos com DI.
Isso possibilitaria ao usuario o preenchimento do material no proprio tablet,
computador, celular, etc., permitindo correcdo dos erros, uma nova jogada e
parabenizando os acertos. Assim, o0 aluno teria todos seus canais de sentidos

estimulados com o uso desses recursos, desenvolvendo a fala, a comunicacao, visao,
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coordenacao motora. Enquanto jogam, eles estariam aprendendo os contetdos de

alfabetizacdo com os recursos coloridos, cheio de animacdes visuais e auditivas.
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ANEXOS:

ANO CAMPOS DE ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

LINGUA PORTUGUESA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

10 Todos os campos de Leitura/escuta (compart. Dratocolosde leiturs (EFOIL?OI) Reconhecer que textos sido lidos e escritos da esquerda para a direita e de cima para baixo
atuacdo e autén.) da pagina.
Todos os campos de Escrita : (EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética — usando
1¢ X 2 Correspondéncia fonema-grafema
atuacao (compart. e autén.) letras/grafemas que representem fonemas.
10 Todos os campos de Escrita Construgao do sistema alfabético/ (EFO1LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas produgdes escritas, percebendo
atuacdo (compart. e autdn.) Convencdes da escr. semelhancas e diferencas.
Todos os campos de Andlise linguistica / Conhecimento do alfabeto do . o .
12 EF01LPO04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
atuacdo semiotica (Alfabet.) portugués do Brasil ( ) el &
T - -
1¢ bdos ek campas S Anélnlse. Sogumox{ Construgdo do sistema alfabético (EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representagdo dos sons da fala.
atuacdo semiotica (Alfabet.)
10 Todos os campos de Anéhse. linguistica / Construgdo do sistema alfabético e da (EFO1LP06) Segmentar oralmente palavras em slabas.
atuacdo semidtica (Alfabet.) ortogr.
T S :
10 odos os campos de Anélllse. linguistica/ Construcdo do sistema alfabético e da (ERNLERO7) ki tiour: o & wos xp o ncilis pcr fatrus
atuacdo semiotica (Alfabet.) ortogr.
10 Todos os campos de Analise linguistica / Construgdo do sistema alfabético e da |(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com sua
atuacio semiotica (Alfabet.) ortogr. representacdo escrita.
12 Todos os campos de Analllse‘ Wnguistica / Construcho do sistema aliebitico s de (EFO1LPO9Y) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferengas entre sons de silabas iniciais.
atuacio ica (Alfabet.) ortogr.
T Analise linguisti heci If:
1e 000k 05 Cpos de ol .ise' nguistica / CanBacinvnto o ,a abeto do (EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.
atuagdo semiotica (Alfabet.) portugués do Brasil
10 Todos os campos de Analise linguistica / Conhecimento das diversas grafias do |(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e cursiva, maiusculas e
atuagao semiotica (Alfabet.) alfabeto/ Acentuagdo mindsculas.
Todos os campos de Anilise linguistica / Segmentagdo de palavras/Classificacdo :
L) F :
. atuagdo semiotica (Alfabet.) de palavras por nimero de silabas (EFOILP13) Reconhacer:a separachio das pelevess; i escrita; pOr SSPRCS e branco
T ise li i FO1LP fi | i iai
10 odos os campos de Anél}seA linguistica / Conatrucio do sistemn alfebitico (F QIL 13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferengas entre sons de silabas mediais e
atuagao semidtica (Alfabet.) finais.
Todos os campos de Andlise linguistica / (EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos finais, de interrogagdo e
12 & Pontuagdo i
atuacao semiotica (Alfabet.) exclamacdo e seus efeitos na entonacao.
10 Todos os campos de Analise linguistica / Sinonimia e (EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximacdo de significado (sinonimia) e separar palavras
atuacao semiotica (Alfabet.) antonimia/Morfologia/Pont. pelo critério de oposicdo de significado (antonimia).
(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, quadras,
10 Campo da vida cotidiana Leitura/escuta (compart. Compreensiio em leltura quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida ccﬂdian_a, considerando
e autén.) 2 situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizacdo a sua
finalidade.
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ANO

CAMPOS DE ATUAGAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

LINGUA PORTUGUESA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, listas,

10 Campo da vida cotidiana Escrita R agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instru¢des de montagem e legendas para albuns, fotos
po (compart. e autén.) . el ou ilustragdes (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do texto.
Escrita (EFO1LP18) Registrar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, cantigas, quadras,
12 Campo da vida cotidiana Escrita auton. e compart. quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando
(compart. e autdn.)
a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
- n i 30 ad d
19 |campo davida cotidiana |Oralidade Produgdo de texto oral JEFGLLELS) Bcou pariandas, QUaceas, usiriedias, Gure- S gus, com FROSCONICA S
observando as rimas.
Andlise linguistica / (EFO1LP20) Identificar e rep ir, em listas, agendas, calendarios, regras, avisos, convites, receitas,
10 Campo da vida cotidiana e (‘u fabet.) Forma de composigdo do texto instrugdes de montagem e legendas para édlbuns, fotos ou ilustracSes (digitais ou impressos), a
4 formatagdo e diagramagdo especifica de cada um desses géneros.
¢ (EFO1LP21) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, listas de regras e
2 Escrita s % g g 2
12 Campo da vida publica Escrita compart. g que orga a vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do campo da
(compart. e autdn.) 3 3 g = St
atuagao cidada, considerando a situagao comunicativa e o tema/assunto do texto.
F P j
Campo das préticas de Escrita (EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, diagramas,
12 estudo e visa (compark. e suttn] Producdo de textos entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, digitais ou impressos,
pesq clhs e considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
10 Campo das préticas de Oralidade Planejamento de texto oral Exposicdo |entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo | gativo, que p serr d
estudo e pesquisa oral oralmente por meio de ferramentas digitais, em dudio ou video, considerando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto/finalidade do texto.
g > Forma de composicdo dos (EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em enunciados de tarefas escolares, diagramas, entrevistas,
Campo das praticas de Andlise linguistica / %
12 2 - textos/Adequacdo do texto as normas |curiosidades, digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros,
estudo e pesquisa semiética (Alfabet.) A
de escrita inclusive em suas versdes orais.
Eacrit (EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de histdrias lidas pelo professor,
12 Campo artistico-literario Escrita auton. e compart. histérias imaginadas ou baseadas em livros de imagens, observando a forma de composicdo de textos
(compart. e autdn.)
narrativos (personagens, enredo, tempo e espago).
in, { F I i m iva | , Incluin n % ¥
10 Campo artistico-literdrio Anéllsg linguistica / Fortnas de composicio de narrativas (EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo personagens, enredo,
semidtica (Alfabet.) tempo e espaco.
T i A F12LP¢ ifi fi I
19,2 odos os campos de Leitura/escuta (compart. ificacBo/Fluénela de leitura (EF12LP01) Ler palavras r?ovas com precisdo na decodificacdo, no caso de palavras de uso frequente, ler
|atuacdo e autén.) |globalmente, por memorizagdo.
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LINGUA PORTUGUESA
- PRATICAS DE
CAMPOS DE ATUACAO OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
LINGUAGEM
Todos os campos de Leitura/escuta (compart. s (EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagdo do professor (leitura compart.), textos que
12,20 g 5 Formagdo de leitor S S AT 5 :
atuacao e auton.) circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses.
i Construgdo do sistema alfabético/ (EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto sempre que
Todos os campos de Escrita g 2 R
1¢,2¢ Estab. de relagdes anaféricas na tiver dividas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita das palavras e
atuacdo (compart. e autdn.) Z
referenciagdo e construgdo da coesdao |pontuagao,
(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja com
12,20 [campo da vida cotidiana Leitura/escuta (compart. Conpreensso em fekttra ce@ aulon'omia, listas, agendas, calendérios, avisos, convites, receitas, instru¢des de montagem
e autdn.) (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagao a sua finalidade.
(EF12LPOS) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
Z o Escrita ' (re)c de histérias, p e outros textos versificados (letras de cangdo, quadrinhas, cordel),
2, 29
152 |Campaaviacoticians (compart. e autén.) ESCIEA Sompact poemas visuais, tiras e historias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-literario,
consid do a situagdo ¢ icativa e a finalidade do texto.
(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboragao com os colegas e com a ajuda do professor, recados,
12,2¢ |Campo da vida cotidiana |Oralidade Producto de texto oral avisos, convites, receitas, instrugdes de montagem, dentre outros .géngrm do campo da vida cotidiana,
que possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em dudio ou video,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
Anailse lingulstica / (EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
12,22 |Campo da vida cotidiana 8 Forma de composicdo do texto cangdes, rimas, aliteragbes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a8 melodia das musicas e
semiética (Alfabet.) : -
seus efeitos de sentido.
(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
12,2¢ |Campo da vida publica Leitura/escuta (compart. S e = e fotolegendas em noFlcias. manchetes e lides em noticias, dlbum de fotos digital noticioso e noticias
e autén,) curtas para publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e com a ajuda do professor, slogans,
19,22 [Campo da vida publica Leitura/escuta (compart. TR ko ui Telturs anuncios publicitarios e textos d.e campanhas de conscientizacdo destivhiados ao publico infantil, dentre
e autén.) outros géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, cartazes,
e Leitura/escuta (compart. i avisos, folh regras e regul que org; a vida na comunidade escolar, dentre outros
12,22 |Ca da vida publ 3 leit
Ao o e autdn.) Fompreetho e feftua géneros do campo da atuagdo cidadd, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
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(EF12LP11) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas em

12.2¢ |campo da vida piblica Escrita P e noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico
Y po P (compart. e autdn.) e infantil, digitais ou imp , dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans, antncios
. 2 Escrita ” publicitdrios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico infantil, dentre outros
1¢,2¢ | rt.
Campo da vida publica (compart. e autén.) ECHIRCOTES géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do
texto.
(EF12LP13) Planejar, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans e pega de
R oS campanha de conscientizagdo destinada ao publico infantil que p serr d | por
12,22 |Ca da vida public: Oralidade Produgdo de texto oral e
RSV pre s odusS meio de ferramentas digitais, em dudio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.
Andlise linguistica / (EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, album de fotos digital noticioso, cartas
12,22 |Campo da vida publica M, i Forma de composicdo do texto de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a formatacao e diagramacdo especifica de cada um
semidtica (Alfabet.) 2 < R
desses géneros, inclusive em suas versdes orais.
12,22 |Campo da vida publica Andlise Ingutstica / Forma de composigdo do texto (EF12LP15) Identificar a forma de composicdo de slogans publicitérios.
' i ¢ |semiética (Alfabet.) et > :
Andlise linguistica / (EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitdrios e textos de campanhas de
12,22 |Campo da vida publica ‘gm PR Forma de composicdo do texto conscientizagdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou impressos), a formatagdo e
diagramacao especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.
(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, enunciados
Campo das praticas de Leitura/escuta (compart., 3 de tarefas escolares, diagr curiosidades, peq relatos de experi entrevistas, verbetes
180,29 Compreensdo em leitura
' estudo e pesquisa e autdn.) it e de enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativo, considerando a situagdo
© ivaeot /: do texto.
B (EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de
ot 2 Leitura/escuta (compart. . 2 v 3 S 38
192,22 |Campo artistico-literario S aian Apreciagao estética/Estilo palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo ginario e sua de enc N
: 0 e fruigdo.
19,20 |Campo artistico-literdrio Anél}ff linguistica / For,rv?as de composigao de textos (EF12LP19) Reconhece:. em l‘en.os versificados, rimas, sonoridadef, jogos de palavras, palavras,
semiotica (Alfabet.) poéticos P , comparagoes, relac com sensagdes e associagoes.
(EF15LPO01) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
12;29; |Todos os campos de Leitura/escuta (compart.|Reconstrugdo das condi¢des de participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e
39; 42; 5¢2|atuagdo e autdn.) produgdo e recepgdo de textos digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se

|estinam.
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(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que val ler (pressuposigdes antecipadoras dos
da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as

12; 2¢; |Todos os campos de Leitura/escuta (compart. EStratias de Laitars condigdes de produgdo e recepgdo desse texto, o género, o suporte e o universo tematico, bem como
39; 42; 52|atuagdo e autdn.) <€ sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
4 ¢30 das hipé reakad
1%; 2¢9; |Tod: d Leit: ta rt. S
39, 49; 50 atu::ézs ampasas eew:;an/;scu {Comps Estratégia de leitura (EF15LPO03) Localizar informacgBes explicitas em textos.

Todos os campos de

Leitura/escuta (compart.

Estratégia de leitura

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em

atuagdo

atuagdo e autdn.) textos multissemioticos.
(EF15LPOS) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a situagdo
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
Produgdo de textos A 25
12; 29; |Todos os campos de . (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a
(escrita compart. e Planejamento de texto = SRS S *
39; 42; 52 |atuagdo autdn.) linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema, p em meios imp ou digitais,
z sempre que for preciso, informagdes necessarias a produgdo do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.
Reaan: oton ok caiiioos da Produgdo de textos (EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas,
30 ; o ; tlsiiactio PO (escrita compart. e Revisdo de textos para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corregdes de ortogr. e
St < |autén.) |pontuacio.
P a t
12; 2¢; |Todos os campos de Tod ucdo de textos (EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
(escrita compart. e Edi¢do de textos
3¢; 49; 52|atuacdo autBn.) ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.
Prod de textos
12; 29; |Todos os campos de (erscr:f:)me en 5 Utilizago de tecnologla digital (EF15LPO08) Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e publicar os textos
39; 49; 52|atuagdo 2 P $2Ce produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponivels.
Jautén.)
P - i i io oral
Todox as campos de Oralidade pablica/Intercambio (EF15LP09) 'Expfessa.r se em situagdes de intercdmbio oral com clareza, preo:upandt.rse em ser
Oralidade b compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo
atuagdo conversacional em sala de aula
adequado.
Todos os campos de Ocalidada o it aterts (EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas perti ao

tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
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s frodices canonde . Caaciariciices e contenacio (EFISLPH.) Reconhecer.caraaeristicas da conversagao espontanea presencial, respeitando os turnos de
Oralidade fala, selecionando e utilizando, durante a conversacgao, formas de tratamento adequadas, de acordo
3¢; 42; 52|atuagdo espontanea R z
com a situacdo e a posicdo do interlocutor.
I M—— E—— (E.FISLPIZl Atribuir significado a aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) f)bservados na fala, como
Oralidade diregdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabega (de concordancia ou discordancia), expressao
32; 42; 52|atuagdo (paralinguisticos) no ato da fala
corporal, tom de voz.
12;2¢9; [Todos os campos de : (EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar
lid Relat: I/Registro f | e inf |
39; 42; 5¢|atuagdo i G Ora Rugino Forn & fofort informagdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).
19; 2¢; oo daivicdi candiana Leitura/escuta (compart.|Leitura de imagens em narrativas (EF15LP14) Construir o sentido de histdrias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras
39; 49;5¢2 o e autdn.) visuais e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).
EF15LP15) R hi t literarios f; rte d do do imaginari r
19;29; I Lokl Ca/sscuts (compart: . ‘ ' (' 5 5)fcon ecer que os extosaefnos azem parte do . o imaginario e ap : . uma
39: 49: 59 Campo artistico-literario authr) Formacao do leitor literario dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio
i 5 artistico da humanidade.
16: 2¢; ) - . Lottuca/escuts {compart. A (EF15LP16) Ler g compreender, em colﬁMracio com os colegas e com a ajuda do professor e, mais
Campo artistico-literdrio Leitura colaborativa e auton. tarde, de maneira autdn., textos narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,
39; 42; 5¢ e autdn.) 2
acumulativos, de assombracdo etc.) e crénicas.
1¢; 2¢; e . Leitura/escuta (compart. X " (EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados pelo formato
Campo artistico-literario reciagao estética/Estilo
392; 49; 5¢ P e auton.) ppreciag fEsd do texto na pagina, distribuicdo e diagramagdo das letras, pelas ilustragdes e por outros efeitos visuais.
2; 29; - P . i s I li ( s
a%.2 Campo artistico-literario Lolxiayascuta {compart Forn?acéo d °, toe Marisio/LaxUr (EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.
39; 49; 5¢ e autdn.) multissemictica
19;29; iz e e 2 s . A
30: 49 50 Campo artistico-literario  |Oralidade Contagem de historias (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo professor.
5 4%;
Toulos 4 Gicnr de Escrita Conetracio do Sisteme siattioy (gfnmg) Utlli.zar, ao produzir o. ’texto, graﬁa'l c’ctrreta de palavras conhecit?as ou con.\ estruturas
29 3 silabicas ja dominadas, letras maitisculas em inicio de frases e em substantivos proprios, segmentacdo
atuagdo (compart. e autdn.) Convengdes da escrita
entre as palavras, ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de exclamagdo.
20 Todos os campos de Andlise linguistica / Construgdo do sistema alfabético e da |(EFO2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas iniciais, mediais ou finais para
atuacdo |semiética (Alfabet.) ortogr. criar novas palavras.
2 Todos os campos de Andlise linguistica / Construcdo do sistema alfabético e da |(EFO2LPO3) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas (f, v,
atuagdo |semiética (Alfabet.) ortogr. t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c e g; e e 0, em posi¢do dtona em final de palavra).
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