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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no ambito do Programa de PoOs-Graduacao Stricto Sensu
em Educacédo e Novas Tecnologias, do Centro Universitario Internacional — Uninter,
linha de pesquisa Formacao Docente e Novas Tecnologias na Educagéo, mediante
0 grupo de pesquisa Educacéo, Tecnologia e Sociedade, tem por objeto de estudo
analisar os limites e possibilidades de atuacdo da Rede de Protecdo Integral a
Crianca e ao Adolescente, que visa a desenvolver acdes de protecdo, promocao,
defesa, prevencdo e reparacdo dos direitos desse publico a partir das unidades
educacionais publicas municipais pertencentes a um municipio do estado do Parana,
especificamente, escolas do Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano. Tomou-se como
pressuposto para esta pesquisa que o trabalho da Rede de Protecao Integral ndo é
de responsabilidade somente da escola, mas contempla uma relacdo ampla entre
setores governamentais € ndo governamentais para atendimento da crianca e
adolescente em suas necessidades e potencialidades, sendo também uma das
alternativas pedagdgicas e administrativas da equipe escolar, com conducéo ativa
no seu cotidiano e intervengdes direcionadas e/ou pontuais, por permanecer um
grande periodo com a crianga, potencializar a Rede de Protecao Integral para além
das leis determinantes quanto ao sistema de garantia de direitos. Nesse sentido,
selecionou-se o colegiado das unidades educacionais frente a rede. O objetivo que
orientou a pesquisa foi analisar a compreensdo dos educadores (direcao,
pedagogos, professores, apoios administrativos, auxiliares escolares e funcionarios
terceirizados) acerca das acdes da Rede de Protecdo Integral a Crianca e ao
Adolescente no cotidiano escolar e, a partir dos resultados obtidos, propor um guia
de orientacdo para organizacao e atuacao da rede. Com base em uma abordagem
gualitativa, a metodologia consistiu em analisar a literatura e a legislacdo brasileira
(federal, estadual e municipal), a origem, os objetivos e os fundamentos legais e
teéricos da Rede de Protecdo Integral a Crianca e ao Adolescente; como
instrumento, utilizou-se um questionario estruturado direcionado aos profissionais ja
elencados, no qual os dados gerados foram analisados por meio da técnica de
Analise de Contetidos de Bardin (2016). Dessa andlise, emergiram 3 categorias:
diagnéstico, limites e possibilidades, que possibilitaram, a partir das evidéncias
encontradas, apresentar um guia pedagogico de orientacdo destinado aos
educadores que atuam no interior da escola.

Palavras-chave: Estatuto da Crianca e do Adolescente. Rede de Protecéo Integral.
Profissionais da educacéo.



ABSTRACT

This research, carried out in the scope of the Professional Master's Degree in
Education and New Technologies at International University Center — Uninter,
research line Teacher Training and New Technologies in Education, through the
research group Education, Technology and Society, has as object of study analyze
the limits and possibilities of action of the Comprehensive Protection Network for
Children and Adolescents, which aims to develop ways to protect, promote, defend,
prevent and repair the rights of this target from the municipal public educational units
belonging to a municipality in the state of Parana, Brazil, specifically the Elementary
Schools from the 1st to the 5th grade. For this research, it was assumed that the
work of the Comprehensive Protection Network is not the sole responsibility of the
school, but includes a broad relationship between governmental and non-
governmental sectors to assist children and adolescents in their needs and
potentialities. It is also one of the pedagogical and administrative alternatives of the
school team, considering active driving in their daily lives and targeted and / or
punctual interventions - because they stay a long period of time with the children -, to
enhance the Comprehensive Protection Network beyond the determinant laws
regarding the rights guarantee system. In this sense, the collegiate of educational
units facing the network was selected. The objective that guided the research was to
analyze the understanding of educators (directors, pedagogues, teachers,
administrative support, school assistants and outsourced employees) about the
actions of the Comprehensive Protection Network for Children and Adolescents in
the school routine and, based on the results obtained, propose an orientation guide
for the organization and performance of the network. Based on a qualitative
approach, the methodology consisted of analyzing the Brazilian literature and
legislation (federal, state and municipal), the origin, objectives, and legal and
theoretical foundations of the Comprehensive Protection Network for Children and
Adolescents; as an instrument, a structured questionnaire was used aimed at
professionals already listed, in which the data generated were analyzed using the
technique of Bardin's Content Analysis (2016). From this analysis, three categories
emerged: diagnosis, limits and possibilities. Based on the evidence found, these
categories made it possible to present a pedagogical guide for guidance aimed at
educators who work within the school."

Keywords: Children and Adolescents Statute. Comprehensive Protection Network.
Education professionals.
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1 INTRODUCAO
1.1 APRESENTACAO PESSOAL

Minha mae, doméstica, em 2012, fez teste e conseguiu o certificado da
primeira fase do Ensino Fundamental. Aprendeu a assinar o nome, ler, escrever e
fazer contas por ser autodidata. Tem prazer em ler e sua inspiracdo diaria € a Biblia.

Meu pai, José, também autodidata, fazia conta como ninguém; sempre viveu
um dia de cada vez para por comida na mesa. Em 1987, com carteira assinada por
uma grande empresa da area de construcao civil, recebeu um acerto de contas que
possibilitava a compra da casa que moravamos de aluguel; leigo, pediu ajuda a um
familiar. Na ocasido, ele o convenceu a fazer outro negdcio: ir para o interior do
Parana e morar numa chacara (pertencente ao familiar) como cuidador; seu dinheiro
seria investido nos negdcios da familia. Na ocasido, eu cursava o 5° ano.

Saimos de Curitiba e, entdo, passamos quase quatro anos em Santa Cruz do
Monte Castelo, onde, em 1990, conclui o 1° grau, iniciando ai uma grande polémica:
nos dois primeiros paragrafos, cito que sou filha de dois autodidatas, sendo a mais
velha de quatro irmdos. Meus pais sempre deixaram claro que tinhamos de nos
esforcar nos estudos, por isso se dedicavam muito para nos oferecer o melhor.
Assim, em julho de 1991, estdvamos nés em Curitiba, de volta para nossa cidade,
perto de amigos e familiares. Minha mae encontrou vaga na escola para meus trés
irmaos no bairro em que nos instalamos, morando de aluguel, o mesmo de quando
eu nasci, agora com o que deu para trazer na mudanca. Meus pais, sem emprego,
aguardavam o acerto de contas. Para mim, sé foi encontrada vaga para continuar o
Magistério no Instituto de Educagéo do Parana Professor Erasmo Pilotto (IEPPEP),
no centro da cidade, no turno da manha. Sempre estudamos em escolas publicas,
mas eles ndo hesitaram, afinal havia o acerto de contas, era sé recomecar. Meu pai,
sempre tdo atento aos documentos, principalmente orgulhoso de sua carteira
assinada, tempos depois foi surpreendido por varias situacbes desastrosas. Na
época, dizia-se que sujaram a carteira de trabalho e o acerto nunca chegou. Meu pai
faleceu em 2009.

Voltando ao meu curso, eu estava com 15 anos, completados em abril, e a
partir de julho de 1991 iniciei no IEPPEP meu segundo semestre. Nao lembro o més

exato, mas recordo bem que a professora de Metodologia do Ensino de Matematica
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me chamou para ajuda-la a buscar material para a aula; direcionamo-nos a uma sala
onde realmente ela pegou diversos materiais e me apresentou para a diretora do
Magistério. Na ocasido, a diretora pediu para conversar comigo, disse que estava
com meu nome, organizando-se para me chamar. Minha professora informou que
conseguia levar o que precisava, de forma que me sentei e comegcamos a conversa.
Diferentemente de meus medos, a diretora relatou que haviam olhado meu historico
e estavam preocupados com minhas faltas e avaliagcbes, mostrando certa
contradicdo. Aqui abro um paréntese: jamais passamos fome, jamais ficamos sem
estudar ou fomos agredidos; era algo muito natural o dever de tirarmos boas notas,
porque o restante era brincar.

Voltando a conversa, expliquei para a diretora que meus pais estavam
desempregados e a situacdo estava dificil. Ela me acolheu e disse que, quando
precisasse, deveria conversar com ela. A despeito da situacdo, recebi meu primeiro
uniforme do IEPPEP (uma calca, duas camisetas e casaco), sendo deixado bem
claro que deveria fazer a barra da calca imediatamente e havia duas camisetas para
estar sempre uniformizada. Em seguida, foi me disponibilizado um pacote de vale-
transporte, correspondente a quantidade de um més, e um termo para meu
responsavel assinar. Isso aconteceu sucessivamente: recebi uniforme nos quatro
anos de Magistério e vale-transporte para todos os meses em que estudei la.

Somente depois de iniciar o mestrado, decidi revisitar esse lugar, ao qual sou
muito grata, pois nunca me senti exposta. Isso se deu no ano retrasado, ja reflexiva
pela comemoracdo de meus 25 anos de Magistério, primeiro ano de mestrado,
sempre motivada pelo meu orientador, na expectativa para a abertura de uma
importante reunido como Chefe de Nucleo de Educacao de Curitiba, no auditério do
IEPPEP, para as equipes diretivas das escolas da Prefeitura de Curitiba e escolas
estaduais da capital, mais precisamente do Nucleo Matriz. Obviamente, passava em
frente ao local, fiz adicional pré-escola, mas agora era diferente, porque ia falar do
olhar e da escuta atenta, o que despertou um turbilhdo de memdérias adormecidas:
recebia vale-transporte também para o meu estagio supervisionado, sempre era
chamada para ajudar a preparar as oficinas e, assim, ja produzia meu material de
regéncia, conduzia constantemente cursos internos e externos, além de me
fornecerem alimentacéo nos periodos em que ficava periodo integral.

No ano de 2020, a comemoracdo de meus 24 anos de concurso publico na

Rede Municipal de Ensino (RME) me trouxe a lembranca de que tudo foi muito
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cuidadoso; a professora levou a turma toda para se inscrever no concurso do estado
do Parand (no qual ndo fui aprovada) e, em outro momento, da Prefeitura de
Curitiba. Agora, fazendo o registro de tudo isso, ndo me lembro do meu
comprovante de pagamento. Na sequéncia, fiz um segundo concurso, em que
completei 20 anos. Mas tenho certeza de que minha pesquisa vem da alma. A Rede
de Protecao Integral ndo se trata somente de reestabelecer o direito violado, mas de

dar possibilidades as criancas e adolescentes de alcar voo aos seus sonhos.
1.2 APRESENTACAO DO ESTUDO

Este estudo tem como objeto de pesquisa analisar as possibilidades de
atuacdo da Rede de Protecdo Integral a Crianca e ao Adolescente, que visa
desenvolver acdes de protecdo e prevencdo a partir das unidades educacionais
publicas municipais pertencentes a um municipio do estado do Parana,
especificamente, escolas do Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano. Foi convidado a
responder ao questionario on-line com questbes estruturadas o colegiado das
unidades educacionais, incluindo direcdo, pedagogos, professores, apoios
administrativos, auxiliares escolares e funcionarios terceirizados, observando as
escutas, os olhares e as interacbes desses profissionais no dia a dia junto as
criancas. Foi planejada também, em forma de convite, uma entrevista
semiestruturada com os profissionais responsaveis por participar das reunides
internas e externas, capacitacées, entre outros, sobre a rede de protecédo na unidade
educacional, porém ndo houve a aplicabilidade desse instrumento de pesquisa
devido aos encaminhamentos burocraticos das mantenedoras, exigindo um tempo
maior que néo foi possivel dentro do prazo de finalizacao da dissertagao.

O trabalho em rede soma-se a trajetoria particular e profissional da autora,
como pesquisadora e profissional envolvida no ambito da educacdo, sendo
importante informar que foi integrante de grupo de estudos como pesquisadora, em
2019, no Programa de Pesquisa Docente, no grupo Educacdo, Tecnologia e
Sociedade, com o projeto “Formacgéo integral, mediacdo e tecnologia escolar”,
continuado em 2020 no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo e Novas
Tecnologias, do Centro Universitario Internacional Uninter. Os estudos

desenvolvidos foram fundamentais na insercdo da pesquisa realizada, tendo sido o
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grupo de discusséo e as trocas de experiéncias essenciais para o aparato do objeto
de estudo como pesquisa.

Em novembro de 2018, a pesquisadora havia formalizado o primeiro
instrumento de pesquisa, intitulado A utilizacdo de tecnologias da informacéo e
comunicacdo na Notificacdo Obrigatoria (NO) da Rede de Protecdo a Crianca e ao
Adolescente, a partir da percepcgdo, pela acdo pedagogica, da necessidade de
inovar o processo de emissdo de notificagdo obrigatérial nas unidades educacionais
e em todos os setores envolvidos nessa acdo fundamental de cuidado a vida.
Conforme instrucdo datada de 2016, a ficha de notificagdo obrigatéria de violéncia
interpessoal e autoprovocada tem duas folhas e 69 itens, sendo seu preenchimento
em trés vias e em papel. Os tramites legais que envolvem esse procedimento tao
necessario nas instituicbes sao dificultosos, o que levou a reflexdo sobre sua
aplicabilidade no formato on-line. Contudo, com o desmembramento da pesquisa,
surgiram indicadores de um novo caminho que antecede o movimento da notificacéo
obrigatoria.

No decorrer do ano de 2019, ap6s aprofundamento do tema com o artigo A
gestdo escolar frente a notificacdo obrigatéria da Rede de Protecdo a Crianca e
Adolescente, apresentado em congresso da area de educacéo, enfatizando a gestao
escolar, viu-se a necessidade de retroceder um pouco a pesquisa, uma vez que
foram encontrados dados num estudo realizado especificamente no interior de uma
escola publica municipal, para obter respostas dos diferentes segmentos acerca da
problematica investigada. A unidade educacional possuia 519 estudantes, dois
gestores, quatro pedagogos, 35 professores, dois auxiliares administrativos, quatro
apoios escolares e sete funcionarios terceirizados. No questionario impresso, havia
a opcao de marcar sim ou ndo nas seguintes perguntas: possui conhecimento dos
direitos humanos? Possui conhecimento dos direitos da crianca e adolescente?
Possui conhecimento do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)? Possui
conhecimento da rede de protegcdo? Os questionarios, respondidos de forma
andnima, foram entregues aos profissionais na primeira semana do més de maio
daquele ano pela equipe gestora e recolhidos na segunda semana do mesmo més.

Considerou-se a participacdo dos profissionais que atendem a unidade bastante

1 O ECA prevé a exigéncia de notificacdo nos casos de suspeita ou confirmacgéo de castigo fisico,
tratamento cruel ou degradante e maus-tratos (BRASIL, 1990).
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satisfatéria, uma vez que somente um formulario ndo foi devolvido e
coincidentemente havia um profissional de atestado médico. Os resultados
originaram o artigo Rede de Protecéao Integral a Crianca e Adolescente no interior da
escola, também apresentado em evento, cujo objeto passou a ser o foco desta
pesquisa, visto que esse movimento antecede a notificagdo obrigatédria, sendo
primordial entender como as escolas percebem a Rede de Protec¢do Integral no seu
interior, abrangendo todos os segmentos que atendem as criancas.

Em busca avancada na web diferentes abordagens da Rede de Protecao
Integral foram encontradas, porém nao houve resultado no que se refere a
problematica aqui levantada — como a Rede de Protecdo Integral € percebida por
educadores no interior das escolas municipais? — tendo sido esse levantamento
realizado no periodo de dezembro de 2019 a agosto de 2020. Na busca por mais
informagdes sobre o0 assunto em artigos e dissertagcdes, nao foi encontrado registro
de aprofundamento no que diz respeito a educac¢éo, havendo uma discussdo maior
na area da saude e assisténcia social, 0 que causa preocupacdo, uma vez que as
criancas passam mais tempo nos equipamentos educacionais. Portanto, esse tema
mostra-se relevante e inovador como area de pesquisa, sendo necessarios
aprofundamento e inovacéo das ferramentas utilizadas para que os profissionais da
educacdo conhecam as possibilidades de desenvolver ac¢des integradas com o0s
eguipamentos da rede de protecao.

Diante desse levantamento, em 2020 elaborou-se novo projeto de pesquisa,
Rede de Protecéo Integral no interior da escola, para apresentacdo ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), o qual foi aprovado em 28 de maio de 2020, sob Parecer
n°® 4.054.940 (Anexo A). O CEP possui formulério préprio com exigéncias textuais e
documentos anexados que demandaram um periodo de elaboracdo do projeto, o
que ocorreu do fim de janeiro a margo de 2020; a primeira postagem foi feita em
abril, tendo sido solicitadas trés correcfes até sua aprovacao final.

A Rede de Protecao Integral no interior da escola esta diretamente ligada aos
direitos humanos, grande conquista a partir da qual vem sendo construidos os
demais sistemas de direitos, como o Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e
do Adolescente (SGDCA), uma vez que € uma questdo de ordem permanente no
mundo contemporaneo, principalmente no Brasil. Os debates e estudos sobre
direitos humanos, tidos como forma universal e pertencentes a cada individuo, séo

antigos, porém estdo longe de sua plena concretizacéo, tendo sido oficializados em



20

7

1948, apoOs a tragédia de duas guerras mundiais. Sua relevancia é de alta
complexidade e importancia, sendo um consenso historico entre os Estados
nacionais fazer valer sua legitimidade (BOBBIO, 2004), colocando-os como
priorizacdo e ordem do dia; no entanto, ainda ha grande violacédo desses direitos no
Brasil e no mundo, sendo questionadas sua legitimidade e concretizac&o.

Nessa direcdo, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
desencadeou um processo de mudanca no comportamento social e na producéo de
instrumentos e mecanismos internacionais de direitos humanos que foram
incorporados aos artigos do ordenamento juridico dos paises signatarios. Composta
por um preambulo de 30 artigos, a DUDH é um documento oficial aprovado em 1948
pela Organizacdo das NacbGes Unidas (ONU), que estabelece e visa o
reconhecimento dos direitos fundamentais de qualquer ser humano e a garantia de
que todos os direitos tragam a dignidade humana, desde os mais basicos, como
direito a vida, a saude, a liberdade e a integralidade fisica, até os mais elaborados,
no viés politico, de liberdade de expresséo, juridico e direito & educacéo, a exemplo
do art. 26: “Todo ser humano tem direito a instrucdo” (ONU, 1948).

Cabe destacar alguns artigos fundamentais que estdo alinhados a esta

pesquisa, a saber:

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos
outros com espirito de fraternidade.

[...]

Artigo 3

Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e & seguranga pessoal.

[...]_

Artigo 7

Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer disting&o, a igual
protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer
discriminacdo que viole a presente Declaragcdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminagéo.

[...]

Artigo 15

1. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade.

[...]

Artigo 19

Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expressao; esse
direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar,
receber e transmitir informacdes e idéias por quaisquer meios e
independentemente de fronteiras.

[...]

Artigo 22

Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito a seguranca
social, a realizagdo pelo esforgo nacional, pela cooperagéo internacional e
de acordo com a organizacdo e recursos de cada Estado, dos direitos
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econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao livre
desenvolvimento da sua personalidade.

[...]

Artigo 25

1. Todo ser humano tem direito a um padréo de vida capaz de assegurar a
si e a sua familia saude, bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario,
habitacao, cuidados médicos e 0s servi¢cos sociais indispensaveis e direito a
seguranca em caso de desemprego, doenca invalidez, viuvez, velhice ou
outros casos de perda dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de
seu controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do matrimbénio, gozardo da
mesma protecdo social.

Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serda acessivel a todos, bem
como a instrug¢éo superior, esta baseada no mérito [...] (ONU, 1948).

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH; BRASIL, 2018), a partir desse marco, despertou-se o olhar para diversos
segmentos, a exemplo da aprovacdo, em 1959, da Declaracdo dos Direitos da
Crianca. Reforcando que esses sujeitos ganharam carater de legalidade com a
DUDH, em 1948; com seu desdobramento posterior, na Declaragcédo dos Direitos da
Crianca, deu-se inicio a construcdo pontual de um sistema voltado a identidade
desse publico, principalmente na educacao.

Em conformidade com o Ministério Publico do Parana (apud DIGIACOMO,
2014), é necesséario fazer com que os diversos 0rgaos, autoridades e entidades que
integram o SGDCA se desenvolvam para o trabalho em rede, estabelecendo fluxos
e protocolos de atuacao interinstitucional, mediante o compartilhamento de ideias e
experiéncias entre si, com avaliacdo periddica das interven¢des junto as criancas e
adolescentes, incluindo a familia, com o olhar do coletivo na busca do melhor
caminho a trilhar na incorporagao da responsabilidade de todos.

De acordo com Digiacomo (2014), s € possivel tirar 0 maximo de proveito de
cada acdo pela sistematizacdo coordenada, articulada e integrada dos diversos
responsaveis envolvidos — érgdos, autoridades e entidades governamentais e nao
governamentais —, observando os problemas individuais e coletivos, contemplando o
atendimento interinstitucional e interdisciplinar, para que se preserve a
responsabilidade sem haver sobreposicdo de acbes ou medidas isoladas,
desconexas e ineficazes. Diante disso, sendo a escola um espaco de atuacdo de
muitos profissionais e 6rgados de Estado e da sociedade civil para a garantia de
direitos da crianca e adolescente, € preciso que todos os atores conhegcam
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alternativas e encaminhamentos das a¢fes necessarias a prevencao da violacdo de
direitos da crianca e do adolescente?.

Na mesma linha de pensamento, Marcilio (1998) aponta o século XX como o
marco da descoberta, valorizacdo, defesa e protecdo da crianca, tendo sido
formulados os seus direitos basicos, com caracteristicas especificas. No Brasil, com
a instituicdo da nova Constituicdo Federal, em 1988, esses direitos foram
assegurados na forma da lei, com destaque para o art. 227, que introduziu a ideia de
protecao integral a crianca e ao adolescente, regulamentada pelo ECA, em 1990. No
art. 86 desta norma, institui-se que “a politica de atendimento dos direitos da crianca
e do adolescente far-se-a através de um conjunto articulado de acbes
governamentais e ndo governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito Federal e
dos Municipios” (BRASIL, 1990), especialmente as acbes do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda), previsto no art. 88 da mesma lei. A
criacdo desse conselho ampliou o0 movimento de organizagdo das a¢des de forma
integrada, sistematica e em rede, voltadas a garantia de direitos da crianca e
adolescente. O trabalho em rede passou a ter conotacdo de promocao e restituicao
do direito violado, com fluxo organizado para atendimento pleno, ou seja, por meio
da rede de protecéo.

A respeito, Costa e Bigras (2007) dissertam que a estratégia de trabalho
permite a descentralizacdo quanto a tomada de decisbes e concretizacdo de acdes
perante o atendimento das demandas, havendo um consenso sobre a infalibilidade
da rede de protecdo no tocante as multiplas instancias, com o objetivo comum de
melhorar o impacto das propostas e acfes, mesmo diante dos diferentes niveis de
complexidade e especificidades de cada setor (juridico, educacional, saude,
assisténcia social, outros), possibiltando a agregacdo de propostas de acbes
vinculadas a garantia de direitos e atencdo global a criancas e adolescentes na
esfera individual e coletiva.

Na educacao, esse fluxo organizado nao chega claramente a todos os

profissionais que atuam com a crianga e o adolescente no interior das unidades

2 “A Convencao sobre os Direitos da Crianca foi adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de
novembro de 1989. Entrou em vigor em 2 de setembro de 1990. E o instrumento de direitos humanos
mais aceito na histéria universal. Foi ratificado por 196 paises. Somente os Estados Unidos nao
ratificaram a Convencéo. O Brasil ratificou a Convencdo sobre os Direitos da Crianga em 24 de
setembro de 1990” (UNICEF, 2021).
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educacionais, sendo primordial o esclarecimento deles, uma vez que permanecem
regularmente maior tempo com esses sujeitos do que profissionais de outras areas
e/ou equipamentos. Sob essa perspectiva, este estudo elegeu como objetivo geral
identificar o entendimento dos profissionais da educacdo basica sobre a Rede de
Protecdo Integral, na observancia do nivel de relacionamento entre criancas,
familias e equipe escolar, uma vez que as horas de convivéncia no atendimento da
escolarizacdo muitas vezes podem se estender por anos, meses, semanas ou dias,
conforme cada contexto familiar; sendo assim, desde o acolhimento diario se faz
necesséaria uma atencao redobrada a cada situagdo, tendo como objetivo especifico
obter dados sobre os educadores quanto ao seu nivel de entendimento,
aplicabilidade e responsabilidade.

Essa caminhada estd atrelada a contextualizacdo do cenério politico
brasileiro, tratando-se da protecdo e do atendimento a crian¢a e adolescente, que,
no entendimento de Perez e Passone (2010, p. 651), pode ser dividida em dois
periodos historicos: da Republica até 1990, quando da promulgacdo do ECA; e
posterior a esse ano, quando as criancas e adolescentes “adquiriram status de
sujeitos de direitos”, passando a receber a atencdo da academia, que comegou a
realizar estudos mais amplos no que diz respeito ao conceito de infancia; por outro
lado, sua utilizacdo em documentos oficiais é recente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refere-se aos alunos como
sujeitos de direitos, constituindo um documento de carater normativo que exerce o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos o0s
estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo
Basica, de modo a assegurar seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento
pleno, estando também vinculada ao referencial do Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Aplicada exclusivamente a educacéo escolar, tal como define o § 1° do art. 1°
da Lei n® 9.394/1996, esta orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e & construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado também nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) da Educacao Basica.

Diante dessa conjuntura, o trabalho da Rede de Protecédo Integral € uma das
alternativas pedagdgicas e administrativas que a equipe escolar, no seu trabalho
coletivo e articulado, possui para garantir os direitos desse publico, mediante

propostas e intervencbes direcionadas, oferecendo possibilidades de acesso,
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permanéncia e aprendizado (cognitivo e humano) para as criangas e adolescentes
atendidos em cada unidade escolar.

Nesse contexto, Digiacomo (2014) faz um alerta quanto ao papel da escola,
gue ndo pode se restringir aos atos meramente de indisciplina, mas perceber-se
como fonte de prevencdo, por meio da chamada cultura da paz ou de outras
estratégias, inclusive envolvendo o0s responsaveis legais, oportunizando o
enfrentamento das principais causas de problemas que atingem as criancas e
adolescentes, tanto no interior das unidades educacionais quanto no ambiente
externo escolar.

Entendendo haver o envolvimento de mudltiplas instancias (juridico,
educacional, saude, Conselho Tutelar, assisténcia social, entre outras) no
atendimento das demandas da Rede de Protecdo Integral, ressalta-se que ndo se
trata de um trabalho exclusivo da escola, mas, sim, de uma sistematizacdo do
trabalho intersetorial. A respeito, Digiacomo (2014) salienta que a escola de forma
alguma deve agir isoladamente ou se cobrar na efetivacdo de solucdes para todos
0s problemas; no entanto, verifica-se que em muitos casos, até mesmo de baixo
rendimento ou evasdo escolar, ha por tras outras demandas que influenciam
diretamente a conduta do aluno, sendo necessdria a atuacdo de profissionais de
outras areas, num diadlogo de colaboracdo no desenvolvimento de estratégias de
atuacao interinstitucional, comprometidos com a protecdo integral infantojuvenil.
Assim, deve haver uma ampla parceria entre familia, sociedade civil e poder publico
para o funcionamento do SGDCA, a fim de planejar, monitorar e executar as
politicas publicas necessarias a infancia e adolescéncia.

As leis sdo determinantes quanto ao SGDCA, porém, no universo escolar,
com a demanda de atribuicbes e a grande circulacdo de pessoas, entre adultos e
criancgas, nas diversas relacdes que englobam esse espaco, tem-se clareza de que é
fundamental uma mobilizacdo nesse sentido, a qual ndo é responsabilidade Unica da
escola, mas compartilhada com outras instituicdes envolvidas para sua efetivacéo. E
preciso ir além das normatizacbes sobre o olhar de pertencimento, a fim de que os
diferentes adultos desse cenario possam unir forcas na busca de potencializar o
atendimento, com as devidas adequacdes, ndo somente dos que possuem seus
direitos violados, mas em um trabalho preventivo para que a comunidade escolar
sinta-se confiante para desenvolver projetos e propostas pedagdgicas que

contribuam efetivamente para a qualidade de vida e, consequentemente, a
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educacédo de cada crianca e adolescente das escolas, prioritariamente publicas, num
processo emancipatério para todos.

A partir das reflexdes propostas, espera-se oferecer subsidios para
potencializar o cumprimento da legislacdo prevista no SGDCA. Além da
informatizacdo, se faz necesséria a compreensdo da notificacdo obrigatéria como
recurso, devendo as unidades educacionais, em sua organizacdo, garantir a
participacdo de todos (comunidade escolar e demais instancias) na busca da
qualidade de ensino, entendendo que esta acontece concomitantemente a busca de
qualidade de vida.

O atendimento das necessidades, anseios, descobertas, potencialidades,
projecbes para o futuro, entre outros, € o que criancas, familiares e equipes das
unidades educacionais esperam vivenciar. Nessa perspectiva, entende-se que a
busca de qualidade de vida requer, principalmente, qualidade na educacéo, a qual
ndo se faz isoladamente, mas se constréi por meio de diferentes acbes. Faz parte
dessa construcdo a formacdo constante dos profissionais da educacao, aqui se
dando énfase ao nivel de participacdo e sensibilizacdo na aproximacdo do ensino
com a realidade das criancas, assim como a ampliacdo desse procedimento, com
vistas a favorecer o crescimento da sociedade, com equidade.

Para que isso ocorra efetivamente, acredita-se ser essencial que o0s
profissionais da educacdo assumam seu pertencimento a rede de protecdo como
condicdo necessaria para trabalhar nela. Observou-se empiricamente, pela
pesquisadora, em unidades escolares de Ensino Fundamental de um municipio do
estado do Parand, que muitos profissionais se posicionam de forma reticente e até
contraria aos direitos da crianca e adolescente quando precisam lidar com casos de
sua violacdo. Dessa constatacdo, surgiu o problema desta pesquisa: como o0s
educadores de escolas de Ensino Fundamental | da RME compreendem as acdes
da Rede de Protecao Integral no seu espaco de atuacao?

A pesquisa tem por objetivo analisar a compreensdao dos educadores
(direcdo, pedagogos, professores, apoios administrativos, auxiliares escolares e
funcionarios terceirizados) de escolas publicas de Ensino Fundamental | de um
municipio do estado do Parana, sobre as acfes da Rede de Protecdo Integral a
Crianca e ao Adolescente no cotidiano escolar, resultando em um guia de orientacao

sobre a rede. Para tal intuito, os seguintes objetivos especificos foram considerados:
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a) Analisar, na literatura e na legislacdo brasileira (federal, estadual e
municipal), a origem, os objetivos e os fundamentos legais e tedricos da
Rede de Protecéo Integral a Crianca e ao Adolescente.

b) Realizar, em escolas de Ensino Fundamental | de um municipio do estado
do Parana, pesquisa de campo para identificar a compreensdo dos
educadores (direcdo, pedagogos, professores, apoios administrativos,
auxiliares escolares e funcionarios terceirizados) acerca das acbes da
Rede de Protecdo Integral a Crianca e ao Adolescente no cotidiano
escolar.

¢) Propor um guia de orientagédo aos profissionais da educacao sobre a Rede
de Protecéo Integral, auxiliando a diagnosticar e propor acdes de protecao
dos direitos da crianca e do adolescente no cotidiano escolar.

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, realizada mediante os
seguintes instrumentos de coleta de dados: questionario estruturado on-line
(Apéndice A), com participagdo voluntaria dos educadores e coleta de e-mail para
envio de convite para etapa posterior; e entrevista semiestruturada (Apéndice B)
com educadores convidados, atuantes na Rede de Prote¢éo Integral representando
a unidade educacional. Tendo em vista que a segunda etapa de coleta de dados nao
pode ser efetivada, pois houve alteragédo do percurso, com a pesquisa passando a
ser delineada pelo questionario destinado as equipes escolares, pela andlise dos
dados obtidos e pelo referencial bibliografico.

O questionario on-line, disponibilizado no Google Forms (Apéndice C), contou
com questdes abertas e fechadas, tendo sido encaminhado aos participantes por
carta-convite, acompanhada de termo de aceite, que ndo obrigava o preenchimento
total das questdes. Foram critérios de incluséo: (i) ser profissional da educacao de
escolas de Ensino Fundamental | de alguma RME do estado do Paran4; (ii) aceitar
voluntariamente responder ao questionario on-line sobre sua compreenséo da Rede
de Protecao Integral. Por sua vez, foram critérios de excluséo: (i) ndo ser profissional
da educacdo de escolas de Ensino Fundamental | de uma RME do estado do
Parand; (ii) ndo aceitar voluntariamente responder ao questionario on-line sobre sua
compreensao da Rede de Protecédo Integral. A partir do relato de cada participante,
com potencialidades e dificuldades em relacdo a tematica, foi desenvolvido o guia de

orientacdo aos profissionais da educacdo da educacdo basica, produto desta
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pesquisa, podendo colaborar na prevencao e tratamento da violagéo dos direitos da
crianga e adolescente.

A andlise de dados seguiu o proposto pela analise de conteudo de Bardin
(2016), iniciando pela tabulacdo dos dados obtidos com o questionario, seguida de
seu tratamento, a fim de determinar categorias de analise compativeis com o0s
objetivos da pesquisa e o referencial tedrico utilizado.

A pesquisa foi conduzida respeitando as determina¢cdes do comité de ética na
pesquisa, preservando o anonimato e respeitando a contribuicdo voluntaria dos
participantes. Todos os dados foram analisados individualmente, para que
contribuissem com a pesquisa de forma qualitativa, assim como foi avaliada cada
situacdo, para que ndo houvesse exposicdo da unidade educacional e/ou do
participante. O resultado servird de base apenas para o trabalho académico, ndo
havendo proposito de divulgacgédo diferente.

Para a estruturacdo da pesquisa, buscou-se trazer um olhar para além dos
discursos exclusivamente de leis vigentes, ampliando para a realidade atual de
vivéncia de educadores. Assim, no capitulo 1, tem-se a apresentacdo pessoal da
pesquisadora, bem como do estudo na perspectiva da delimitacdo do tema,
objetivos e percurso metodolégico, enfatizando-se o impacto da tematica, em
alinhamento com o percurso profissional de envolvimento com criancas e
adolescentes, que historicamente tém seus direitos garantidos.

No capitulo 2, atenta-se para o percurso historico do SGDCA, construido
mediante determinagfes politicas, sociais, culturais e econémicas, no contexto
mundial, nacional e local, para tornar visivel a amplitude do tema, especialmente até
chegar ao ECA, um marco na promoc¢ao e protecdo desse publico, para além do
direito violado, transitando pela perspectiva da Rede de Protecédo Integral.

Busca-se, no capitulo 3, um didlogo da Rede de Protecdo Integral com o
Sistema de Garantia de Direitos, abordando também educacdo e/em direitos
humanos. Apresenta-se a Rede de Protecao Integral como um dos instrumentos
pedagogicos e administrativos na garantia de direitos, salientando-se a convivéncia
diaria que os educadores tém com as criancas e adolescentes no contexto escolar,
agregando muito mais que o sentido do direito violado, mas a perspectiva do
desenvolvimento integral de cada um.

O capitulo 4 faz uma breve referéncia ao cenario da pesquisa e a forma como

a coleta de dados foi processada, aléem do vinculo entre teoria e pratica e da
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mudanca no planejamento da pesquisa empirica. Esta, por sua vez, esti exposta no
capitulo 5, a partir da andlise dos dados coletados. Optou-se por, num primeiro
momento, trazer os dados em forma de tabela, seguida da voz de todos os
participantes, repercutindo seus olhares. Na sequéncia, € feita a analise de
depoimentos selecionados conforme os objetivos da pesquisa e o referencial tedrico,
buscando empreender um levantamento sobre a Rede de Protegao Integral
referente ao diagndstico, limites e possibilidades no interior da escola.

O capitulo 6 apresenta o produto final, referente ao teor da pesquisa, Rede
de Protecao Integral: Guia de Orientacdo para educadores que atuam em espagos
da Educacao Baésica, considerando o percurso da pesquisa de Mestrado intitulado
Rede de Protecdo Integral no interior da Escola: Diagndstico, Limites e
Possibilidades.

No dltimo capitulo, apresentam-se as consideracdes finais, refletindo o
impacto que a tematica fomentou ao longo da pesquisa e o cenario aqui trazido,
sabendo bem que o tema ndo se encerra e que muito se tem a pesquisar nesse
contexto tdo rico em experiéncias e, por outro lado, tdo esquecido de registros

académicos na area da educacao.
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2 PERCURSO HISTORICO DO SISTEMA DE GARANTIA DOS DIREITOS DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Neste capitulo, delineia-se o contexto histérico do SGDCA, apresentando
determinacdes politicas, sociais, culturais e econbmicas no contexto mundial,
nacional e local. Percebe-se, ao longo da historia, principalmente nas ultimas
décadas, um amplo avanco no que diz respeito aos direitos das criancas e
adolescentes. Atualmente, por meio do ECA, esse publico, em todo o territorio
nacional, tem legalmente assegurada sua protecao integral, mediante normativas
internacionais, como a DUDH (1948) e a Declaracéo dos Direitos da Crianca (1959).
Embora a legislacdo assegure a protecao integral, sera que, na realidade concreta,

na pratica do dia a dia, isso se verifica?
2.1 ORIGENS DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

A instituicdo dos direitos das criancas e adolescentes tem um longo percurso
no mundo. “Os padrdes internacionais de direitos da crianga avangaram fortemente
ao longo do século passado, mas ainda existem lacunas na realizacdo desses
ideais” (UNICEF, 2020). E nitido que as mudangas ocorreram conforme
determinacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais em cada época. Por
exemplo, nos paises industrializados do inicio do século XX, a protecao das criancas
nao havia sido padronizada, sendo comum sua convivéncia ao lado dos adultos,
sem a preocupagado com a protecado e, principalmente, seu desenvolvimento global.
Essa movimentacdo mudou com o passar dos anos, possibilitando um olhar
abrangente. Nesse sentido, traz-se aqui uma linha historica desse contexto na
perspectiva do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), considerando o
periodo entre 1924 e 2016.

Em 1924, a Liga das NacgOes adotou a Declaracdo de Genebra sobre os
Direitos da Crianca, documento que preconiza que todas as pessoas devem as
criancas: meios para seu desenvolvimento; ajuda especial em momentos de
necessidade; prioridade no socorro e assisténcia; liberdade econdmica e protecao
contra exploracdo; e uma educacédo que oriente a consciéncia e dever social. Em

decorréncia, no Brasil, em 1927, a Lei de Assisténcia e Protecdo aos Menores —
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Cdédigo de Menores — foi consolidada pelo Decreto n° 17.943-A, estabelecendo a
maioridade penal para 18 anos, em vigor até os dias atuais.

Em 1946, a Assembleia Geral das Na¢des Unidas criou o Fundo Internacional
de Emergéncia das Nacfes Unidas para a Infancia, para atender, na Europa e na
China, as necessidades emergenciais das criancas durante o periodo pds-guerra.
Em 1948, a DUDH, aprovada pela Assembleia Geral das Nag¢bes Unidas, indicou,
em seu art. 25, cuidados e assisténcia especiais e protecdo social para maes e
criancas.

Na década de 1950, o fundo teve seu mandato estendido, com a finalidade de
atender a criancas e mulheres nos paises em desenvolvimento, no periodo de longo
prazo, e, em 9 de julho, assinou o primeiro programa de cooperacao com 0 governo
do Brasil. Trés anos apoés ter o mandato estendido, o fundo tornou-se parte da ONU
e recebeu a nomenclatura atual, mantendo a sigla original: Unicef. Nessa
caminhada, em 1959, foi aprovada a Declaracdo dos Direitos da Crianca, na
Assembleia das Nacfes Unidas, que nomeou, entre outros, “os direitos das criangas
a educacao, a brincadeira, a um ambiente favoravel e a cuidados de saude” (ONU,
1959).

No ano de 1966, incluiu-se a promessa de direitos iguais, assim como
educacdo e protecdo para todas as criancas, pelos Pactos Internacionais sobre
Direitos Civis e Politicos e sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais. Os
Estados-membros da ONU, em 1968, convocaram a Conferéncia Internacional sobre
Direitos Humanos para “avaliar o progresso feito pelos paises nos 20 anos desde a
adocdo da DUDH. Uma agenda para trabalhos futuros é elaborada e os
compromissos nacionais de defesa dos direitos humanos sao reforgados” (UNICEF,
2020). Na continuidade, definiram 18 anos de idade a referéncia minima para
servicos perigosos para a saude, seguranca ou morar de uma pessoa, 0 que foi
aprovado, em 1973, pela Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), na
Convencéao 138.

Em 1974, na Assembleia Geral, os Estados-membros passaram a observar a
vulnerabilidade de mulheres e criancas, sob o ponto de vista de situacOes
emergenciais e de conflitos, proibindo ataques a elas e/ou aprisionamento durante

conflitos armados. Nesse sentido, em 1978,
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a Comissdo de Direitos Humanos desenvolve um rascunho de uma
Convencao sobre os Direitos da Crianca para consideragdo por um grupo
de trabalho dos Estados Membros, agéncias e organizacbes
intergovernamentais e ndo governamentais (UNICEF, 2020).

O ano de 1979 foi marcado pelo vigésimo aniversario da Declaracdo dos
Direitos da Crianca, tendo o Unicef um papel de lideranca, declarando o ano como
Ano Internacional. No Brasil, somente em 10 de outubro foi promulgado um novo
Cdédigo de Menores, contemplando a doutrina da protecdo integral, presente na
concepcao futura do ECA.

Em 1985, a preocupacdo se voltou as criangas para o detalhamento dos
principios de um sistema de justica, focado em promover atendimentos essenciais
como educacgdo, servicos sociais e tratamento proporcional para criancas detidas,
configurando as Regras Minimas das Nac¢Bes Unidas para a Administracdo da
Justica Juvenil. No ano seguinte, no auge do processo de redemocratizacdo do
Brasil, Unicef e parceiros lancaram a campanha Crianca Constituinte, que apelava
para que os brasileiros votassem em candidatos comprometidos com as causas da
infancia no pais. Como resultado, a nova Constituicdo, promulgada em 1988, trouxe
um artigo especifico referente aos direitos das criancgas (art. 277):

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressédo (BRASIL, 1988).

Em 20 de novembro de 1989, foi acolhida de forma muito positiva no contexto
global, ap6s o final da Guerra Fria, a Convencdo sobre os Direitos da Crianca,
referendada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas e considerada uma vitéria
histérica dos direitos humanos, observando as atribuicbes das criancas como atores
sociais, econdmicos, politicos, civis e culturais. Garantiram-se, nessa perspectiva,
padrées minimos de protecdo aos direitos das criancas, sendo o Unicef reconhecido
por sua maestria na cooperacao de redagao.

Nesse viés, em 13 de julho de 1990, o Brasil aprovou o ECA, num percurso
marcante no qual, em 24 de setembro, ratificou a Convencdo sobre os Direitos da
Crianga, até 0 momento a maior reunido internacional dedicada a criangas, contando

com a participacdo da cupula de 86 paises, incluindo o Brasil, em Nova lorque:
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Foi a maior reunido internacional de chefes de Estado até aquele momento
— dedicada a criancas — e, pela primeira vez, houve um acordo sobre metas
concretas para os anos 2000. As Diretrizes para a Prevencdo da
Delinquéncia Juvenil descrevem estratégias para prevenir a criminalidade e
proteger os jovens com alto risco social (UNICEF, 2020).

O Pacto pela Infancia foi assinado em 20 de maio de 1992 pelo presidente da
Republica e pelos governadores que participaram da | Reunido de Cupula de
Governadores pela Crianca, organizada pelo Unicef e parceiros. Meses depois, na
segunda reunido, a que compareceram o0 presidente da Republica e outras
autoridades, foram estabelecidas metas que deveriam ser atingidas durante seus
mandatos, batizadas como 500 dias de acao pela criangca no Brasil, reafirmando o
compromisso. Com os mandatos chegando ao fim, em 6 de dezembro de 1994,
depois das eleicbes, o presidente eleito anunciou a manutencdo do compromisso,
em sua primeira solenidade publica junto aos governadores.

Em 1999, a OIT acolheu a Convencéo sobre as Piores Formas de Trabalho
Infantil, requerendo a vedacéo de qualquer espécie de trabalho que pudesse pbr em
prejuizo a saude, a seguranca ou a moral das criancas; desde 1996, nessa
caminhada, o Unicef busca ratificar junto a OIT politicas internacionais no que diz
respeito ao trabalho infantil.

Em 2000, foram adotados dois Protocolos Facultativos a Convencéo sobre os
Direitos da Crianca de 1989, por meio da Assembleia Geral das Nacfes Unidas, no
sentido de impedir que criancas participem de conflitos armados e extinguir sua
venda, exploragdo e abuso sexual, evitando qualquer hostilidade. Na continuidade,
meninas e meninos delegados se dirigiram pela primeira vez, em 2002, & Sessao
Especial das Nacbes Unidas sobre as Criancas, na Assembleia Geral, na qual “a
agenda Um mundo para as criancas foi adotada descrevendo metas especificas
para melhorar as perspectivas das criangas durante a década seguinte” (UNICEF,
2020).

Em 27 de janeiro de 2004, o Brasil ratificou o Protocolo Facultativo a
Convencao sobre os Direitos da Crianca sobre a Venda de Criangas, a Prostituicao
Infantil e Pornografia Infantil e o Protocolo Facultativo a Convengao sobre os Direitos
da Crianca e o Envolvimento de Criancas em Conflitos Armados. Nessa linha, o
Unicef, em 2006, com o Escritério das Nag¢Ges Unidas sobre Drogas e Crime,

publicou o Manual de Mediacédo de Indicadores de Justica Juvenil, possibilitando aos


https://www.unicef.org/brazil/sites/unicef.org.brazil/files/2019-09/um_mundo_para_as_criancas.pdf
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governos avaliar as condi¢cdes de seus sistemas de justica juvenil e adequar o que
fosse necessario.

Em relacdo a Convencao sobre os Direitos da Crianca de 1989, em 2011, foi
regimentado novo protocolo opcional, precedendo um procedimento de
comunicacdo para viabilizar que o Comité dos Direitos da Crianga recebesse
queixas de violacdo e preconizasse investigacfes. Por conseguinte, a Somélia e o
Sudéao, em 2015, sancionaram a convencao, sendo ela, na historia, o instrumento
internacional mais amplamente admitido — na ocasidao, 196 Estados; somente 0s
Estados Unidos ainda ndao a admitiram. Em 2017, o Brasil ratificou o Protocolo
Facultativo & Convencdo sobre os Direitos da Criangca sobre um Procedimento de

Comunicacoes.
2.2 DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE NO BRASIL

Os direitos da crianca e do adolescente, no seu percurso historico,
caminharam no Brasil ao lado da constituicAo do regime de governo, conforme
informam Lorenzi (2016) e o Ministério Publico do Parana (PARANA, 2020).
Iniciando no ano de 1726, este foi marcado por criancas abandonadas nas
chamadas Rodas dos Expostos (PARANA, 2020). Ndo ha registro de politicas
sociais até o inicio do século XX, periodo em que a populacdo mais carente ficava
aos cuidados da Igreja Catdlica, por meio de instituicdes como a Santa Casa de
Misericordia, que atendiam tanto a doentes quanto a 6rfdos. Originada na Europa,
no século XIX, a Roda dos Expostos consistia em um cilindro oco de madeira que
girava em torno do proéprio eixo, tendo uma abertura em um dos lados para deixar 0s
bebés; assim, preservava-se 0 anonimato das intituladas, na época, maes solteiras,
gue saiam dos padrdes sociais. Esse sistema foi proibido em 1927 pelo Codigo de
Menores, quando as pessoas passaram a entregar os bebés diretamente ao
responsavel de cada entidade, mantendo-se o0 anonimato dos pais, porém exigindo o
registro da crianga (LORENZI, 2016).

Em 1854, criou-se a regulamentacdo do ensino e trabalho, que, de acordo
com Lorenzi (2016), ndo se aplicava universalmente, uma vez que 0S escravos nao
tinham acesso, tampouco aqueles que padeciam de moléstia contagiosa ou que néo
tinham sido vacinados. Quanto ao trabalho, designou-se 12 anos como idade

minima para trabalhar. O Ministério Publico do Parana explana que, em 11 de
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outubro de 1890, instituiu-se o Cédigo Criminal da Republica, determinando que a
penalizacdo de criangas entre nove e 14 anos ficaria ao encargo de juizes, com
vistas & correcéo necessaria dos atos infracionais (PARANA, 2020).

O periodo chamado Republica (entre 1900 e 1930) foi marcado pela definicao
da idade minima de 14 anos para responder criminalmente; em 14 de dezembro de
1932, com a reforma penal, Vargas consolidou essa mudanca (PARANA, 2020).
Ainda nesse sentido, Lorenzi (2016) realca que, em 1923, foi criado o Juizado de
Menores e, em 1927, promulgado o primeiro documento legal para menores de 18
anos, o Coddigo de Menores, que delineou a acao frente ao abandono ou
delinquéncia, desconsiderando o olhar integral para a infancia e juventude.

Ja no Estado Novo (1930 a 1945), em 5 de novembro de 1941, aconteceu a
criacdo nacional do Servico de Assisténcia a Menores, primeiro 6rgdo federal para
atendimento aos menores abandonados, desvalidos e delinquentes, encaminhando-
os para reformatorios e coldnias correcionais (PARANA, 2020). Houve, ent&o, no
pais um novo posicionamento: mesmo com um Estado autoritario, conquistou-se no
campo social a lei trabalhista; apesar de ndo ter carater universal, sendo restrita aos
que tinham carteira assinada, indicava a incorporacao de politicas sociais voltadas
as populacdes trabalhadoras urbanas ao projeto nacional (LORENZI, 2016).

No periodo de 1945 a 1964, conhecido como redemocratizacdo, houve
abertura politica e organizacdo social. O Governo Vargas foi deposto em 1945 e
uma nova Constituicdo foi promulgada, em 1946, num tripé de restauracao dos trés
Poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario), sendo de carater liberal no sentido de
restabelecer as instituicdes democraticas:

Restabeleceu a independéncia entre os 3 Poderes (Executivo, Legislativo e
Judiciario), trouxe de volta o pluripartidarismo, a eleicdo direta para
presidente (com mandato de 5 anos), a liberdade sindical e o direito de
greve. Acabou também com a censura e a pena de morte (LORENZI, 2016,

p. 3).

O primeiro escritério do Unicef no Brasil foi instalado em 1950, em Joao
Pessoa, Paraiba, sendo o primeiro projeto direcionado a saude das criangas e
gestantes. Ainda nesse periodo, ganharam for¢ca as conquistas sociais e o controle
da mobilizagéo, resultando numa sociedade civil mais organizada, o que levou a
criacdo, em 1964, pelos militares da Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(Funabem) e, em nivel estadual, da Fundacédo Estadual do Bem-Estar do Menor
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(Febem), ndo tendo boa repercussdo: “A Funabem e Febems receberam muitas
criticas de diferentes setores da sociedade pelas fugas constantes, violéncia interna
e ineficacia na ressocializacdo dos jovens” (PARANA, 2020).

O periodo do Regime Militar (1964 a 1979) foi marcado por interromper o
avanco da democracia no pais. Segundo Lorenzi (2016, p. 7), o golpe militar de
1964 propiciou a “restricdo a liberdade de opinido e expressao; recuos no campo
dos direitos sociais e instituicdo dos Atos Institucionais que permitiam punicoes,
exclusdes e marginalizacdes politicas eram algumas das medidas desta nova ordem
trazidas pelo golpe”. A despeito disso, instaurou-se, em 19 de junho de 1975, a 12
Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI), que se propds a investigar a situacao da
crianca desassistida, contribuindo para a elaboracdo do novo Cddigo de Menores,
sancionado em 1979 e que acrescentou a doutrina de protecdo integral, atualmente
presente no ECA, porém na ocasido apenas uma concepcao de ato corretivo da
situacao irregular da crianca e adolescente (PARANA, 2020).

A década de 1980 foi marcada pela abertura politica e nova
redemocratizacdo, havendo um avanco significativo na esfera da garantia de
direitos, muito positivo no que diz respeito aos direitos da crianca e do adolescente.
Em 5 de outubro de 1985, foi realizada a Ciranda da Constituinte, que marcou a
aprovacao de emenda na Constituicdo; em 1° de marco de 1988, as entidades da
sociedade civil criaram o Forum de Defesa das Criancas e Adolescentes; e, em 5 de
outubro de 1988, tornou-se base para a criacdo do ECA o art. 227 da Constituicdo
(PARANA, 2020).

A década de 1990 teve inicio com a consolidacdo da democracia e a
aprovacao do ECA; em continuidade, em 1993 foi criada a Frente Parlamentar em
Defesa dos Direitos da Crianca e Adolescente. Nessa perspectiva, em 1° de janeiro
de 2003, o governo federal assumiu o Disque 100 para receber denuncias referentes
a essa populacdo. No mesmo ano, revisitou-se a questdo da maioridade penal,
discussdo que ganhou forgca apdés um grave assassinato cometido por um
adolescente. Na ocasido, uma CPI reforgcou a campanha contra exploragcédo sexual,
que perdurou até 2004, com investigacdes de redes de exploracdo sexual, sendo
muito criticada pela falta de debate. Em novembro desse ano, o Brasil entregou o
primeiro relatério relacionado & Convencéo Internacional dos Direitos Humanos da
ONU, com atraso de mais de dez anos; os relatorios seguintes passaram a ser

entregues de cinco em cinco anos (PARANA, 2020).
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Em 26 de junho de 2014, foi sancionada lei condenando violéncia moral e
fisica na educagdo, com destaque para o fim do castigo fisico ou qualquer
tratamento cruel e/ou degradante. “Batizada pela imprensa de ‘Lei da Palmada’,
ganhou na Camara o nome de Lei ‘Menino Bernardo’ em homenagem ao menino
Bernardo Boldrini, morto no Rio Grande do Sul com uma injecao letal. O pai do
menino foi um dos indiciados pelo crime” (PARANA, 2020). Em abril de 2015, foram
realizadas eleicbes para o Conselho Tutelar em todo o Brasil, ficando o segmento
responsavel por zelar pelo cumprimento do SGDCA, conforme determinacéo da Lei

n° 12.696/2012. A respeito, o Ministério Publico do Parana informa:

Medidas mais recentes como aprovagao da ‘Lei Menino Bernardo’ ou ‘Lei da
Palmada’ e as eleigbes para conselheiros tutelares também marcam os
desdobramentos da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, conhecida
popularmente como ECA (PARANA, 2020).

Em julho de 2015, a Camara dos Deputados aprovou emenda que reduziu a
maioridade penal para 16 anos em situagdes de crimes hediondos, homicidio doloso
e lesdo corporal seguida de morte. Vale lembrar que a maioridade penal ja foi de
nove e 14 anos, antes de chegar aos 18 anos: “O Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) foi aprovado em 1990 e reforca que a responsabilidade de
protecdo integral das criangas e adolescentes até os 18 anos é responsabilidade da
sociedade e do Estado” (PARANA, 2020).

Posto isso, verifica-se um longo caminho percorrido até atingir um lugar de
garantia dos direitos da criangca e adolescente, com instituicbes, politicas e
mecanismos com real interesse na integralidade desses sujeitos como cidadaos de
direitos. Fica claro o significativo avanco no sentido de empoderamento desse

publico como “cidadao”, principalmente nos ultimos anos, com politicas cada vez
mais voltadas as especificidades da infancia e adolescéncia. A discussdo sobre 0s
direitos humanos em todo o mundo é algo que jamais se esvaziara de conteudos e

acOes que possam a cada dia buscar melhorias ao ser humano.
2.3 DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE NO PARANA

Com a instituicdo da Republica, a situacéo da crianca e do adolescente no
pais passou a ser um processo historico de marginalizacdo socioeconémica, com 0
ingresso precoce no trabalho e a privagdo ao acesso ao ensino, levando muitos

deles a condicbes subumanas, sendo as criangas abandonadas e carentes as
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grandes afetadas por esse universo, passando a ser objeto de atencdo das
instituicbes governamentais (PARANA, 2013). Nesse cenario, aumentou a
populacdo de criancas e adolescentes nas ruas, em situacdo vulneravel de
mendicancia e extrema pobreza; consequentemente, pela exclusdo social,
aumentaram os indices de marginalizacdo, criando receios por parte da sociedade
(VERONESE, 1999).

Como forma de combate dessa situacdo, em 1925 foi criado o primeiro
Juizado de Menores com atribuicbes especificas na area da infancia e adolescéncia,
no Rio de Janeiro, o mesmo ocorrendo no Parana. Com isso, 0 juiz de menores
assumiu fungdes jurisdicionais e assistenciais, sendo a ele transferido o atendimento
das criancas e adolescentes considerados carentes ou delinquentes.

A partir de entdo, passou a sofrer forte repressdo pelas acfes impostas,
aplicadas tanto aos menores infratores quanto aos menores abandonados, além de
muitas condi¢cdes e medidas serem as mesmas aplicadas aos adultos. De acordo
com Veronese (1999), o Juizado de Menores ficou responsavel pela promocao,
acompanhamento e fiscalizacdo de todas as acdes envolvendo os menores de
idade, especialmente os internados nas instituicoes federais e particulares auxiliadas
pelo Estado, sendo o Poder Judiciario o legislador por zelar pelos menores com os
mais diferentes problemas, como 0rféos, viciados, abandonados e os intitulados
delinquentes.

Com a aprovacgao do Codigo de Menores em 1927, visando a implementacao
de acles e respostas mais ageis, passou a ser dever do estado a assisténcia dessa
classe da populacdo. Nessa perspectiva, o estado atuava retirando as criancas e
adolescentes das ruas, ndo havendo a percepcdo de organizacdo de acles para
prover as necessidades basicas: “[...] atuava retirando-os das ruas e privando-os da
liberdade e do convivio social, crendo que assim evitaria que os abandonados e
sujeitos & mendicancia se tornassem ‘delinquentes” (PARANA, 2013, p. 55).

No pais, enquanto a Funabem, mediante politicas publicas, centralizava a
normatizacdo, as Febems atendiam as demandas estaduais na execug¢do dessas
politicas. No Parana, néo existiu uma unidade intitulada Febem, mas a Escola para
Menores Professor Queiroz Filho (1965), com atividades vinculadas as diretrizes
nacionais, atendendo somente a adolescentes do sexo masculino que praticassem
condutas delituosas ou antissociais, sendo a avaliacdo e acdes realizadas pelo

Instituto de Assisténcia ao Menor (IAM), 6rgao responsavel pela Politica de Bem-
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Estar do Menor no estado. Somente em 1918, o instituto disciplinar organizou as
primeiras turmas separadas de adolescentes e adultos, assim como a Escola de
Reforma e Preservacdo Masculina (1926), o Instituto Disciplinar na Estacéo
Experimental do Bacacheri (1928) e a Escola de Reforma do Canguiri (1933).

No litoral paranaense, a Escola de Pescadores Antonio Serafim Lopes
perdurou entre 1933 e 1955; atrelada a Escola de Reforma, recebia os adolescentes
considerados delinquentes e abandonados de todo o estado. Exclusivamente para
as meninas, o atendimento era feito pelo Abrigo e Escola de Preservacdo Feminina
e Escola de Reforma Feminina (1926), pelas Unidades Sociais Herminia Lupion e
Ivone Pimentel, que compunham o IAM, e pela Unidade Social Joana Miguel Richa
(1985), hoje Centro de Socioeducacdo Joana Miguel Richa (PARANA, 2013).

Na década de 1980, com a redemocratizacdo do pais, novas concepcoes
sobre politicas publicas se expandiram em meio aos ideais e movimentos de todos
0s setores da sociedade na area da infancia e juventude, conquistando espacos pela
influéncia internacional que se movimentava nesse propoésito. Como ja explicitado, a
Constituicdo de 1988 considera as criancas e adolescentes sujeitos de direitos,
dignos de todo o cuidado na perspectiva da doutrina da protecao integral. Em
relacdo ao trabalho, a Constituicdo de 1934 estabeleceu a idade minima de 14 anos
para o trabalho dos adolescentes, além de prever a assisténcia a infancia; em 1937,
destacam-se o amparo dos mais carentes e o atendimento no ensino publico,
enquanto, em 1967, foi promulgado o0 ensino obrigatério e gratuito em
estabelecimentos oficiais para criancas de sete a 14 anos (PARANA, 2013).

Reconhecidos como sujeitos de direitos, deve ser assegurado a eles o
completo desenvolvimento das potencialidades humanas. Para efeitos de aplicacéo
do ECA, o termo “menores” refere-se a criancas até 12 anos incompletos e
adolescentes entre 12 e 18 anos incompletos e, em casos especificos em lei,
pessoas entre 18 e 21 anos de idade (art. 2°), corroborando a aplicabilidade do ECA.
Deve ser evitado o uso do termo “menor de idade” para indicar crianga ou
adolescente, uma vez que sao considerados pela legislacdo vigente sujeitos de
direitos; sobretudo, o termo possui historicamente um sentido pejorativo, que remete

ao extinto Cédigo de Menores®, como individuos sob a tutela de um ou mais

3 No Brasil, o Cadigo de Menores teve a intencao de retirar de circulagdo aqueles que atrapalhavam a
ordem social, numa época autoritéria. “Dentro desse panorama surge o Cadigo de Menores, de 1970,
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responsaveis de maioridade legal. A maioridade legal, segundo o Ministério Publico
do Parand, refere-se a capacidade de usufruir seus direitos, exercer obrigacdes e
ser responsabilizado civil e criminalmente por seus atos (PARANA, 2013).

Ainda, com o intuito de cumprir sua fungcéo essencialmente jurisdicional, o juiz
da infancia e juventude foi realocado, passando a exercer as funcdes elencadas nos
arts. 148 e 149 do ECA (PARANA, 2013). J4 o art. 3° destaca a doutrina de protecéo
integral em sua composicdo. Nesse sentido, deve-se entender a protecéo integral
como um conjunto de direitos especificos destinados as criancas e adolescentes
pela lei, consubstanciados em pretensdes que exigem comportamento positivo por
parte das autoridades e de outros cidadaos, sobretudo dos adultos encarregados de
assegurar sua protecdo (CURY, 2013).

Com o passar do tempo, foram criadas leis para complementar o ECA,
referentes ao trabalho, proibicdo do trabalho infantil, direito a profissionalizacéo e a
protecdo ao trabalho, normatizagdo de medidas socioeducativas etc. Igualmente,
tornou-se obrigatdria a elaboracdo de planos de atendimento socioeducativo nas
trés esferas do governo, para o periodo de dez anos, compostos por um diagnostico
da situacdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase), além de
diretrizes, objetivos, metas, prioridades, formas de financiamento e gestdo das
acOes de atendimento.

De acordo com o art. 52, paragrafo Unico, da Lei n° 12.594/2012, na
perspectiva das medidas socioeducativas, deve ser elaborado para cada
adolescente o Plano Individual de Atendimento (PIA), com abordagem técnica e
participacdo do adolescente e sua familia, contemplando o cumprimento das
medidas socioeducativas e promovendo o registro e gestdo de atividades a ser
desenvolvidas por cada adolescente. “E necessario que o PIA contemple também a
participacdo dos pais ou responsaveis, que tém o dever de contribuir com o
processo ressocializador do adolescente” (BRASIL, 2012a).

Consoante a lei, o Sinase pode receber recursos do Fundo Nacional
Antidrogas, do Fundo de Amparo ao Trabalhador e do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacdo. Recentemente, a Lei n°® 12.696/2012 alterou os arts.

Lei n. 6.697 de 10 de outubro de 1979, no ano internacional da crianca. Com tal cddigo ocorre o
estabelecimento de um novo termo: ‘menor em situacédo irregular’, que dizia respeito ao menor de 18
anos de idade que se encontrava abandonado materialmente, vitima de maus-tratos, em perigo
moral, desassistido juridicamente, com desvio de conduta e ainda o autor da infragdo
penal” (VERONESE, 1999, p. 64).
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132, 134, 135 e 139 do ECA, inovando a concessao de direitos trabalhistas aos
Conselhos Tutelares, ofertando cobertura previdenciaria, férias anuais, licenca-
maternidade e paternidade e gratificacdo natalina, além do direito a remuneracéo
municipal ou distrital, passando os mandatos de trés para quatro anos, com a
determinacdo de que a elei¢cdo presencial ocorrera no primeiro domingo do més de
outubro e a posse, em 10 de janeiro do ano subsequente; a ultima eleicdo se deu
em outubro de 2019, com posse em janeiro do ano seguinte na Prefeitura de
Curitiba. Sobre o Conselho Tutelar, este esta respaldado pelas Resolucbes
CONANDA n° 105/2005, n® 113/2006 e n° 139/2010 (PARANA, 2013).

No tocante aos direitos das criancas e adolescentes, € importante destacar
gue, no estado do Parana, foram promulgadas algumas leis voltadas ao tema, a
exemplo daquela que criou o Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CEDCA-PR), 6rgdo estatal especial composto por instancia publica
essencialmente colegiada, de forma paritaria, com 12 representantes
governamentais e 12 ndo governamentais, com fulcro no determinado pelo art. 88,
inciso Il, do ECA, sendo sua missao a formulacdo de politicas de promocéo,
protecdo e defesa dos direitos da crianga e adolescente; acompanhamento e
avaliacdo da proposta orcamentéria do estado; priorizacdo de atuacdo na area da
crianca e adolescente, em conformidade com a garantia de direitos dada pela
universalidade de acesso, referendada por leis vigentes. Mantém reuniées mensais
abertas da plenaria ao publico para apreciacéo e deliberacdo no ambito de politicas
publicas (PARANA, 2013).

Criado pela Lei Estadual n°® 10.014/1992, o Fundo Estadual para a Infancia e
Adolescéncia (FIA/PR) tem a finalidade de captar recursos para programas de
protecdo a crianca e ao adolescente, por dois meios: o primeiro vinculado as taxas
de saude em 10%, seguranca publica em 10% e fiscalizacdo do Departamento de
Tréansito do Parana (Detran) em 10%; e o segundo resultante de doac¢des, dedutiveis
do imposto de renda, por pessoas fisicas ou juridicas, sendo o FIA/PR gerido pelo
CEDCA-PR (PARANA, 2013).

Por sua vez, a Lei Estadual n° 15.200/2006 normatizou o Programa Estadual
de Aprendizagem para o Adolescente em Conflito com a Lei (Programa Aprendiz),
gue atende a adolescentes de 14 a 18 anos que foram submetidos a medidas
socioeducativas, sendo destacado o processo de formacéo do adolescente no intuito

de encaminhamento para o mercado de trabalho, considerando atitudes,



41

habilidades, aptiddes e desenvolvimento de conhecimento, visando a
responsabilidade, iniciativa e conscientizagdo de direitos e deveres como cidadaos
(PARANA, 2013).

A Lei Estadual n° 17.147/2012 determinou aos hotéis, motéis, pensbes e
estabelecimentos congéneres afixar cartazes com as exigéncias legais para
hospedagem de criangas e adolescentes, em local visivel, informando a proibi¢éo de
hospedagem, salvo com autorizac&do dos pais ou responsaveis. Ja a Lei Estadual n°
17.055/2012 dispds sobre o0 acesso gratuito, aos menores de 12 anos
acompanhados de responsavel, as atividades desportivas realizadas em estadios e
ginasios localizados no estado do Parand, salientando que, conforme a Resolugéo
n° 004/2011 do Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do Adolescente, que
aborda as diretrizes basicas para a pratica esportiva, € assegurado o direito
fundamental ao esporte e a formacéao/profissionalizacéo de criancas e adolescentes.

Com vistas a cumprir todos os direitos fundamentais, preconiza o
desenvolvimento pleno no ambito do processo educacional, principalmente no
espaco escolar, e, em casos especificos, a hormatizacao e estimulo do contato com
a familia na pratica de desporto, sobretudo com atendimento multiprofissional,
incluindo profissionais da educacédo fisica, servico social, psicologia, pedagogia,
médico, dentista e fisioterapeuta. Observa a necessidade de as entidades de pratica
esportiva estarem devidamente inscritas nos Conselhos Municipais dos Direitos da
Crianca e do Adolescente, tendo registro dos seus programas de aprendizagem,
sendo os conselhos responsaveis pela fiscalizacdo semestral. Essa demanda surgiu
da necessidade da pratica de agenciamento de criangcas e adolescentes, na qual
somente os familiares podem ser considerados responsaveis, ndo havendo a
possibilidade de terceirizacdo em forma de procuracdo, como também ndo sendo
admitida a permanéncia de atletas em locais distantes da familia natural, sendo
obrigada a regularizacdo do responséavel legal, além de viagens ao exterior, como
medida protetiva de exploracdo comercial do atleta em formacdo ou praticas de
trafico (PARANA, 2013).

O Plano Decenal dos Direitos da Crianca e Adolescente do estado do Parana,
planejado para o periodo de 2014 a 2023, é oriundo de recomendacao do Conanda
e traz uma dindmica em longo prazo no estado, contemplando ac¢des publicas e da
sociedade civil organizada, vislumbrando a efetivacdo dos direitos das criangas e

adolescentes, na busca da dignidade humana e de cidadania no estado, devendo



42

considerar a realidade social. O estado do Parana foi pioneiro na sua publicacao,
gue se deu pelo Decreto n® 9.621, de 17 de dezembro 2013.

2.4 DIREITOS DA CRIANCA DE DO ADOLESCENTE NOS MUNICIPIOS DO
PARANA

Os administradores publicos municipais tém papel estratégico no que se
refere & estruturacdo do SGDCA, acerca do atendimento e organizacdo de 6rgéaos,
programas e servi¢cos destinados ao cumprimento do disposto na lei, na Constituicao
Federal e no ECA.

Assim como no mundo e no pais, essa caminhada tem sido pautada por
marcos histéricos, delineados para além das legisla¢des vigentes, uma vez que cada
municipio possui uma especificidade. Mesmo com a diversidade entre os municipios,
existe a obrigatoriedade da municipalizacdo do atendimento a populacao,
especialmente criancas, adolescentes e suas respectivas familias, sendo
considerada a importancia da implantacdo e manutencdo da Rede de Protecao
Integral a Crianca e Adolescente.

Na atual conjuntura, 0s municipios apresentam muitos avancos e preconizam
ajustes no que diz respeito a garantia de direitos, a fim de se aprimorar e buscar
alternativas para atendimento desse publico, adaptando-se aos cenarios e
cobrancas que o proprio sistema de legislacdo impde por meio de suas prerrogativas
para que se efetive a garantia de direitos, ou seja, a municipalizacdo do atendimento
€ a diretriz primeira da politica de atendimento tracada pelo ECA, com vistas a
protecao integral infantojuvenil (arts. 1° e 88, inciso |, do ECA).

Em cumprimento ao disposto nos arts. 4°, caput, 19 e 100 do ECA, as
politicas publicas devem se organizar para que as criancas, adolescentes e suas
respectivas familias recebam atendimento em suas comunidades de origem, sendo
fundamental a atuacdo dos governantes municipais e da sociedade local. Portanto, é
essencial que 0s governantes municipais estejam engajados numa politica que
busque a constancia de estratégias, principalmente de planejamento de politica de
atendimento no que diz respeito a rede de protecdo, para oferta eficaz de acgdes,
programas e servicos a ser acionados para a prevencao e restauracdo de direito
violado, com perspectivas de celeridade e resolucdo, conforme previsto em lei no
SGDCA.
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Direta ou indiretamente, o conjunto de Orgdos, entidades, servicos e
programas que realizam o atendimento num determinado municipio para promover o
SGDCA inclui o Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CMDCA), Conselho Tutelar, 6rgados publicos (saude, educacéo, assisténcia social,
cultura, lazer, esporte, entre outros), Policias Civil e Militar, familias, promotor, juiz,
entre outros.

A Rede de Protecdo Integral € responsavel pela articulacdo, integracédo e
ordenacédo de acdes intersetoriais dos 0rgaos e entidades que compdem o SGDCA,
visando ao atendimento das necessidades basicas das criancas, adolescentes e
suas respectivas familias, procurando a eficacia, sem se opor ou sobrepor acoes,
mas olhando atentamente para o desenvolvimento amplo e o0 que cada um necessita
de forma individualizada. Em resumo, da conjuntura mundial a municipal, € uma das
ferramentas das politicas publicas, construida historicamente e formada por diversos
segmentos das varias instituicbes, sendo seu foco a garantia dos direitos da crianca
e adolescente, visando a promocao do seu desenvolvimento integral.

Em cada municipio, o CMDCA é responsavel por promover a articulacdo com
o Poder Executivo para garantir a funcionalidade da Rede de Protegao Integral e
conduzir, junto dos demais 6rgdos e entidades, a garantia de direitos. Em
complemento, o Conselho Tutelar cumpre sua atuacdo em nivel municipal, sendo
definido, pelo art. 131 do ECA, como 6rgdo permanente e autbnomo, nao
jurisdicional, encarregado por zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e
adolescente. Entretanto, ndo possui subordinacdo as prefeituras, mesmo recebendo
manutencao delas, como determinado em Lei Orcamentéria Municipal, conforme art.
134 do ECA. Ainda, sua requisicdo tem eficacia plena, podendo somente ser revista
pelo Poder Judiciério.

Sobre sua composicao, estd se da por meio de escolha da comunidade local,
via votagdo organizada pelo CMDCA e fiscalizada pelo Ministério Publico (arts. 132
e 139 do ECA), sendo cinco membros titulares e cinco suplentes, para o periodo de
atuacdo de trés anos. Nos arts. 95, 131, 136, 191 e 194 do ECA, estdo descritas
suas atribuicbes, que sdo voltadas a defesa dos direitos das criancas e
adolescentes, bem como a fiscalizacdo dos o6rgdos publicos quanto a oferta de

atendimento a esse publico e a atuagéo da rede de protecéo.
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3 REDE DE PROTECAO INTEGRAL DENTRO DO SISTEMA DE GARANTIA DE
DIREITOS

Este capitulo apresenta como dimensdes: a no¢ao sobre a Rede de Protecao
Integral como acdo do SGDCA, conforme o ECA; e uma nocéo geral de educacéo e
direitos humanos, bem como de educacdo em direitos humanos, como forma de
interac&o entre a teoria e a pratica no contexto do cotidiano escolar.

Delimitou-se o cenario escolar entendendo o tempo em que a crianga convive
com os educadores e colegas, além da familia. Nessa abordagem, ndo é foco
diretamente da pesquisa a familia e, sim, a potencializacdo de uma educacdo de
qgualidade que traga em seu alicerce a educacdo em direitos humanos em todas as
acOes préticas na escola, de forma verdadeiramente intensa, intencional e dialética,
sendo a Rede de Protecdo Integral um dos instrumentos pedagdgicos e
administrativos que as unidades educacionais possuem para garantir os direitos das
criancas e adolescentes.

A hipotese primordial da pesquisa € que a convivéncia diaria da crianca na
escola proporciona uma relacdo que vai muito além das acbes repressivas e de
controle social, podendo o cenario escolar agregar muito mais que o sentido do

direito violado, na perspectiva do desenvolvimento integral.
3.1 REDE DE PROTECAO INTEGRAL

Concebido pela Lei n® 8.069/1990, o SGDCA nao possui estrutura de agédo em
forma de hierarquizacdo ou autoridade suprema; em seu art. 4°, prevé que é dever
da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos das criancas e adolescentes
(BRASIL, 1990), sendo, assim, dever de todos preservar os menores pela acédo de
prevencdo e enfrentamento de qualquer tipo de violacdo de direito, ou seja, a
protecdo envolve um conjunto de 6rgéos, servigos prestados e mecanismos juridicos
de exigibilidade, de forma conjunta e intersetorial, para proporcionar o0
desenvolvimento adequado conforme a necessidade basica (alimentac&o, habitacéo,
educacao, esporte, lazer, profissionalizacdo e cultura) individualizada.

O termo “rede” é utilizado para diferentes objetos e sistemas (rede social,

rede de comunicacgao, rede de protecéo de janelas, rede para uso de esportes, rede
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de mercado, entre outros). Nesta pesquisa, tem o sentido préprio do trabalho
articulado e intencional que o ECA determina para a garantia de direitos das
criancas e adolescentes no pais. Elias (2001), nessa linha de raciocinio, refere-se as
redes como forma de interdependéncia entre individuos em diferentes posi¢coes nos
espacos sociais. Para ele, os individuos se agregam e formam determinadas
figuragdes sociais.

Nessa conjuntura, a nomenclatura “rede” é adotada com o entendimento de
acOes que incluem objetivos, procedimentos e compromissos construidos por
interacdes, com vinculos horizontais e interdependentes. As redes, nas politicas
publicas, ndo sdo formadas de maneira espontanea, mas decorrem de necessidades
econdmicas, politicas e sociais; portanto, sua construcéo e consolidacdo devem ser
conceituadas como um aporte a participacdo social, ao fortalecimento das
identidades e a concretizacdo de um conjunto de valores e metas comuns
(BARBOSA, 2002).

O trabalho em rede esta previsto na Politica Nacional dos Direitos Humanos

de Criancas e Adolescentes, que aponta a intersetorialidade:

A organizagdo das politicas publicas por setores ou segmentos impde a
adocao da dtica intersetorial e de trabalho em rede para a compreenséo e
atuacao sobre os problemas, o que esta previsto no ECA ao estabelecer
gue a politica serd implementada por meio de um conjunto articulado de
acBes governamentais e ndo governamentais no ambito da Unido, dos
Estados, Distrito Federal e Municipios (BRASIL, 2010, p. 28).

Também é preciso destacar que, como sujeitos de direitos, criancas e
adolescentes passaram a ser atendidos pelas politicas publicas para efetivacdo da
doutrina de protecdo integral, sendo um dos instrumentos para tal fim o SGDCA.
Nessa perspectiva, os Conselhos de Direitos e Tutelares detém a funcéo estratégica
do zelo pelo cumprimento dos direitos da crianga e adolescente, sendo o0s
Conselhos Tutelares coordenados pelos estados, atuando diretamente nos
municipios, em consonancia com a protecdo integral, paradigma que trouxe uma
significativa expansao do olhar para o trato com esse publico.

O Conselho Tutelar € um dos primeiros orgaos acionados em casos de
violagdo de direitos, conforme determina o art. 131 do ECA. N&o é jurisdicional,
consistindo em um 6rgdo permanente e autbhomo, responsavel pelo cumprimento
dos direitos da crianca e do adolescente, tendo papel estratégico no SGDCA,
atuando como mediador entre as demandas deflagradas. Por sua vez, a Rede de
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Protecéo Integral contempla diferentes programas de cunho social que coordenam
esforgos voltados a assisténcia da classe mais carente, como forma de redistribui¢cdo
de renda e combate a pobreza, com o objetivo primeiro de contribuir para a
efetivacdo do desenvolvimento social, agindo progressivamente, proporcionando
melhoria nas condi¢bes sociais e na violéncia contra a criangca e o adolescente,
porém seu papel é de atuacdo com toda e qualquer crianga e adolescente.

Sob esse foco, 0 SGDCA deve ser fortalecido pelo trabalho em rede, hipotese
central desta pesquisa. Considerando a Rede de Protecdo Integral uma forma de
gestdo das politicas publicas, este estudo a investiga no interior da escola,
especificamente no Ensino Fundamental |, para andlise da percepcao dos diferentes
segmentos a respeito da prevencédo e da restituicdo de direitos, avaliando como as
acOes interventivas se processam no cotidiano escolar e de que forma se tornam
operantes na materializacdo do ECA, o que certamente faz grande diferenca no
desenvolvimento de criancas e adolescentes. Em suma, visa-se a analisar como se
efetiva o estado de pertencimento a rede de protecéao.

As politicas publicas, principalmente no ambito da educacdo, assisténcia
social, saude, seguranca publica e justica, ao atender a criancas e adolescentes
devem ter um olhar de clareza sobre o potencial de espacos que podem alavancar
situacbes de risco, como também potencialidades na garantia de direitos, em
especial, na atuacdo da Rede de Protecdo Integral. Nessa perspectiva, o Protocolo
da Rede de Protecdo a Crianca e ao Adolescente em Situacdo de Risco para a
Violéncia apresenta como objetivo geral da rede “contribuir, de forma integrada, para
a reducao da violéncia contra crianga e o adolescente em Curitiba, principalmente no
gue se refere a violéncia doméstica/intrafamiliar e sexual” (CURITIBA, 2008, p. 17).

Além disso, preconizam-se 0s seguintes objetivos especificos na capital do
Parana: dar visibilidade a violéncia praticada contra criancas e adolescentes por
denudncias e notificacfes dos casos; abranger a capacitacao dos profissionais para a
percepcdo da violéncia e o desenvolvimento do trabalho de forma intersetorial;
oferecer as vitimas, aos autores da violéncia e as familias o atendimento necessério
para ajudar na superacao das condicbes geradoras de violéncia, bem como das
sequelas delas resultantes; diminuir a reincidéncia da violéncia pelo
acompanhamento e monitoramento dos casos; desenvolver acdes voltadas para a

prevencao da violéncia, com o desenvolvimento da comunidade (CURITIBA, 2008).
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No que tange & Rede de Protecéo Integral nos municipios, esta € entendida
como um conjunto de acdes integradas e intersetoriais com a finalidade de promover
a garantia integral dos direitos da crianca e adolescente em situacdo de risco,
compreendendo o planejamento e a execucdo de acbes de prevencdo e de
enfrentamento da violéncia doméstica (intrafamiliar), extrafamiliar, institucional e
autoprovocada, tendo como objetivo geral contribuir, de forma integrada e
intersetorial, para a prevencdao, protecdo, promocéo, defesa e reparacao dos direitos
de criancas e adolescentes, por meio de sua atuacao, conforme legislacao vigente.

Consoante Lavoratti (2013), a rede idealizada € uma estratégia operacional
estruturada de forma a propiciar a gestdo das politicas publicas para o atendimento
da crianca e adolescente, porém, por sua natureza de informalidade, flexibilidade,
agilidade e descentralizacdo, enfrenta dificuldades no setor publico diante da cultura
organizacional das politicas sociais hierarquizadas, de forma setorial e
centralizadora do poder de decisfes. Ja as redes locais, por terem uma atuacdo
mais proxima das criancas e adolescentes, sdo responsaveis, na sua area de
abrangéncia, pelo acompanhamento, identificacdo e notificacdo das situacdes de
violéncia, atuando nas escolas municipais e estaduais, centros de educacao infantil
municipais e contratados, unidades de saude, Centro de Referéncia da Assisténcia
Social, Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social, Conselhos
Tutelares, organizacdes da sociedade civil que atendem a esse publico, bem como
demais instituicbes governamentais e da sociedade civil em ambito local.

Devido ao fato da Rede de Protecdo Integral ser composta por Varios
segmentos, elegeu-se como local de pesquisa o interior da escola, que envolve
diferentes profissionais da educacao que interagem com as criancas cotidianamente.
Cabe informar que cada unidade educacional de 1° ao 5° ano tem um representante
interno, escolhido no inicio de cada ano, podendo ser substituido a qualquer
momento, que participa das reunifes locais que acontecem em calendéario fixo
mensal, podendo haver modificacdo conforme a necessidade. Ha, ainda, um
coordenador geral em cada rede local, para sistematizacéo de informagdes e fluxo.

Posto isso, a mobilizacdo dos sujeitos da pesquisa, no que diz respeito a
como percebem e compreendem as acdes da Rede de Protecéo Integral, € o eixo
articulador da reflexdo, na busca por identificar o papel de cada um no impacto
social causado e como isso reverbera na garantia dos cuidados essenciais as

criangas e adolescentes.
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3.2 EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

A DUDH, em seu art. 26, assegura que a instrucdo é uma necessidade de

todos:

Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrucao superior, esta baseada no mérito (ONU, 1948).

Também reforca que

a instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promoverda a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nac¢fes Unidas em prol
da manutenc¢do da paz (ONU, 1948).

Completa que “os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instrucao que sera ministrada a seus filhos” (ONU, 1948).

Diante disso, a politica educacional possui lugar relevante para a garantia da
consolidagcdo do processo do direito a educacdo, considerado direito humano
fundamental em diversos documentos internacionais e nacionais, como direito social
e cultural. A Carta Magna, no processo de democratizacdo da sociedade, figura
como um instrumento legitimo para a democratizacdo da sociedade, trazendo
aspiracdes, anseios e conquistas processuais, caracterizando as transformacgdes do
cenario nacional e das pessoas como sujeitos de direitos. Nessa direcdo, em seu
art. 205, estabelece que a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Fica evidente, nesse sentido, o dever do Estado de ofertar o acesso a
educacao, constituido como direito de todas as pessoas. A familia também tem sua
atribuicdo bem clara: incluir seus filhos na escola, sendo a educagédo o objetivo
principal da formacgéo integral da pessoa humana. Assim, a qualificagcdo para o
trabalho, citada na Constituicéo, fica em segundo plano, ou seja, ndo se define seu
percurso como prioridade, sendo a educacdo encaminhada também como pratica

social e interdisciplinar, essencial para a vida em sociedade:
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Um direito em si mesmo é um meio indispensavel para o acesso a outros
direitos. A educacdo ganha, portanto, mais importancia quando direcionada
ao pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando o
respeito aos grupos socialmente excluidos (BRASIL, 2006, p. 25).

Portanto, o processo social de aprendizagem, que acontece em diversos
ambitos (familia, comunidade, sociedade, grupos de amizades, entre outros), na
medida em que se amplia, possibilita o acesso aos demais direitos, ou seja,
entendida a educacdo como um direito em si, ela oportuniza alicerces para a
conquista e aplicacao efetiva dos demais direitos. Nesse sentido, para Carbonari
(2011), a relacao entre educagéao e direitos humanos ndo pode se resumir na mera
transmissdo de conteudos sobre quais direitos sdo assistidos, protegem e
promovem. A educacdo, em consonancia com o PNEDH, promove a
responsabilidade pela ampliacdo constante desses direitos, ou seja, emerge para o
contexto da educacdo em direitos humanos, entendido como um processo

multidimensional e sistematico.

[..] se traduz na perspectiva da apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos, da afirmacdo de
valores, atitudes e praticas sociais, da formacédo de uma consciéncia cidada,
do desenvolvimento de processo metodolégicos participativos e do
fortalecimento de praticas individuais e sociais (CARBONARI, 2011, p. 121).

Nessa perspectiva, os direitos humanos devem fazer parte do processo
educativo, na construcdo coletiva da equipe escolar em todos os niveis de ensino,
sendo a Rede de Protecdo Integral uma das formas pedagdgicas que a unidade
educacional tem em seu contexto como instrumento de mobilizagdo quanto ao

processo de protecéo e prevencao no que diz respeito ao SGDCA.
3.3 EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

A educacao propicia, nas relacbes com 0s outros e consigo mesmo, um
processo de humanizacdo pessoal na perspectiva da educacdo em direitos
humanos, sendo um movimento de dentro para fora e vice-versa. Essencialmente
necessaria para o acesso ao legado histérico dos direitos humanos, a educagdo em
direitos humanos é compreendida como emancipadora e mediadora. De acordo com
Candau (2007), ela é fundamental para a consolidacdo da democracia, apresenta
trés elementos-chaves: (i) formacao de sujeitos de direitos nos niveis social, politico

e ético; (i) empoderamento de grupos sociais vulneraveis; (iii) resgate da memoria
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histérica e da identidade nacional, tendo em vista a constituicdo de uma cultura de
direitos humanos; além de ser intrinseca as praticas educativas inseridas no
cotidiano escolar.

Segundo Candau e Sacavino (2010, p. 115), a expressdo “educacdo em

direitos humanos” é uma categoria polissémica, com dimensdes e enfoques

diferenciados:

Especialmente nas dimensbes politico-ideoldgica e pedagdgica, convivem
diferentes concepcdes, que vao do enfoque neoliberal, centralizado nos
direitos individuais, civis e politicos, até os enfoques histdrico-criticos de
carater contra-hegemonico, nos quais os direitos humanos sdo uma
referéncia no processo de constru¢do de uma sociedade diferente, justa,
solidaria e democratica, em que a redistribuicdo e o reconhecimento se
articulam, tendo como centro a indivisibilidade e interdependéncia das
diferentes geracdes de direitos. Essa diversidade de enfoques exige um
continuo discernimento, imprescindivel para manter a coeréncia entre 0s
marcos assumidos e as praticas.

Portanto, faz-se necessario ampla discussdo e acompanhamento das
politicas educacionais para o refinamento da pratica pedagégica no cotidiano
escolar, pois os educadores, que estdo com as criangcas e adolescentes a maior
parte do tempo, fazem parte do grupo que possui a chance de ampliar a visdo de
mundo desses sujeitos, potencializando processos de aprendizagem mais
significativos e produtivos.

Com esse intuito, o PNEDH

[...] € uma politica publica que consolida um projeto de sociedade baseado
nos principios da democracia, da cidadania e da justi¢ca social, por meio de
um instrumento de construcdo de uma cultura de direitos humanos que visa
o0 exercicio da solidariedade e do respeito as diversidades (BRASIL, 2018).

Sua estrutura estabelece concepc¢des, principios, objetivos, diretrizes e linhas
de acdo, contemplando cinco grandes eixos de atuacdo: Educacdo Basica;
Educacdo Superior; Educacdo N&o Formal; Educacdo dos Profissionais dos
Sistemas de Justica e Seguranca Publica; e Educacdo e Midia. Sua definicdo de
educacdo em direitos Humanos a entende como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, articulando as
seguintes dimensdes (BRASIL, 2018):

a) Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos

humanos e sua relagcdo com o0s contextos internacional, nacional e local.
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b) Afirmacao de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade.

c) Formacado de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em nivel
cognitivo, social, ético e politico.

d) Desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de
construcdo coletiva, utlizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados.

e) Fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acbes e
instrumentos em favor da promocao, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagéo das violagdes.

Assim, o fortalecimento do PNEDH é fundamental para que o caminho da
educacdo realmente seja emancipatorio a cada cidaddo. A respeito, Benevides
(2000), reforca a necessidade de uma EDH que efetive a necessidade de
transformacdo baseada em trés pontos essenciais: primeiro, uma educacao de
natureza permanente, continuada e global; segundo que contemple a promocéo de
mudanca e terceiro refere-se a inculcacdo de valores, objetivando o alcance de
coracdes e mentes, para além da instrucdo; reforca ainda a importancia daqueles
gue estdo envolvidos que sdo os educadores e educandos, sendo balizados por:
uma educacdo continuada, a educagdo para a mudanca e a educacgao

compreensiva, no sentido compartilhado da razédo e emocao.

3.4 SUJEITOS DE DIREITOS E OS SINAIS DE ALERTA

O desafio de pensar a educagédo em direitos humanos é algo recente, porém
primordial para desabrochar a integralidade do ser humano, pulsar um mundo de
relacdes, transgredir o autoritarismo e emergir um cidadao que evolui por meio das
relaces familiares, escolares, de trabalho e de lazer.

Também é relevante informar que, por lei, os profissionais da educacdo séao
agueles com graduacédo especifica para sua atuacao, por iSso se usa aqui 0 termo
“‘educadores”, por considerar o tema de pesquisa na perspectiva de todos os
envolvidos no trabalho escolar, ou seja, o colegiado das unidades escolares,
especificamente de 1° ao 5° ano, o que inclui a dire¢do, pedagogos, professores,
apoios administrativos, auxiliares escolares e funcionarios terceirizados, o que vai ao

encontro do pensamento de Moll (1995, p. 10): “Olhar outros olhares, outros sujeitos
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que compdem o cendrio escolar: as cozinheiras, as serventes, 0s porteiros, 0s pais,
além de nossos classicos personagens (professores e alunos)”.

Posto isso, esta pesquisa debruca-se sobre o tema “Rede de Protecao
Integral no interior da escola”, entendendo que os procedimentos, atendimentos,
conceitos, discursos, planejamento escolar, adequacdes fisicas, metodologicas e
didaticas vem ao encontro do atendimento da crianca e do adolescente. Para tanto,
fundamenta-se no SGDCA e no préprio ECA, entre outras leis que consideram
fundamental a participacédo dos profissionais da educacao e comunidades escolares,
norteados pelos mecanismos legais e normativos.

Como parte da sociedade, a escola deve construir um dialogo aberto, uma
relacdo dialética para contribuir com a comunidade e ter de volta a reciproca, ou
seja, assim como influencia, serd motivada por paradigmas sociais, politicos,
culturais, econémicos, éticos, s6 ndo devendo perder sua identidade, observando os
principios fundados no respeito a diversidade, cultura e cumprimento das leis
normativas referentes a educacdo. Nessa perspectiva, deve sem ser superados 0s
modelos arcaicos em organizacdes atuantes, a mera critica a sugestdes de
melhoria, a copia de modelos, muitas vezes desvinculados da realidade, com vistas
a participacdo conjunta, para alcancar, conforme ressalta Freire (2002), uma
educacao em favor da autonomia do ser.

A participacdo conjunta, tdo necessaria a Rede de Protecdo Integral, deve
promover a ampliacdo de participacdo individual e/ou coletiva, dando voz e
visibilidade para grupos sociais excluidos e vulneraveis. Para Sacavino (2000), uma
educacdo que promova esse empoderamento pode fomentar as capacidades dos
atores e direciona-los ao desencadeamento de processos de democratizacao e de
transformacado. Assim, € muito significativo que os educadores que passam mais
tempo com a crianga, muitas vezes até mais que a familia, estejam atentos aos
sinais de alerta, mediante um olhar atento e uma escuta qualificada em todos os

momentos. Na Figura 1, sdo apresentados alguns desses sinais.
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FIGURA 01 - Sinais de alerta.

Sinais de ALERTA:

<+ LesBes que ndo sdo compativeis com a idade e com o desenvolvimento psicomotor
da crianga (ex: quedas de bebé abaixo de quatro meses, fratura de perna em crianga
abaixo de um ano);

+ LesBes que ndo se justificam pelo acidente relatado (ex: queda do bergo com fratura
nas duas laterais do cranio);

+ Lesbes em varias partes do corpo ou bilaterais;

%+ Lesdes que envolvem partes usualmente cobertas do corpo;

%+ Lesdes em estagios diferentes de cicatrizagdo ou cura;

<+ Histéria de multiplos acidentes com necessidades de tratamentos hospitalares ou
histérico de internagdes por traumas “acidentais”;

<+ Inexplicavel atraso entre o acidente e a procura de tratamento médico;

%+ Criancas ou adolescentes que estdo sob cuidado exclusivo de um adulto com
comportamento de risco (histérico de violéncia, uso de alcool e outras drogas, etc...).

Fonte: Cascavel (2010, p. 16).

De acordo com o Ministério da Mulher, Familia e dos Direitos Humanos, dos
159 mil registros feitos pelo Disque Direitos Humanos (Disque 100) ao longo de
2019, 86,8 mil foram de violagOes de direitos de criancas e adolescentes, ou seja,
55% do total de denuncias no pais, um aumento de quase 14% em relacdo ao ano
de 2018. Desse universo, ao longo de 2019, 21% referem-se a violéncia fisica contra

criancas e adolescentes (BRASIL, 2019), cujos sinais sé&o descritos na Figura 2.



FIGURA 02 — Sinais de alerta para agressao fisica.
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Sinais de alerta para AGRESSAO FISICA

Lesdes circulares caracterizadas por manchas e lesdes de menor espessura e
gravidade por sucgdo ou por pequenas laceragies com formato de arcada dentaria,
indicando a presenca de mordidas ou “chupdes”;

Lesdes que lembram objetos (ex: fios, cintos, fivelas, ete..);

Lestes circulares no pescogo, punhos ou tornozelos que sinalizam tentativa de
enforcamento ou que a crianca tenha sido amarrada;

Hematomas em varias partes do corpo, com diferentes colorages, indicando lesdes
recentes e antigas;

Presenca de queimaduras provocadas por objetos ou liguidos guentes nas maos,
regido genital, nadegas ou areas de flex3o do corpo (cotovelo, pescogo, axilas e
regido inguinal);

+ Lesdes orais envolvendo labios, gengiva, bochechas, lingua e dentes;
%+ Lesbdes muisculo-esqueléticas (fraturas da mandibula, costela, luxagbes de ombros e

dedos);

Lesdes infracranianas (ex: sindrome do bebé sacudido);

Lesdes abdominais decorrentes de agressdo com maos ou pés;

Lesdes oculares;

Criangas trazidas com queixas de intoxicacdo e envenenamento acidental, mas com
relato do acidente confuso ou com demora na busca por atendimento médico.

Fonte: Cascavel (2010, p. 16).

b
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Quanto a agressao psicoldgica, ela ndo foi abordada, mas se deve ficar

atento aos sinais indicados na Figura 3.
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FIGURA 03 — Sinais de alerta para agressdes psicologicas.

Sinais de alerta para AGRESSOES PSICOLOGICAS

Criangas e Adolescentes com:
+ Comportamento de extrema apatia ou agressividade, isolamento, destrutividade e
autodestruicdo;
<+ Baixa autoestima e autoconfianca;
< Irritabilidade ou choro sem causa aparente;
+ Afecgbes de pele freqlentes, sem causa aparente;
<+ Obesidade ou disturbios alimentares;
+ Enurese (falta de controle da micgao);
+ Encoprese (eliminagdo de fezes, voluntaria ou néo);
+ Dificuldades na fala, gagueira.

Fonte: Cascavel (2010, p. 17).

Em relacdo a violéncia sexual, dos 159 mil registros feitos em 2019, ela
responde por 11% das denuncias, correspondendo a 17 mil ocorréncias (BRASIL,

2019). Os sinais de alerta sdo descritos na Figura 4.

FIGURA 04 — Sinais de alerta para violéncia sexual.

Sinais de alerta para VIOLENCIA SEXUAL
% Lesbes na regido genital;
% Lesdes por doencas sexualmente transmissiveis;
% Gravidez e aborto;
<+ Comportamento sexual precoce para a idade (ex: brincadeiras sexuais erotizadas ou

com o uso da for¢ca dirigida a outra crianga, masturbagdo descontrolada e
compulsiva);

% Historias de fuga ou de tentativas.

Fonte: Cascavel (2010, p. 17).

De modo predominante, 33% dos registros referem-se a negligéncia contra
criancas e adolescentes (BRASIL, 2019), cujos alertas estéo indicados na Figura 5.



FIGURA 05 — Sinais de alerta para negligéncia.

Sinais de alerta para NEGLIGENCIA
+ Desnutri¢céo por falta de alimentag&o ou alimentacéo inadequada;

L

Atraso de desenvolvimento psicomotor ou da linguagem;

<+ Alternancia entre o comportamento apatico e irritabilidade;

+ Balango de cabega ou de corpo quando sozinha ou com sono;

+ Aspecto de ma higiene corporal, contrastando com o aspecto dos pais;
<+ Roupas inadequadas ao clima ou desconfortaveis;

tratamentos;
<+ Acidentes frequentes;

acompanhamento dos pais quanto ao processo de escolarizacéo;
+ Problemas de adaptacéo social.

+ Acompanhamento inadequado da salde, atraso das vacinas e interrupgdo de

+ Comparecimento irregular & escola ou defasagem escolar, auséncia de

Fonte: Cascavel (2010, p. 18).
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Assim como a agressao psicolégica, ndo foi abordado o uso de substancias

psicoativas, sendo seus sinais de alerta expostos na Figura 6.

FIGURA 06 — Sinais de alerta para uso de substancias psicoativas.

Sinais de Alerta para o USO DE SUBSTANCIAS PSICOATIVAS

podem indicar o uso de drogas. Figque atento:
+ Mudanga no comportamento em casa;
%+ Companhias diferentes das que costumava andar;
+ Mudangas das amizades;
%+ Critica e confronto aos pais;
4+ Queda no rendimento escolar;
+ Inversao do ritmo do sono;
%+ Falta de interesse em atividades de lazer e esportes que antes apreciava;
< Descuido pessoal.

+ N&o existe um padrdo Unico de comportamento, mas alguns sinais de seus filhos

Fonte: Cascavel (2010, p. 18).

Por fim, 21% dos registros estdo relacionados a exploracdo de trabalho de

criancas e adolescentes (BRASIL, 2019), cujos sinais de alerta constam na Figura 7.



FIGURA 07 — Sinais de alerta para explora¢do do trabalho infantil.
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Sinais de alerta para o TRABALHO INFANTIL

Evasdo;

Baixo rendimento escolar;

Irritabilidade, dificuldade de concentragdo e memorizacéo;
Repeténcia escolar;

Cansago excessivo;

Fadiga e fraqueza muscular;

Sonoléncia no turno escolar:

Sofrimento psiquico, mas sem a presenga da sintomatologia classica de doenca
mental:

Dores musculares e dor de cabega;

Escoriagdes no corpo;

Baixo peso e baixa estatura;

Sinais de exploragdo sexual — idénticos aos de Violéncia Sexual.

Fonte: Cascavel (2010, p18).
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Posto isso, vislumbra-se que todos os envolvidos no interior da escola devem

ter um olhar e escuta sensiveis, como fontes indispensaveis de protecdo e

prevencéo, sendo agentes que podem dar voz no que diz respeito ao direito violado,

ou seja, as unidades educacionais, em todo o seu contexto, desde sua abertura até

seu fechamento, contam com cidadaos de direitos que convivem no mesmo espaco;

o tempo de convivéncia possibilita identificar mudancas de comportamento, assim

como alteracbes nas acdes e movimentos no decorrer dos dias letivos. Assim, a

escola precisa dar voz aos seus educadores, para que eles conhecam os tramites

necessarios para prevencao, protecdo promocao, defesa e reparacdo dos direitos,

entendendo principalmente como agir, a quem se dirigir, a quem informar e de quem

cobrar agcdes que garantam o SGDCA.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, encontram-se as angustias e realizacbes da pesquisadora
com seu objeto de estudo, bem como as mudancas de percurso no desvelar das
informagdes coletadas, de modo a revelar o caminho trilhado.

4.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

O percurso metodoldgico deste estudo teve como ponto de partida analisar a
literatura e a legislagéo brasileira (federal, estadual e municipal), buscando tracar a
origem, fundamentos legais e tedricos e acdes pontuais da educacdo na Rede de
Protecdo Integral a Crianca e ao Adolescente, até chegar ao interior da escola.
Considerando os objetivos propostos e o problema, optou-se pelo método dialético
para nortear a pesquisa, contemplando o concreto pensado e o concreto vivido na
dindmica da Rede de Protecéo Integral.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria e documental, delineando a
analise institucional, da visdo macro para a micro, iniciando com o levantamento do
percurso historico, com posterior pesquisa on-line com as equipes escolares
(direcdo, pedagogos, professores, apoios administrativos, auxiliares escolares e
funcionarios terceirizado). Pretendia-se finalizar com entrevista com 0s
representantes da rede nas unidades educacionais selecionadas, etapa que nao se
efetivou.

O contexto escolar, nesta pesquisa, possibilitou uma andlise qualitativa do
ambito educacional, a qual apresenta caracteristicas proprias, como a pesquisa
direcionada no ambiente natural da tematica (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Sampieri,
Collado e Lucio (2013) destacam que, nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador deve
considerar as acdes dos participantes envolvidos no campo exploratério, buscando
sentido nas relagdes.

A fase de analise de dados oportunizou a compreensao do fluxo da Rede de
Protecdo Integral no interior da escola, especificamente nas escolas publicas dos
municipios do Parana, tendo em vista a configuracdo do SGDCA, assim como
possibilitou a formulacdo de um guia de orientacdo para educadores que atuam em

espacos da Educacdo Baésica, intitulado Rede de Protecdo Integral, construido em
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PowerPoint e exportado em arquivo PDF, sendo disponibilizado o link de acesso
para os interessados.

O documento desenvolvido, além da apresentacéo, traz os topicos a seguir:
Conhecendo um pouquinho da trajetoria da Rede de Protecéo Integral; Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos; Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do
Adolescente; e Rede de Protecdo Integral, apresentando nocdes basicas para
educadores e outros profissionais interessados nesse assunto tdo pertinente e de
grande importancia para além da vida escolar, uma vez que sua abrangéncia se
estende a vida das pessoas, por meio da protecdo, promocédo, defesa e reparacéo
dos direitos das criancas e adolescentes.

4.2 COLETA DE DADOS

Esta proposta surgiu da necessidade de uma educacdo com olhar global aos
estudantes das escolas publicas dos municipios do Parana, pautada pelo viés do
ECA, legislacado aprovada na década de 1990 e que objetiva a protecéo integral de
criancas e adolescentes, sendo um marco regulatério do tema, trazendo as medidas
cabiveis quando da falta de cumprimento de algum direito. Frisa-se que essa lei tem
sido complementada ao longo dos anos, a fim de proporcionar melhorias no
atendimento desse publico.

Para a pesquisa, seriam empregados dois instrumentos de coleta de dados,
aplicados nas escolas municipais com atendimento do Ensino Fundamental I, a
saber: questionario estruturado on-line, com participacéo voluntaria dos educadores,
e entrevista, via convite. No entanto, a entrevista foi suspensa, devido a burocracia
encontrada em alguns segmentos; ap0s essa situacao, foi analisado que o proprio
guestionario trazia informacdes suficientes para a pesquisa e formulacéo do guia de
orientacdo para educadores que atuam em espacos da Educacéo Basica.

A andlise de dados seguiu 0 proposto pela analise de conteddo de Bardin
(2016), iniciando pela tabulacdo dos dados obtidos com o questionario, seguida de
seu tratamento, a fim de determinar categorias de analise compativeis com o0s

objetivos da pesquisa e o referencial tedrico utilizado.
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5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Em face dos dados obtidos no questionario on-line, fez-se necessario tracar
caminhos para facilitar a compreensdo, partindo do pressuposto de como 0s
educadores se percebem frente a Rede de Protecdo Integral no interior da escola,
buscando extrair das ideias apresentadas nos campos de justificativa relacédo entre o
conhecimento tedrico e pratico acerca da tematica abordada, objetivando identificar
a frequéncia de elementos intrinsecos ao objeto de estudo, com respostas objetivas
e subjetivas.

Sob essa perspectiva, a analise de dados percorreu todas as respostas do
questionario on-line, trazendo esse enredo para o corpo da dissertacdo. Apds uma
leitura flutuante, foram tabuladas em porcentagem as respostas objetivas e as
subjetivas foram agrupadas aos elementos conforme questdo especifica, de acordo
com as etapas propostas por Bardin (2016). Na sequéncia, houve um novo momento
de agrupamento dos elementos, trazendo para o corpo do texto a categorizacao
realizada pela inferéncia das respostas subjetivas, a partir da triade referencial
tedrico, prética vivenciada do ponto de vista idealizado e vivenciado por educadores

e acOes do cotidiano escolar.

5.1 DIREITOS HUMANOS

A andlise qualitativa consiste na analise do questionario on-line, respondido
por 203 educadores, de 88 unidades educacionais municipais de atendimento do 1°
ao 5° ano, numa variante de participacdo de no maximo de 19 e no minimo um
educador por unidade, atingindo uma porcentagem acima de 45% das unidades
educacionais de um municipio do estado do Parana.

No instrumento de coleta de dados, constaram os seguintes dados gerais:
apresentacado da pesquisa; pesquisadora; orientador; instituicdo de ensino; tema,
objetivos e publico pesquisado; data e horario de acesso; endereco de e-mail;
ciéncia da pesquisa e termo de aceite, com concordancia em participar
voluntariamente, sendo a primeira pergunta direcionada ao nome completo do
respondente; para manter a confidencialidade, esse dado ndo sera elencado.

Na questdo seguinte (Tabela 1), foi possivel observar que a pesquisa chegou

até as equipes diretivas e pedagdgicas, com 0os demais segmentos aparecendo com
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pouca expressividade em numero de participantes, porém se manifestando como
servidores, ou seja, se percebem como parte das acdes no interior da escola, como

educadores e/ ou cidadaos.

TABELA 1 — Fung&o no ambiente de trabalho.

Funcéo | Quantidade
Professores 88
Pedagogos 27
Diretores 9

Inspetores

Professores de Educacéao Fisica
Apoios administrativos
Profissionais do magistério
Professores e pedagogos
Docéncia 1

Secretérios

Auxiliares de servicos escolares
Agentes administrativos
Auxiliares escolares
Auxiliares de limpeza
Terceirizados

Limpeza

Administrativos

Apoios escolares
Professores de Artes
Apoios pedagdgicos
Assistentes pedagoégicos
Articuladores

Gestores escolares
Estagiarios

Atendentes escolares
Gestores da informacéo
Bibliotecarios

Zeladores

Gerentes de prevencdo
Auxiliares de servico geral
Vice-diretores

Gestores

Total

AR PRPRRPRPRPRPRPRPREPREPEPRPRENNNNNWOWOWWIOOO®ON 0 M

N
o

Fonte: A autora e orientador (2020).

Em relacao ao tempo de trabalho na educacéo (Tabela 2), ha uma expressiva
variacdo, indicando que a pesquisa atingiu desde educadores iniciantes até aqueles

com mais experiéncia.
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TABELA 2 — Tempo de trabalho na educacéo.

Tempo | Quantidade
1a5anos 6
6 a 10 anos 24
11 a 15 anos 39
16 a 20 anos 49
21 a 25 anos 42
26 a 30 anos 33
31 a 35 anos 4
36 a 40 anos 6

Fonte: A autora e orientador (2020).

Isso foi verificado com relacdo ao tempo de trabalho na RME (Tabela 3).

TABELA 3 — Tempo de trabalho na RME.

Tempo | Quantidade
Menos de 1 ano 13
lab5anos 15
6 a 10 anos 38
11 a 15 anos 53
16 a 20 anos 38
21 a 25 anos 23
26 a 30 anos 20
31 a 35 anos 1
36 a 40 anos 2

Fonte: A autora e orientador (2020).

Sobre a funcdo desempenhada na RME (Tabela 4), novamente se observou
gue a pesquisa chegou até as equipes diretivas e pedagogicas e os demais
segmentos aparecem com pouca expressividade, surpreendendo a participacao de
inspetores, secretario escolar, funcionarios da limpeza, professor auxiliar e apoio

administrativo.

TABELA 4 — Funcéo na RME.

Funcao | Quantidade
Professores 76
Diretores 31
Pedagogos 18
Inspetores escolares 10
Secretarios 9

Funcionarios da limpeza
Professores auxiliares

Apoios administrativos
Aucxiliares de servicos escolares
Vice-diretores

Professores de Educacéo Fisica
Apoios/auxiliares pedagoégicos
Articuladores pedagdgicos
Auxiliares escolares
Professores e pedagogos
Responsaveis pela alimentagao
Docéncia 1

PNWRARWPPOOONNN
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Professores de Arte
Professores de sala de recursos
Professores de AEE
Administrativos

Coordenadores administrativos
Assistentes pedagégicos

PR RPRRRER

Fonte: A autora e orientador (2020).

Questionados sobre formacOes aceca da Rede de Protecdo Integral, a
maioria (39,4%) relatou ter participado de alguma na propria RME; no entanto, essa
porcentagem ficou muito préxima daqueles que responderam ndo terem tido

oportunidade de formacao especifica (37,4%) (Grafico 1).

GRAFICO 1 — Participacdo em formac&o sobre a Rede de Protec&o Integral.

6 - Ja participou de formacgdes sobre a Rede de Protecao Integral?

203 respostas

@ Mo, ndo tive oportunidadea.

@ Mao, ndo & foco do meu trabalho.
M&o, mas tenho interesse.

@ Sim, na Secretaria Municipal da

/ @ Sim, em outros orgdos.

Fonte: A autora e orientador (2020).

Em relacdo ao contato com as criangas, mais da metade dos respondentes
(53,2%) informou que ocorre durante o horéario de aula, sendo os demais momentos

variantes do tempo escolar (Gréfico 2).
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GRAFICO 2 — Contato com as criangas.

7 - De que forma tem contato com as criangas?

203 respostas

@ Mao tenho contato direto de forma ne...
@ Mo horério de entrada na unidade.

@ No horério de saida da unidade.

@ Mo horério do recreio.

@ Nos momentos de eventos internos.

@ Mos momentos de eventos externos.
@ Mas atividades de contraturno.

@ Mos horarios de aula.

116V

Fonte: A autora e orientador (2020).

No tocante ao conhecimento sobre direitos humanos, a maioria (71,9%)

considera té-lo (Grafico 3).

GRAFICO 3 - Conhecimento sobre direitos humanos.

8 - Segundo a Organizag&o das Nagdes Unidas (1948), os direitos humanos sao inerentes a |_|:|
todos os seres humanos, independentemente de raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma,

religido ou qualquer outra condigdo. Diante desse contexto, vocé avalia que tem

conhecimento sobre os direitos humanos?

203 respostas

@ Sim
@ MNéo
@ Farcialmente

Fonte: A autora e orientador (2020).

Resultado similar foi apresentado quando questionados sobre o conhecimento
a respeito do ECA: 75,4% avaliam té-lo (Gréfico 4).



GRAFICO 4 - Conhecimento sobre o ECA.

@ - No art. 4° do Estatuto da Crianga e do Adolescente, consta que “é dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade,
a efetivagao dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagao, a educagao, ao esporte,
ao lazer, & profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia
familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990). Vocé avalia que tem conhecimento sobre essa
legislagao?

203 respostas

® Sim
@ Nio
@ Parcialmente

Fonte: A autora e orientador (2020).
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Esse percentual apresentou diminuicdo quando o foco foi o conhecimento

sobre a Rede de Protecéo Integral: 51,2% consideram deté-lo (Gréfico 5).

GRAFICO 5 — Conhecimento sobre a Rede Proteg&o Integral.

10 - Sobre a doutrina da protegéo integral, o art. 227 da Constituigdo Federal estabelece que
“& dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, & alimentagio, a educacgao, ac lazer, &
profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda a forma de negligéncia, discriminagio,
exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo” (BRASIL, 1988). Diante desse contexto, vocé
avalia gue tem conhecimento da Rede de Protegao Integral?

203 respostas

@ Sim
@ Nio
@ Parcialmente

Fonte: A autora e orientador (2020).
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Nessa questdo, além da opcdo por uma das alternativas (sim, ndo e
parcialmente), cujo quantitativo estd apresentado na Tabela 5, foi possibilitado
justificar a resposta em campo aberto. As respostas foram articuladas em grupos e

estdo descritas na sequéncia.

TABELA 5 — Conhecimento sobre a Rede Protecéo Integral.

Resposta | Quantidade
N&o 14
Parcialmente 48
Sim 59
Optou por ndo justificar 82

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 1, as respostas vém ao encontro de uma visdo de legalidade,
senso comum, obrigatoriedade, que perpassa o art. 227 da Constituicdo Federal.

QUADRO 1 — Conhecimento sobre a Rede de Protecéo Integral: sim — lei.

Justificativa

Demanda e documentos mandatorios da instituicao.

Devido a educacéo ser promotora dos direitos dessa natureza e que se faz validar o exercicio da
funcéo a que o artigo se refere.

Sim, pois faz parte da Constituicdo Federal Brasileira.

No acesso aos documentos norteadores.

Estudei a constituico.

Como trabalhamos com educacao esse artigo esta na ponta da lingua.

Sempre buscando nestes documentos maiores esclarecimentos.

Este texto assim € um dos artigos da educacdo que eu mais tenho apre¢o pois todos esses itens
citados, s&o fundamentais para o bom desenvolvimento da crianca e do adolescente esses direitos
devem ser respeitados tanto no espaco escolar, como dentro da familia e sociedade.

Que é dever de todos cumprir a demanda da lei estabelecida.

E imprescindivel conhecer essa legislacéo para podermos atuar como educador.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 2, percebe-se uma visdo direcionada ao bem-estar e a

corresponsabilidade no que diz respeito ao SGDCA.

QUADRO 2 — Conhecimento sobre a Rede de Protecéo Integral: sim — protecéo.

Justificativa

Somos todos responsaveis pela protecdo das criancas em todas as suas instancias de
desenvolvimento.

Todos somos responsaveis em ajudar uma crianga em perigo e vulnerabilidade.

E ainda lutamos para fazer valer esse direito, pois vivenciamos inimeras situa¢des de negligéncia.

E importante assegurar as criangas no cotidiano de direitos, mas torna-la consciente de que em
caso de violagao de seus direitos ela podera denunciar a um adulto competente a protegé-la.

Proteger e salvaguardar a crianca é dever de todos.

Além de assegurar os direitos de uma vida saudavel, a protecao é essencial, livre de qualquer
injustica e violéncia contra a crianca e adolescente.
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Todos somos responsaveis e as agdes s0 serdo de fato efetivamente realizadas de forma articulada
Familia, Sociedade e Estado.

Todos somos corresponsaveis pela garantia desses direitos.

A crianca deve crescer num ambiente saudavel e protegida. Para ser um adulto completo.

Afirmo é de Direito de todos os cidadaos.

Todo adulto tem o dever de proteger a crianca, adolescente e formar bons cidad&os.

Todos somos responsaveis por nossas criancas e quando algum direito é violado devemos buscar
os 6rgaos competentes para protecdo dos direitos da crianca.

Além de assegurar os direitos de uma vida saudavel, a protecdo € essencial, livre de qualquer
injusti¢a e violéncia contra a crianga e adolescentes.

Sei da prioridade a crianca e ao adolescente na garantia dos seus direitos.

Fonte: A autora e orientador (2020).

As respostas do Quadro 3 apontam que, em algum momento, a comunidade
de investigacao teve contato, direta ou indiretamente, com o objeto de estudo desta

pesquisa.

QUADRO 3 — Conhecimento sobre a Rede de Protecéo Integral: sim — Rede de Protecéo Integral.

Justificativa

Através das redes regionais de protecao.

Eu participo da rede de prote¢cdo onde juntos procuramos suporte de atendimento de forma a
garantir que os direitos sejam respeitados.

Participando das reunibes da rede de protecdo como representante.

Participamos da rede de prote¢&o visando garantir a seguranca dos estudantes.

A Rede de protec@o € um 6rgédo que sustenta esse trabalho e se apoia nas leis estabelecidas em
prol das criancas e adolescentes.

Faco parte da Rede.

A rede de protecdo tem como finalidade salvaguardar estes direitos da crianca e adolescente.

A escola sempre repassa informacdes sobre a rede de protecdo. N&o participei dos cursos pois
sempre me envolvo nas outras areas.

Trabalhei na rede de protecdo em todas as politicas da trindade FAS / Educacao/ Saude.

Como parte da sociedade todo o individuo, tem o dever de buscar se informar e levar informagéo a
outros sobre a doutrina da prote¢do e integral e denunciar aos 6rgdos competentes, quando esta
estiver sendo negligenciada.

Acompanho a rede de protecao.

Trabalhei na Rede de Protecéo.

As unidades participam de reunides com outros 6érgdos competentes para acompanhar as situacfes
vivenciadas por criangas matriculadas nas unidades de ensino e também pode contribuir para a
garantia de vida com qualidade para todos.

As acdes da Rede fazem parte do cotidiano escolar.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 4, aparece um dos itens fundamentais para a efetivacdo da Rede
de Protecédo Integral no interior da escola, que € a formacao interna e externa ao

ambiente escolar.
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QUADRO 4 — Conhecimento sobre a Rede de Protecéo Integral: sim — formagéo.

Justificativa

Pela formacéao e experiéncia.

Sim, pois conheco o trabalho da Rede de Prote¢éo apresentado em formacdes.

Estamos em constante formagdo sobre o assunto.

Preciso saber para orientar aos pais.

A prefeitura disponibiliza capacitacdo sobre leis que norteiam a educacéo.

Estudado na Escola. Universidade e Cursos.

Ja estudei tudo a respeito.

Constantes formag0es, a experiéncia no tempo como gestos e a pratica diaria.

Conhecimento e leituras.

Assunto estudado desde os tempos de faculdade.

Estudamos sobre o tema em Semana Pedagdgica na escola.

Estudo constantemente as legislacdes sobre os direitos humanos.

Através de estudos e pesquisas sobre e principalmente procuro na minha fungdo € como
Cidadao auxiliar na garantia desses direitos.

Fonte: A autora e orientador (2020).

As respostas do Quadro 5 reforcam a necessidade de o objeto de estudo
desta pesquisa ser aprofundado, com formacdes que possibilitem o sentimento de

pertenca a rede de protecéao.

QUADRO 5 — Conhecimento sobre a Rede de Protecéo Integral: sim — trabalho.

Justificativa

No trabalho diario com criancas e adolescentes, garantir seus direitos € foco de todo profissional da
educacéo.

Em nosso trabalho buscamos observar que este direito esteja assegurado e o dever sendo
cumprido.

Fui Gestora Escolar.

Como nossa posicdo, como professores devemos estar atentos as nossas criangas,
comportamentos psicologicos, observar mudancas de comportamento, assim integridade fisica de
nossas criangas, e qualquer sinal diferente do esperado comunicar os 6rgaos responsaveis para
averiguacéo dos fatos.

Conversado sobre com a pedagoga.

Meu conhecimento vem da experiéncia na escola. Embora néo participando do grupo, como
professora, essas criangas sempre foram para mim motivo de atencéo e cuidado.

E inerente & minha func&o na escola.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 6, tem-se uma indicacdo direta sobre o cenario discutido. E
preciso lembrar que, quando se menciona a protecdo da criangca na sua
integralidade, isso também significa dar suporte para a familia agir de forma
responsavel e principalmente emancipadora dentro da oferta de direitos. Para tanto,

se faz necessaria a apropriacdo do que o poder publico tem a oferecer, o que



69

também pode ser cobrado para que se criem as condigdes necessarias de uma vida
digna, por isso a Rede de Protecao Integral se faz tdo necesséaria.

QUADRO 6 — Conhecimento sobre a Rede de Protecao Integral: sim — familia.

Justificativa

Se a familia ndo fazer sua parte ndo adianta nada.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 7, primeiro referente a resposta “parcialmente”, aparece muito
claramente que os respondentes percebem a Rede de Protecao Integral vinculada
ao participante da reunido mensal da rede local com os demais setores; nem todos
se percebem como agentes de participacdo ativa no cotidiano escolar, que € o foco

desta pesquisa.

QUADRO 7 — Conhecimento sobre a Rede de Protecao Integral: parcialmente — rede de protecao.

Justificativa

Conhec¢o com o nome de Rede de Protecdo (o termo integral para mim é novo), no entanto, a rede e
seu trabalho, conheco ha muito tempo. Nosso acesso enquanto professora, ndo é direto com a rede,
€ via a equipe pedagodgica da escola. Sei o que é, como funciona, mas n&o tenho acesso direto.

Nunca participei da Rede de Protecdo e sei que muita coisa aprendemos no dia a dia e quando
estamos em contato mais direto com essas questdes.

Conhecia como rede de protecédo a parceria entre conselho tutelar, satde, educacgéo e segurancga.

Tenho conhecimento em Relagdo as redes de protecdo locais, ao Estatuto da Crianca e do
adolescente, informativos, formacdes de trabalho, mas nédo especificamente em relacdo as leis e
artigos da Constituicdo Federal.

Tenho pouco conhecimento sobre a Rede de Prote¢do. Sei que quando a crianga esta sendo
negligenciada pela familia a Rede de Protecdo entra em acgao para seguranca da crianca.

Tenho um breve conhecimento de como funciona e como fazemos se precisar para acionar.

Tive pouco contato com esse setor.

No contato com a Rede de Prote¢do, os conhecimentos praticos das necessidades e a das criancas
e a sensibilidade para esses assuntos ficaram mais apurados e desenvolvidos.

N&o sei como funciona a rede de protecéo ao certo.

Nao sei muito sobre o assunto.

Como profissional da educagao tenho um conhecimento mais tedrico sobre os direitos e protecdo a
crianga com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente, mas nunca tive um contato mais direto
com a Rede de Protecéo Integral.

Meu conhecimento referente a Rede de protecao é bem superficial.

N&o tive muito contato com a Rede de protecao.

Sei muito pouco. N&o tenho participacéo ativa.

Conheco esses direitos, mas ndo tenho conhecimento cientifico e formacéao nesse assunto.

Considero que meu conhecimento € de senso comum.

Fonte: A autora e orientador (2020).

O Quadro 8 traz a questdo da formacgéo e sua necessidade constante para o

conhecimento e aprofundamento da questao.
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QUADRO 8 — Conhecimento sobre a Rede de Protecéo Integral: parcialmente — formagéo.

Justificativa

E preciso um estudo mais aprofundado sobre o assunto.

Como na legislacdo da questao anterior, conheco a legislacdo, mas nao me aprofundei a estuda-la.

Muitas legisla¢fes correlatas eu desconheco.

Porgque saber sobre o assunto nao é domina-lo.

Conheco o artigo, porém a Rede de Prote¢do Integral desconheco seu ambito.

Tenho conhecimento aos principios basicos, porém, é necessario me aprofundar mais no que se
refere ao trabalho que é desenvolvido.

Sabemos das leis, porém ndo conseguimos cobrar com rigorosos familiares a negligéncia.

Sou nova na rede e tenho dividas ainda.

Nunca participei de formacao de Rede de Protecdo Integral.

Acredito que por ser um tema muito delicado, se faz necessario um aprofundamento para maior
esclarecimento do assunto.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 9, as respostas sao variantes que permeiam a avaliacao pessoal.

QUADRO 9 — Conhecimento sobre a Rede de Protecao Integral: parcialmente — avaliacdo pessoal.

Justificativa

Na midia e na escola nos documentos oficiais e na legislacao.

Preciso conhecer mais, pois 0 que sei é pouco.

N&o tive ainda a oportunidade de conhecer tal documento.

Tenho bem pouco conhecimento sobre.

Tenho que aprofundar mais o assunto.

Conheco algumas coisas.

Preciso estudar mais.

Penso que sei muito pouco.

Meu conhecimento referente a Rede de protecao é bem superficial.

Confesso que sei muito pouco.

Nao sei tudo.

Muito amplo.

Conheco os principais pontos da constituicdo, mas nunca a estudei profundamente.

Nao entendi muito bem.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 10, tem-se a questdo da Rede de Protecdo Integral vista como
algo a se ficar atento, tendo muito a se avancar ainda na educacdo em direitos

humanos até o Sistema de Garantia de Direitos.
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QUADRO 10 — Conhecimento sobre a Rede de Protecdo Integral: parcialmente — trabalho.

Justificativa

A escola sempre pede para ficarmos atentos.

S6 acompanhei um caso da prefeitura na XXXX, mas bem superficialmente, pois nem se pode
passar muitos detalhes.

S6 no ambito escolar.

Por que sabemos o que vemos em nosso meio.

Ajudo a preencher a documentacao da Rede.

Diretora que cuida.

Todos os dias nos deparamos com situacdes diferentes. Cada uma precisa ser analisado de forma
diferente.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 11, o participante deixa explicita a necessidade de uma
abordagem muito maior como cenario de muitos atores, como o setor publico, a

sociedade e a familia.

QUADRO 11 — Conhecimento sobre a Rede de Protecao Integral: parcialmente — politicas publicas.

Justificativa

Ha uma necessidade dos politicos, da sociedade e a familia se envolver em um maior
comprometimento.

Fonte: A autora e orientador (2020).

Por fim, referente a resposta negativa, o Quadro 12 apresenta detalhes como:
acesso, falta de conhecimento, centralizacdo na pedagoga e no Conselho Tutelar,
gue vém ao encontro aos motivos que desencadearam esta pesquisa, no qual
entende-se que a Rede de Protecédo Integral esta além das funcdes exercidas frente
a escola e sim perpassa na relagdo de pertencimento, que s6 pode ser movido

mediante formacdes.

QUADRO 12 — Conhecimento sobre a Rede de Protecéo Integral: ndo.

Justificativa

Nao tive acesso.

Porgue ndo conheco a constituicdo de forma detalhada e como professora ndo vejo necessidade.

Nunca estudei sobre o assunto.

Sei que existe, mas nao sei de que forma age e desconheco todos o0s objetivos do trabalho da Rede.

Sei que tem o Conselho Tutelar.

Sei do Conselho Tutelar.

Pedagoga que cuida.

nao mexo com isso.

Praticamente ndo sei muita coisa.

Trabalhamos com a FICA.

S6 preencho documento.
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Nao sei.

Estudei pouco.

N&o participo de cursos reunides.

Fonte: A autora e orientador (2020).

Em continuidade, os participantes foram perguntados a respeito de sua
percepcdo sobre acbes de prevencdo na unidade educacional para garantia dos
direitos das criancas e adolescentes (Gréafico 6), assim como ac¢des que refletem
sobre a violacdo desses direitos (Grafico 7). Novamente, a maioria (82,3% e 77,3%,
respectivamente) informou sua identificacdo na escola em que atuam. Assim como
na questdo anterior, além de optar por uma das alternativas (Tabelas 6 e 7), foi
deixado espaco para justificativa, caso o respondente ficasse a vontade ou fosse de
seu interesse. Todas as respostas foram articuladas em grupos e sdo apresentadas

adiante.

GRAFICO 6 — Percepcéo das ac¢bes de prevencio na unidade educacional.

11 - Percebe agdes de prevengao na unidade que buscam assegurar os direitos das criangas
e adolescentes? Caso queira e sinta-se a vontade, cite algumas delas (ndo ha necessidade
de nomes & lugares).

203 respostas

@ Sim
@ Nio
Parcialmente

Fonte: A autora e orientador (2020).

TABELA 6 — Percepcao das acdes de prevencdo na unidade educacional.

Resposta | Quantidade
N&o 3
Parcialmente 19
Sim 87
Optou por ndo justificar 94

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 13, o primeiro referente a resposta afirmativa, aparecem, mesmo

de forma subijetiva, varias alternativas de trabalho que acontecem no cotidiano
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escolar e promovem a prevencao e a prote¢édo das criangas, conforme indicativo do
ECA.

QUADRO 13 — Percepcéo das acgdes de prevencao na unidade educacional: sim —
atividades complementares.

Justificativa

Trabalho recorrente com equidade.

Reunides explicativas sobre a maneira equanime de plano de aula, comportamento ético e avaliagédo
individual.

Ha preocupacédo em garantir o bem-estar da crianca e adolescente.

Projetos contra o bullying, nos intervalos de recreio e abordando o tema do trabalho infantil, em
atividades de teatro.

Desenvolvemos projetos de bullying, participamos da Rede protecdo da regional, buscamos meios
para amenizar e ou evitar a evasdo escolar, assegurar que participem dos atendimentos
necessarios.

Procuramos desenvolver véarias formas de prevencéo.

Conselho tutelar, contato com familiares em caso de excesso de faltas ou identificacdo de
comportamento inadequado, trabalho sobre direitos humanos com os alunos.

Acredito que como professora sempre converso até sobre o conteddo da aula para que eles se
sintam motivados e tenham o seu direito & educagcado como prioridade, bem como a exposi¢do da
sua opinido com respeito de todos.

Parcerias entre as familias e a unidade compartilhando na unidade o que as criancas tém direitos e
também momentos de conversas com as familias para compartilharem suas vivéncias.

Acolhimento familiar, vinculo, visitas domiciliares.

Acompanhamento por parte dos profissionais da Escola, olhar atento e acompanhamento as
atitudes e comportamentos das criangas na escola, e especificamente o trabalho realizado pela
equipe da Rede de Protecéo local.

Tomamos todos os envolvidos cuidados e observagdo de nossos alunos e seu contexto familiar.

Quando se conversa com a crianga, com 0s pais para resolver as situagfes, e quando necessario
notificacdo da Rede de protecéo.

Procuro sempre estar atenta ndo somente as faltas, mas observando as mudangas dos alunos, as
atitudes, os relatos e, se necessério, encaminho a EPA.

Planejamentos de horarios de estudo e convivéncia livre entre os grupos.

Trabalho e conversas diarias com os estudantes.

Trabalhos sobre a prevencdo do trabalho infantil, preservacdo da vida, entre outros dentro das
unidades.

Prevencéo através de campanhas, folders, cartazes, teatro com fantoches.

Ha projetos constantes na unidade.

Em caso de necessidade a escola entra em contato com a familia para auxilio em relagdo ao
desenvolvimento da crianga, encaminhamentos médicos, solicitando auxilio ao nucleo, ao Conselho
tutelar.

Ha esforgo para que as criangas cresgcam como cidaddos conscientes.

Projetos que levam criancas, adolescentes e jovens a refletirem e reconhecerem suas habilidades.
Promovemos a¢des que incentivem a pratica de esportes, as atividades culturais, a leitura, ao lazer
e o resgate ao convivio familiar.

Secretaria e dire¢ao.

Fonte: A autora e orientador (2020).
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No Quadro 14, as respostas trazem indicativos de vérias formas como os
educadores lidam com a rede dentro e fora da unidade educacional, mas ainda ha
resquicio do entendimento da Rede de Protecao Integral responsavel somente por
casos de violacdo de direitos. Muito além disso, € um movimento também de

prevencéao e articulacéo do Sistema de Garantia de Direitos.

QUADRO 14 — Percepcéo das acdes de prevencdo na unidade educacional: sim — rede de protecéo.

Justificativa

Acdo pontual e continua da Rede de Protecao.

A organizacédo social e 0 engajamento dos atores promotores de uma infancia feliz, integra, faz dar
certo o papel da rede de Protecéo local.

Atencao aos sinais de alerta.

Percebo que existe uma grande preocupacdo sim com relagéo a prevencdo na busca de assegurar
os direitos das criancas e adolescentes em todas as unidades que tratam desta questéo.

Acompanhamento da vida Escolar do estudante (frequéncia e aprendizagem) parceria com a U.S.
(encaminhamentos de salde) Rede de Protecéo, Escola de Pais, Educacdo para a sustentabilidade
ambiental (parceria) divulgacéo trabalho infantil, assédio e exploracéo sexual.

Acolhida as familias.

Reunibes Rede de Protecéo.

Encaminhamento para Rede de Protecéo de situacdes pertinentes.

Reunibes com a rede de protecdo, conversa com o conselho tutelar, parceria com a unidade de
salde!

Na escola a qual trabalho tem uma vez por més reunido com a Rede de protec¢éo.

Recebemos orientacdes do NRE.

Diante do trabalho diario de nossa unidade, nos conselhos de classe, nas reuniées do conselho de
escol, nos acompanhamentos das reunibes da rede de prote¢cdo local, nas audiéncias com o
ministério publico/vara da infancia, em atendimentos e encaminhamentos individualizados para
tratamentos individuais ou familiares.

Existe a preocupacdo para além da escola, e quando necessario é acionado departamentos
especificos para dar suporte ao estudante e a familia.

Sempre estamos atentas as possiveis alteracdes que ocorrem com nossas criangas.

Sempre somos orientados estar atentos as nossas criangas um olhar cuidadoso, aos
comportamentos, integridade fisica, social, e qualquer fato minimo que seja comunicar a escola,
para junto aos 6rgaos especificos fazerem averiguacao dos fatos.

Na unidade que trabalho todos os funcionérios estdo atendendo a prote¢do de nossas criangas elas
para nés estdo em primeiro lugar e seus direitos ndo podem ser violados jamais.

Acdes que protegem e garantem os direitos da crian¢a no que tange o direito a educacéo.

Sempre que algo acontece logo a dire¢ao ja toma as providéncias.

Todos se esfor¢cam.

Todos os dias se fazem caminhos para melhorar as acoes.

Sempre ha coisas novas para resolver.

Estamos sempre alertas as observagfes dos estudantes tomando as decisdes corretas.

Unidade de Saude e escola, sempre juntos para auxiliar as criancas, acdes preventivas com
campanhas para conscientizar e trazer conhecimento as criancas.

Sempre percebi esse cuidado.

A escola se mobiliza para fazer o melhor.

A escola tem um papel importante para o desenvolvimento da crianca e ela sabe disso, entdo
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quando acontece alguma coisa ruim para ela, na escola ela se sente acolhida e sabe que pode
contar com a protecao.

Somos orientadas a total atencdo com as criancas e denuncia caso necessario.

Fonte: A autora e orientador (2020).

As respostas do Quadro 15 apontam que a Rede de Protecdo Integral esta
atrelada ao preenchimento de documentos que também fazem parte da rede, ou

seja, o cumprimento da legalidade.

QUADRO 15 — Percepcao das acdes de prevencdo na unidade educacional: sim — violacdo de direito.

Justificativa

A respeito a frequéncia em especial sou eu que fago o controle.

Sempre em que observamos casos suspeitos de quaisquer possibilidades de abusos ou de nédo
cumprimento acerca de algum direito ndo preservado, relata-se aos profissionais responséaveis,
registra-se em documento oficial e encaminha-se aos 6rgéos responséaveis para apuracao.

Busca de ajuda, informag8es orientacdo recebida dos d6rgdos competentes. Encaminhamento da
familia em situagéo de conflito para os 6rgaos competentes.

Sempre buscamos acolher e denunciar alguma coisa quando percebemos que esta acontecendo.

Ouvir sem questionar o que uma crianga quer te contar e encaminhar aos 6rgaos competentes.

Estamos sempre alertas a sinais que a crian¢ga possa demonstrar em que seus direitos ndo estdo
assegurados, temos uma representante da rede de protecdo que participa mensalmente de reunifes
e comisséo de direitos humanos.

Toda e qualquer questé@o que suspeitamos conversamos com a dire¢do que entra em contato com a
Rede.

A rede de protecéo e conselho tutelar, a fica, controle de falta.

Atencdo, olhar atento e escuta as crian¢cas e a todos os profissionais da unidade para perceber
sinais que possam estar evidenciados situa¢des de risco ou vulnerabilidade.

Mas existe muita burocracia quando solicitada ajuda.

Preenchimento da FICA.

Através do preenchimento do formulario FICA, que é responsabilidade da escola enviar ao Conselho
Tutelar sempre que necessario.

Houve ocasides em que foi solicitada a presenca de profissionais do conselho tutelar para
averiguacgdo de possiveis mais tratos.

Monitoramento e busca ativa a estudantes faltosos, acolhimento aos mesmos e suas familias. E um
grande desafio, ndo tdo simples como parece.

Fonte: A autora e orientador (2020).

O Quadro 16 mostra algumas a¢des que vao além do disposto em lei, sendo

mais aproximadas e pontuais.

QUADRO 16 — Percepcao das acdes de prevencdo na unidade educacional: sim — direito.

Justificativa

Projeto Direitos Humanos e a participagao no projeto Diga.

Escuta e olhar atentos, trabalho de prevencdo com ag¢fes que tratam de temas ligados aos direitos.

Através de conversas com os colegas de trabalho.

Assegurar seus direitos como educacao e salde, através do acompanhamento dos estudantes
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observando os sinais que possam aparecer e encaminhando para rede se necessario através de
notificacdes.

Sao diarias as ac¢fes, desde a entrada do aluno até a saida da escola. A permanéncia da crianca em
sala de aula, considero um ato importante da escola, fomento a leitura com seus espacos
adequados, atividades de reforco e atendimento especializado. Minha escola realiza com maestria
todos os direitos assegurados as criancas e adolescentes. A¢cdes que a familia assegure o direito de
seus entes menores, seria meu maior questionamento. Agradeco.

2 vezes no ano chamamos os pais de estudantes com numero de faltas, que nédo justificam o
preenchimento da ficha FICA , mas que apresentam numero significativo de faltas e fazemos
orientacao...fazemos palestra em conjunto com a unidade de salde de educacao sexual.

As equipes de trabalho sempre orientam as criangas, de acordo com alguma necessidade
emergente.

Tao dando cesta e material por causa do COVID.

A escola sempre se organiza para a protecdo das criangas.

Sempre procuram o bem-estar das criangas.

A unidade busca estar sempre atenta a garantia dos direitos de todos.

Toda crianca tem direito de um lar.

Amparamos nossos estudantes, dando a eles seu direito.

Penso que as escolas tém pessoas muito preocupadas com este atendimento.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 17, percebem-se situacdes que buscam a conscientizacdo de ir
além da Rede de Protecéo Integral, a partir da educacao em direitos humanos.

QUADRO 17 — Percepcéo das acdes de prevencdo na unidade educacional: sim — formacéo.

Justificativa

Varias acdes e formacgdes sao realizadas neste sentido no nicleo de educacéo.

Orientagdo com falas e videos.

Conscientizamos todos os profissionais sobre os sinais de alerta.

Reunides com a Equipe Pedagdgica.

Equipe escolar sempre atentos as mudancas e necessidades das criangas.

Formacdes, reunides com as familias e etc.

Tudo é pensado para o0 bem das criancgas.

Acolhimento diério e agbes coletivas preventivas quanto ao trabalho infantil e direitos humanos com
vistas a protecdo integral culminando com mostra de trabalhos desenvolvidos durante o ano, bem
como contato com o staff da fundagcéo de Malala Yousafzai sobre direitos humanos.

Na prética diaria da escola, desde o acolhimento dos estudantes e dos seus familiares até
desenvolvimento de atividades escolares e nas atividades do dia a dia e do convivio entre todos é
realizado pensando no direito e igualdade entre todos.

Fonte: A autora e orientador (2020).

Com relacdo a opcao “parcialmente”, o Quadro 18 revela um cenério de
acoes do cotidiano escolar que envolvem direitos humanos, entrelacadas a Rede de

Protecao Integral.
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QUADRO 18 — Percepcao das acbes de prevencdo na unidade educacional: parcialmente — direitos
humanos/rede de protecao.

Justificativa

Em situacdo de criancas machucadas.

Programa Elos - Construindo Coletivos (ainda pouco difundido, mas potencialmente transformador)
e em aulas que trabalham teméticas voltadas aos Direitos Humanos (inseridas em datas ou
semanas especificas).

A atual gestdo da minha escola ndo vi fazendo atividades especificas. Vejo sé o encaminhamento
de algo ja instalado, ndo vejo acdes de prevencédo ou identificacdo para além de nossa observacéo
em sala.

Falta trabalhar mais para as criancas ter seus direitos plenamente.

Algumas trabalham com a prevencéao, outras s6 atendem casos de viola¢édo dos direitos.

Percebo muita burocracia no momento solicitado.

Ainda ha muitas omiss@es nas unidades, muitas vezes o "ndo se comprometer" é permissivo e
também infringe a lei por ndo assegurar os direitos das criancas.

Sei de casos que nao sao resolvidos, sempre tem uma desculpa. Mas ndo me sinto a vontade em
contar. Mas fico triste demais.

O Conselho Tutelar desenvolve um trabalho com responsabilidade.

A gente faz o melhor que pode.

Tem professor que trabalha.

Entrega de cesta basica.

Diretora que cuida.

Muitos se esforcam para o melhor.

Em muitos momentos.

Familias que depende do poder publico para acesso a alimentagéo, e seguranga social.

Existem a¢Bes mas ndo sdo efetivas.

Previstas em lei.

As professoras fazem um monte de coisas para as criangas.

Fonte: A autora e orientador (2020).

Por fim, referente a alternativa “ndo”, alguns participantes se colocam de

forma firme ao direcionamento das a¢6es no interior da escola (Quadro 19).

QUADRO 19 — Percepcdo das ac¢des de prevencdo na unidade educacional: ndo.

Justificativa

As escolas e professores estdo longe desta protecéo integral.

A principal agdo referente a prevencao sempre sera a informagéo e a abertura para o didlogo com a
crianga. Bullying e abusos sexuais sdo exemplos que se deve estar aberto e ndo ser negligente
referente aos direcionamentos.

A escola ensina.

Fonte: A autora e orientador (2020).

Sobre a percepcéo das acdes que refletem sobre a violacdo dos direitos na
unidade educacional, foi empregada a mesma sistematica da questdo anterior,
sendo os resultados expostos na sequéncia, principiando pelos dados quantitativos

gerais (Grafico 7 e Tabela 7).
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GRAFICO 7 — Percepcéo das acdes que refletem sobre a violacdo de direitos na
unidade educacional.

12 - Percebe agdes na unidade que buscam garantir os direitos das criangas e adolescentes
no que diz respeito 4 sua violagdo? Caso queira e sinta-se a vontade, cite algumas delas (ndo
ha necessidade de nomes e lugares).

203 respostas

@® Sim
@ Nio

Parcialmente

Fonte: A autora e orientador (2020).

TABELA 7 — Percepcao das acdes que refletem sobre a violagdo de direitos na unidade educacional.

Resposta | Quantidade
N&o 1
Parcialmente 14
Sim 63
Optou por ndo justificar 125

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 20, percebem-se a¢des claras de prevencédo e protecdo a crianca,

ja envolvendo a consciéncia de direitos vinculados aos protocolos legais.

QUADRO 20 — Percepcdo das acdes que refletem sobre a violacdo de direitos na unidade
educacional: sim — trabalho.

Justificativa

Equipe com olhar atento e responsavel para escuta das criancas e profissional responsavel pela
mediacgdo de conflitos e resolucéo voltado para acbes sensiveis ora subjetivas ora praticas.

Como exemplo cito a¢des de atividades adaptativas e avali¢cdes.

Imediatas providéncias quando necessario.

A postura dos profissionais.

Sim, na grande maioria das vezes.

Trabalhamos dentro dos conteldos para que as criancas e adolescentes tenham conhecimento
sobre os seus direitos, promovemos conversas com alguns setores e parceiros e estamos sempre
atentos a qualquer situacao que possa mostrar algum sinal de violagédo dos direitos da crianca.

Saber ouvir e encaminhar aos 6rgdos competentes.

Temos conversas e palestras para conscientizar os estudantes sobre seus direitos, na intencdo de
gue saibam identificar uma violagao.

Acdes internas e observacdo e conversas constantes com os alunos e estreitamento de lacos com
as familias.

Reunides da equipe diretiva e pedagogica com os pais, estudos de caso, atendimentos
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individualizados, entre outros.

A equipe estd sempre atenta a qualquer atitude de profissionais da escola, pais e alunos, para
garantir um ambiente seguro em todos os sentidos aos educandos.

Mantemos com todos 0s segmentos da escola uma orientacdo sobre qualquer sinal de alerta que a
crianca/adolescente apresenta, caso haja alguma suspeita acionamos a familia imediatamente, ou a
prépria rede de protecdo através de notificacdo de N.O. ou dendncia no 181.

Conversas com 0s estudantes sobre estes temas.

Abertura para discussdo em rodas de conversa. Estabelecimento de vinculo, fazendo com que
possamos estar alertas aos sinais. Assim, podemos direciona-los para o melhor projeto.

Quando ocorre a violagdo, busca-se levar o estudante ou o infrator no caso, a refletir sobre o ato, a
abordagem de temas que tratam desses assuntos em aulas com o intuito de reduzir ou eliminar atos
de violacao dos direitos fazem parte da pratica de toda a escola.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 21, as respostas traduzem vivéncias de momentos em reunides,
lembrando que a Rede de Protecao Integral vai além disso, percorrendo relagdes do

cotidiano escolar e agdes intersetoriais.

QUADRO 21 - Percep¢do das acbBes que refletem sobre a violagdo de direitos na unidade
educacional: sim — rede.

Justificativa

Reunibes Rede de Protecédo.

Através da rede de protecao.

Com a articulacé@o constante com o conselho tutelar e a equipe de trabalho da escola.

Encaminhamento para Rede de Prote¢éo de situacdes pertinentes.

Na unidade sim, mas j& participei de reunibes com a rede de prote¢cdes em que as agbes ficam
estagnadas por anos e as criancas continuam vivendo situa¢gdes de maus tratos ou negligéncia.

Principalmente nas Reunides de Rede de Protec¢éo.

Reunibes com a rede de prote¢do, conversa com o conselho tutelar, parceria com a unidade de
salde!

Participacdo de reunies com rede de protecdo como pedagoga.

Atendimento individual para cada familia, reunies, estudos de caso e etc.

Sim... Todos estao atentos através da escuta e observagéo a fim de auxiliar e subsidiar com acdes
ou encaminhamento aos érgaos responsaveis para a garantia de direitos.

Denunciar aos maus tratos de menores.

Fonte: A autora e orientador (2020).

As respostas do Quadro 22 recordam o exposto na legislacéo, no sentido de
gue a escola ndo é a unica responsavel pela SGDCA, havendo o envolvimento de

varios 6rgaos responsaveis.

QUADRO 22 - Percepcdo das acbBes que refletem sobre a violacdo de direitos na unidade
educacional: sim — érgéos.

Justificativa

Conselho tutelar, Ministério Publico e Secretaria de Educacéo.
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Diante de algumas situacgdes de violéncia foram acionados os 6rgdos competentes.

Busca de ajuda, informacdes orientacdo recebida dos 6rgdos competentes. Encaminhamento da
familia em situacdo de conflito para os 6rgdos competentes.

Buscamos os 6rgdos responsaveis através de notificacdes ou telefonemas em casos de urgéncia.

Sempre somos orientados a estar atentos as nossas criancas um olhar cuidadoso, aos
comportamentos, integridade fisica, social, e qualquer fato minimo que seja comunicar a escola,
para junto aos 6rgaos especificos fazerem averiguacao dos fatos.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 23, tem-se uma acao essencial a todo trabalho com a crianga, a
familia, eixo norteador de preservacédo de direitos.

QUADRO 23 - Percepcdo das acbGes que refletem sobre a violagdo de direitos na unidade
educacional: sim — familia.

Justificativa

Realizamos palestras e atividades em grupo que abordam essas tematicas.

Vinculo com as familias.

A Acédo Social sempre esté presente na escola em qual trabalho e também vejo a presenca desses
profissionais na comunidade.

Reunidao com familiares, leitura do ECA.

Didlogo com as familias e respeito pela crianca no sigilo das informacdes.

Em caso de negligéncia familiar, nimero de faltas da crian¢ca na escola, os 6rgdos competentes séo
acionados pela unidade.

Fonte: A autora e orientador (2020).

O Quadro 24 apresenta itens generalizados que nao foram aprofundados.

QUADRO 24 - Percepcdo das acbGes que refletem sobre a violagdo de direitos na unidade
educacional: sim — geral.

Justificativa

As unidades preservam esse direito da crianga em unidades que trabalhei.

Nao podemos ignorar os direitos de nossas criancas e adolescentes, nossa responsabilidade é dar
todo apoio necessario aos nossos estudantes. Os direitos deles devem ser mantidos e respeitados
por todos.

Olhar atento sempre.

Sempre orientam a gente a observar, conversar e atender com carinho as criangas.

Estamos sempre atentos.

Fazemos o que esta ao nosso alcance, porém do portdo para fora da escola ndo possuimos
autonomia.

Sim sempre é ensinado a se cuidar.

E muito demorado a acéo.

Garantimos o direito a educacéo.

Isso sempre foi motivo de preocupacéo.

Estamos sempre atentos e dispostos a garantia dos direitos.

Preocupagéo com o comportamento do aluno.

Estamos sempre observando os estudantes e procuramos conversar, dando a eles liberdade para
tratar sobre qualquer assunto.
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Diariamente enfrentamos desafios para que nossos estudantes tenham assegurados seus direitos.
Sejam a frequéncia e/ou situacdes de risco p a violéncia.

Todas as acfes da escola buscam garantir os direitos da crianca.

Estamos sempre antenados no comportamento dos nossos estudantes.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 25, as respostas remetem ao primeiro foco da pesquisadora no
inicio deste trabalho, ou seja, os documentos, que sao essenciais, porém, com a

anélise empreendida, é visivel que ha muito a explorar antes do processo.

QUADRO 25 - Percepcdo das acbBes que refletem sobre a violacdo de direitos na unidade
educacional: sim — documentos.

Justificativa

Envio do FICA, porém sinto que devido a demanda de casos mais graves sinto muita demora do
passo seguinte em outras instancias.

Dependendo da violagédo, caso da auséncia escolar € comunicado ao Conselho Tutelar.

Encaminhamentos imediatos apds suspeitas concretas.

Denlncias as autoridades competentes.

Preenchimento da FICA e N.O, quando necessério.

Através de NO ao Conselho Tutelar quando ha casos suspeitos de negligéncia ou maus tratos
contra a crianga.

Denunciar aos maus tratos de menores.

Fonte: A autora e orientador (2020).

O Quadro 26 evidencia a centralidade na direcdo da unidade, respaldada por

um amplo trabalho.

QUADRO 26 - Percepcdo das acbBes que refletem sobre a violagdo de direitos na unidade
educacional: sim — direcéo.

Justificativa

Sempre que algo acontece logo a dire¢ao ja toma as providéncias.

A equipe diretiva sempre esta atenta.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 27, percebe-se que o0 educador tem uma visdo abrangente da

necessidade dos cuidados essenciais.

QUADRO 27 - Percepcdo das acbGes que refletem sobre a violacdo de direitos na unidade
educacional: sim — postura profissional.

Justificativa

Estar sempre atento as atitudes, comportamentos e estado fisico das criancas na escola.

Fonte: A autora e orientador (2020).
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No Quadro 28, referente a alternativa “parcialmente”, aparecem véarias
manifestacdes distintas, salientando-se a frase “ha melindres”, que também faz parte
deste estudo de forma indireta, uma vez que a tematica deve ser tratada com muito
cuidado pelos educadores nas varias esferas e 6rgdos, buscando aprofundamento
nela para o fortalecimento da Rede de Protecdo Integral, para que a educacédo em

direitos humanos realmente se concretize.

QUADRO 28 - Percepcdo das acbBes que refletem sobre a violacdo de direitos na unidade
educacional: parcialmente.

Justificativa

Sempre nos esforgamos.

A pedagoga sempre conversa com o pessoal do Posto de Saude.

Tentam ver se as criancas estdo bem.

Coisas que a escola pode fazer.

Ha melindres de exposicao e riscos.

Muitas pessoas precisam amadurecer.

Se todos fossem mais unidos teriamos mais resultados.

O que é possivel.

Em muitos momentos.

Existem a¢des, mas dependemos de outros 6rgédos.

Previstas em lei.

Sim cuidam de tudo das criangas.

Temos que tomar cuidado com a dimensao que as coisas podem tomar.

Penso que a educacao esta sempre muito presente, em ac¢des para favorecer a garantia, mas ndo
depende so deste segmento.

Fonte: A autora e orientador (2020).

No Quadro 29, corresponde a resposta negativa, a justificativa € de grande
valia e aponta para o0 entendimento do Sistema de Garantia de Direitos,

especialmente sua amplitude no interior da escola pelas préticas e vivéncias diarias.

QUADRO 29 - Percepgdo das acbBes que refletem sobre a violagdo de direitos na unidade
educacional: ndo.

Justificativa

Acho que s6 ver faltas ndo é o bastante

Fonte: A autora e orientador (2020).

Por fim, os educadores foram questionados sobre sua vivéncia relacionada a
acOes de prevencao e/ou violacdo dos direitos da crianca; 67,5% deles indicaram ter

experiéncia nesse sentido (Grafico 8).
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GRAFICO 8 — Vivéncia em situagbes de prevencéo e/ou violacdo de direitos.

13 - Vocé ja vivenciou algum ato ou agdo de prevengao efou de violagao de direitos da @
crianga? Caso queira e sinta-se a vontade, exemplifique (ndo ha necessidade de nomes e
lugares).

203 respostas

@ Sim
@ Mio

Parcialmente

Fonte: A autora e orientador (2020).

Assim como nas questdes anteriores, as alternativas dadas foram: sim, nao e
parcialmente (Tabela 8), além de haver espaco para justificativa. As respostas foram

agrupadas de forma macro e sédo apresentadas a seguir (Quadros 30 a 32).

TABELA 8 — Vivéncia em situagfes de prevencédo e/ou violacdo de direitos.

Resposta | Quantidade

N&o 3
Parcialmente 5
Sim 75
Optou por néo justificar 120

Fonte: A autora e orientador (2020).

QUADRO 30 — Vivéncia em situacfes de prevencao e/ou violagdo de direitos: sim.

Justificativa

Crianca espancada.

Situacgdo de uso de entorpecentes.

Preparacao de espaco e conteldos diante da necessidade da crianca.

De violagédo, de convocar o conselho tutelar para verificar uma agressao e este chamar a familia no
mesmo tempo, expondo a crianga e escola.

Criangas que foram violentadas em suas casas.

Violéncia doméstica, sexual, negligéncia...todas notificadas a Rede de Protecéo.

Intervengéo via organismos responsaveis pela eficacia no cuidando a infancia.

Na atuacdo como conselheira.

Muitas vezes dentro da propria escola.

S&o casos graves e complexos para citar aqui.

Encaminhamentos na Rede de Protec&o e Programado de prevencao.

Na escola descobrimos uma situacdo de agressao e agimos junto a rede de protecéo e conselho
tutelar, em outro momento mediamos a conversa entre uma mae e uma adolescente e
encaminhamos a situacdo com a unidade de salde através de uma rede apoio.
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De violag&o. Crianga de trés anos sofrendo abuso sexual. Realizamos a intervengéo junto com a
guarda municipal. Primeiro buscamos o conselho, mas nada fizeram, disseram que deveria ter
flagrante. A guarda levou a crianca na delegacia e la acionaram o conselho.

Nas reunides da Rede de Protecao.

De prevencdo, ndo. Nem de violag&o de direitos. Ao menos da escola.

Na ultima reunido escutei que as professoras e estagiarias de educacédo especial ...era como seus
alunos.

Com orientacdes individuais aos pais ou responsaveis; encaminhamento aos setores competente
através de notificacao.

No cotidiano escolar estamos expostas a perceber atos de violagdo, tomamos as precaucdes e
encaminhamentos necessarios. Mas a uma questéo a ser colocada, sobre o anonimato das
notificagcdes enviadas, considero necessario sempre retomar junto a rede de protecéo, pois 0
vazamento da informacao aos familiares pode colocar em risco o denunciante.

Sim, na escola.

Criangas que apanham, criancas que sofrem abuso, todos 0s casos que vi ou de alguma forma tive
conhecimento foram encaminhados ao conselho tutelar e a rede de protecao.

Adolescentes vitimas de abuso sexual e outras violag8es de direito sendo direcionadas as Casas de
acolhimento provisorio.

Principalmente na morosidade da justica. Em caso de abusos sexuais.

Negligéncia dos pais com relacéo ao direito da crianga ao acesso a escola.

Criancgas sendo acolhidas pelo FAS nas ruas e também na escola na qual trabalho.

Ao perceber maus tratos com a crian¢a buscamos ajuda da Rede de Protecéo.

J& conversamos com familias e j& precisamos chamar o Conselho na escola para resolver situacdes
extremas.

Mae que nao levava os filhos a aula, que chegavam atrasados, porém o caso mais impactante foi a
mae em uma festa junina que deixou e “esqueceu” a filha na festa que era com a familia.

As duas situagfes estdo muito presentes no cotidiano da instituicdo educativa.

Sim, suspeita de abuso por pessoas que convivem, maus tratos por familiares entre outros.

No dia a dia, varios desde criancas privadas a educacao até maus tratos de pais.

O recreio é de direito da crianca, a equipe pedagodgica salienta permanentemente este direito.

Ja tive alunos que foram tirados dos pais por sofrerem violéncia.

Casos de negligéncia: familiar alimentacao, higiene, cuidados béasicos violéncia fisica, psicolégica e
emocional por parte de familiares abuso sexual por parte de familiares e/ou terceiros abandono
intelectual qualquer deste casos, quando em suspeita, analisamos/averiguamos e quando entendido
como passivel de estar acontecendo de fato, encaminhamos denuncia.

Nao me sinto a vontade para descrever, porém vi o departamento e a¢gfes sendo feitas. Mas no final
0 estudante ainda ficou com a familia, mesmo essa parecendo nao ser a melhor opgao.

Abuso sexual por parte do Pai e apés denulncia, crianca foi recolhida em um abrigo.

E a rede foi acionada para preservar.

Quando os pais negam o direito da crian¢a de frequentar a escola por exemplo, a escola corre atras
da familia, com ligacdes telefbnicas, bilhetes de esclarecimentos, assinatura de atas de
conscientizacdo da familia quanto a este direito, preenche a FICA para enviar ao Conselho Tutelar,
ou até mesmo N. O.

Reunibes com unidade de saude e equipe multidisciplinar que acompanha o estudante.

Muitos! Mas, na grande maioria dos casos a demora na solucéo do problema é muito grande e, em
muitos casos ndo ha nenhuma acéo das autoridades. Um pequeno exemplo sao as faltas
consecutivas da crianga a escola. Informamos o Conselho Tutelar (apds ter exaurido todas as agdes
dentro da escola) e nada é feito. E, ainda, pedem que abonemos as faltas como se nada tivesse
acontecido!

Uma professora tirou o chinelo e bateu em uma crianca.

Somente de prevencdo, mas nem um fato vivenciado. Preven¢@o como olhar atento para com
nossas criangas.
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Tive alunos que foram retirados dos pais pelo conselho tutelar porque estavam sofrendo violéncia e
foram encaminhados para adocéo e ouve todo um acompanhamento por parte da secretaria
municipal da educacéo onde eu atuava anteriormente.

Campanhas, rodas de conversa.

Na minha rua tem crian¢a que sofre demais.

Ja vi na vizinhanca muita coisa ruim como crianca apanhando muito passando necessidade.

Principalmente crianca com deficiéncia, as familias e alguns colegas ndo tem preparo para atender.

Sempre que algo acontece logo a direcéo ja toma as providéncias.

Ja ajudei a contatar 6rgaos superiores para resolver o problema.

Criancas violentadas fisicamente que foram encaminhadas para a Rede de Protecéo e retiradas do
convivio familiar.

Foram criadas condi¢8es de atendimentos afim de minimizar e solucionar a situacao de ameacgas e
violacdo dos direitos da criancga.

Sempre é triste, a impoténcia nos deixa triste.

Diversas situacdes e penso que nds da educacgéo ficamos muito expostos, além das muitas
cobrancas, somos cobrados por n&o denunciar, somos cobrados por néo ter percebido qualquer
situacdo, somos cobrados todos 0os momento, mas néo se tem certeza do sigilo das notificagdes.

J& ajudei familias a retornarem para a escola com conversa e procurando maior ajuda com outros
setores.

Muita violéncia nas familias.

Suposta violéncia contra a crianga.

Tanto de prevencdo como violacao, faz parte de nosso dia a dia.

Abuso, negligéncia dos familiares quando sdo encaminhados aos 6rgdos competentes.

Crianga chegar na escola sem ter recebido uma das principais refeicées do dia.

Vivi vérias experiéncias como agora de distribuicdo de alimentos, arrecadacgéo de uniformes, roupas
em geral, material escolar, brinquedos, entre outros. Assim como vivenciei momentos muito tristes e
decepcionantes para o ser humano.

Quando estava atuando como professora, trabalhava a prevencéo do trabalho infantil, abuso sexual
entre outros.

Ambas as a¢les e sinto que falta muito interesse do poder publico.

Dentro e fora da escola, nossa sociedade é muito violenta.

J& recebemos criangas com violéncia fisica, sexual, psicolégica entre outros.

Quando a crianca foi recolhida por que a mae faleceu e o padrasto estava molestando a menina
mais velha.

A prefeitura sempre estimula a o conhecimento aos direitos da crianca.

A crianga apresentou muitas faltas na escola, foi identificado a situacéo familiar, a crianca estava em
situacao de rua, catando latinhas para sua sobrevivéncia, sendo privada do seu direito a educacao.

Vi alguns procedimentos por parte do grupo que atua nessa rede.

Preenchimento de formularios FICA e seu envio ao Conselho Tutelar.

Jé& participei de muitos esfor¢gos para mudar a vida de muitas criangas na prevengao como
diretamente na acdo de proteger contra violacao.

Jé& vivenciei algumas situacgoes.

Prefiro ndo exemplificar.

Infelizmente no nosso dia a dia acontecem situagdes que precisamos intervir para protecao da
crianca.

Crianga com hematomas. Foi acionado o Conselho Tutelar.

O didlogo permanente com os estudantes e suas familias, o olhar diferenciado para as necessidades
especificas de cada um sdo formas de prevencao que desenvolvemos diariamente.

Um final de semana presenciei uma crianga com (aparentemente) sua mée pedindo dinheiro em um
sinaleiro entre os carros, fiz o contato com um telefone especifico e solicitei resposta, do que foi
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realizado e estou aguardando ainda, isso ja faz uns 3 anos + ou -.

Muitas vezes, em palavras ou gestos de professores ou da propria equipe pedagdgica sugerindo
mudanca de escola pra exemplo.

Fonte: A autora e orientador (2020).

QUADRO 31 - Vivéncia em situacdes de prevencao e/ou violacdo de direitos: parcialmente.

Justificativa

Quando solicitado ao conselho tutelar um atendimento houve muito respaldo no sentido de
negligenciar o atendimento.

A direcdo da escola tenta fazer muitas coisas mas nem todo mundo ajuda, principalmente as
familias.

Um dia eu levei um menino passando mal de fome para diretora.

Alunos relatam fatos acontecidos e encaminhamos para o setor pedagogico.

Pessoalmente ndo presenciei nenhum ato de violagdo de prevencao vivemos todos os dias.

Fonte: A autora e orientador (2020).

QUADRO 32 — Vivéncia em situacbes de prevencéo e/ou violacdo de direitos: ndo.

Justificativa

De prevencéo, ndo. Nem de violacdo de direitos. Ao menos da escola.

Nao vivenciei.

Nunca vivenciei.

Fonte: A autora e orientador (2020).

Todas as situagbes mencionadas sao de extrema relevancia e trazem um

repertdrio riquissimo, até mesmo de posicionamentos ndo convencionais.
5.2 REDE DE PROTEC}AO INTEGRAL

Nesta etapa, delineou-se sistematicamente uma categorizacao dos elementos
constitutivos de um conjunto, 0 que perpassou pela pré-andlise (fase de
organizacao), preparacdo do material a ser explorado e exploracdo desse material, 0
que foi realizado manualmente, considerando todas as manifestacdes dos 203
participantes da pesquisa. Para o tratamento dos resultados, eles foram divididos em
trés eixos, procurando destacar os pontos mais relevantes para os objetivos desta
pesquisa.

Seguindo as etapas da analise de conteudo de Bardin (2016), identificaram-se
vérias situacdes vivenciadas direta ou indiretamente por educadores ligadas a Rede
de Protecao Integral, percebendo-se dificuldades e potencialidades no trabalho em
rede. Os eixos delineados foram: diagndstico, limites e possibilidades, sendo sua

analise feita na sequéncia.
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5.2.1Diagnostico

O trabalho da Rede de Protecao Integral envolve acfes de varias instituicbes
governamentais e segmentos da sociedade, que visam a atuar na promocao,
protecdo, prevencdo e restituicdo de qualquer tipo de violagdo dos direitos da
crianca e adolescente. Durante a andlise das respostas obtidas, foi possivel
compreender que a maioria dos educadores tem essa visdo e 0 entendimento de
que a Rede de Protecédo Integral € necessaria e, como um sistema articulado, possui
condicbes variantes conforme a situagdo, como evidenciado nos seguintes

fragmentos:

Todos somos responsaveis e as ac¢des sO serdo de fato efetiva realizadas
de forma articulada Familia, Sociedade e Estado.

Todos somos corresponsaveis pela garantia desses direitos.

Nesse sentido, o trabalho em rede é um grande desafio para os diferentes
segmentos na operacionalizacdo do SGDCA, uma vez que, como estabelece o art.
3°do ECA,

a crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢c6es de liberdade e dignidade
(BRASIL, 1990).

Além da participacdo de todos, nesta pesquisa foi salientada a questao
documental, com muitos depoimentos se remetendo ao preenchimento da
documentacdo quando o estudante apresenta muitas faltas, de documentos
“mandatdrios da instituicao”, assim como citando a necessidade de conhecimento da
legislacao.

E imprescindivel conhecer essa legislacdo para podermos atuar como
educador.

Tenho conhecimento em Relacdo as redes de protecdo locais, ao Estatuto
da Crianca e do adolescente, informativos, formacdes de trabalho, mas nao
especificamente em relacéo as leis e artigos da Constituicdo Federal.

Conheco os principais pontos da constituicdo, mas nunca a estudei
profundamente.
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Também é relevante o que dispde o art. 6° do ECA: “Na interpretacdo desta
Lei levar-se-ao em conta os fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem
comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condicdo peculiar da
crianga e do adolescente como pessoas em desenvolvimento” (BRASIL, 1990). A

respeito, sdo trazidos os seguintes excertos:

No trabalho diario com criancas e adolescentes, garantir seus direitos é foco
de todo profissional da educacéo.

Em nosso trabalho buscamos observar que este direito esteja assegurado e
o dever sendo cumprido.

Através de estudos e pesquisas sobre e principalmente procuro na minha
funcdo e como Cidadao auxiliar na garantia desses direitos.

Na ultima colocacéo, tem-se o lugar do profissional e do cidadao, reforcando
gue a garantia de direitos depende de cada um, independentemente de sua funcéo.
Na contramdo, houve relatos mais superficiais, tais como: “preciso estudar mais”,
“penso que sei muito pouco”, “meu conhecimento é bem superficial”, “equipe diretiva
e/ou pedagdgica ou ainda equipe da secretaria escolar que cuidam, trabalhamos
com as faltas”, “ndo participo de cursos e reunides”, como se a Rede de Protecdo
Integral fosse algo além das atribuic6es, um trabalho a parte, segmentado, o que
leva a pensar na necessidade de aprofundamento do tema entre educadores,
fundamentalmente investimento na formacdo continuada, uma vez que muitas
situacdes sdo detectadas na pratica diaria e necessitam de uma conducado atenta e
ética de todos os envolvidos.

Nesta dimensdo, esta revelada a necessidade de compreensédo dos direitos
humanos para além de uma acdo politica ou de compromisso social, ou seja,
prioritariamente dizem respeito a defesa da vida, empreendida por documentos
oficiais e agbes de diversos segmentos ou entidades. “A construgdo dos direitos
humanos se faz todo dia, se faz nas lutas concretas, se faz nos processos historicos
que afirmam e inovam direitos a todo tempo” (CARBONARI, 2009, p. 146).

Mantemos com todos o0s segmentos da escola uma orientacdo sobre
gualquer sinal de alerta que a crianca/adolescente apresenta, caso haja
alguma suspeita acionamos a familia imediatamente, ou a prépria rede de
protecdo através de notificacdo de N.O. ou denulncia no 181.

O cenario descrito nesse trecho mostra o entendimento de que a Rede de

7

Protecdo Integral € uma responsabilidade de todos, trazendo indicativos do
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conhecimento dos sinais de alerta explicitados em capitulo anterior, que devem ser
foco de atencdo dos educadores e de toda a sociedade. Também foram encontrados
outros indicativos significativos de atencao a sinais de alerta presentes no cotidiano
escolar, como forma de atendimento do SGDCA, como, por exemplo: “Procuro
sempre estar atenta ndo somente as faltas, mas observando as mudangas dos
alunos, as atitudes, os relatos e, se necessario, encaminho a EPA”.

Considerando esse apontamento, destaca-se o papel da gestdo escolar,
citada como Equipe Pedagogica e Administrativa, que tem suma importancia na
articulagdo da Rede de Protecao Integral no interior da escola e indica o
representante da unidade nas reunifes e formacdes da rede local, além de abordar
a educacdo em direitos humanos com o colegiado, mediante a¢Bes do cotidiano

escolar.

Sempre somos orientados estar atentos as nossas criancas um olhar
cuidadoso, aos comportamentos, integridade fisica, social, e qualquer fato
minimo que seja comunicar a escola, para junto aos 6érgédos especificos
fazerem averiguacéo dos fatos.

Dentre as acdes que a propria unidade escolar pode planejar com seu
colegiado, pensando em prevencao e protecdo, foi citada a educacdo em direitos
humanos para formacdo desses cidadaos que precisam crescer de forma integral.
“Atencdo, olhar atento e escuta as criancas e a todos os profissionais da unidade
para perceber sinais que possam estar evidenciados situacbes de risco ou
vulnerabilidade”.

Diante do contexto dos sinais de alerta, verifica-se que os educadores
envolvidos possuem uma visdo mais ampla no que diz respeito a Rede de Protecdo
Integral, ou seja, veem o interior da escola como um espaco riquissimo de vivéncias,
desde o adentrar o portdo da escola, com espacos, pessoas e momentos
conduzidos por adultos e livres, até o apagar das luzes, considerando também o
afastamento da crianga da escola por qualquer motivo.

As acdes da Rede fazem parte do cotidiano escolar.

Percebo que existe uma grande preocupacgdo sim com relacdo a prevencéo
na busca de assegurar os direitos das criancas e adolescentes em todas as
unidades que tratam desta questéo.

Diante do trabalho diario de nossa unidade, nos conselhos de classe, nas
reunies do conselho de escola, nhos acompanhamentos das reunifes da
rede de protecdo local, nas audiéncias com o ministério publico/vara da
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infancia, em atendimentos e encaminhamentos individualizados para
tratamentos individuais ou familiares.

Varios fatores foram apontados pelos educadores como acdes que
acontecem a partir da Rede de Protecdo Integral, muitas das quais requerem o
envolvimento de todos os funcionarios da unidade, na busca da funcionalidade do
SGDCA.

Acompanhamento da vida Escolar do estudante (frequéncia e
aprendizagem) parceria com a U.S. (encaminhamentos de saude) Rede de
Protecdo, Escola de Pais, Educacdo para a sustentabilidade ambiental
(parceria) divulgacao trabalho infantil, assédio e exploracéo sexual...

Na unidade que trabalho todos os funcionarios estdo atendendo a protecéo
de nossas criancas elas para nés estdo em primeiro lugar e seus direitos
nao podem ser violados jamais.
A partir disso, buscando compreender como 0s educadores vivenciam 0S
limites e as possibilidades da Rede de Protecdo Integral no interior da escola, sdo

agui priorizados depoimentos que trazem a realidade do cotidiano escolar:

Tenho pouco conhecimento sobre a Rede de Prote¢éo. Sei que quando a
crianga esta sendo negligenciada pela familia a Rede de Protecdo entra em
acédo para seguranca da crianca.

Quando se conversa com a crianga, com 0s pais para resolver as situacoes,
e quando necessaria notificacdo da Rede de protecao.

No ultimo depoimento, tem-se um dado muito significativo: a necessidade da
conversa de acolhimento e, ao mesmo tempo, investigativa com a crianca e, se for
necessario, com a familia, antes da notificacdo obrigatdria encaminhada aos 6rgaos
competentes. Cabe Ilembrar que essa notificacdo serve de registro e
encaminhamento para a real necessidade da crianga, como, por exemplo,
atendimento odontoldgico, encaminhamento de adolescente gravida para a unidade
de saude e a violacao de direito ligada a qualquer tipo de violéncia.

Existem situacdes dificeis de lidar no cotidiano escolar devido a gravidade, as
quais geralmente sdo encaminhadas para a rede local via notificacdo obrigatoria,

como verificado nos depoimentos:

No cotidiano escolar estamos expostas a perceber atos de violagéo,
tomamos as precaucdes e encaminhamentos necessarios. Mas a uma
guestdo a ser colocada, sobre o anonimato das notificacdes enviadas,
considero necessario sempre retomar junto a rede de protecdo, pois o
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vazamento da informag@o aos familiares pode colocar em risco o
denunciante.

Criangcas que apanham, criancas que sofrem abuso, todos os casos que vi
ou de alguma forma tive conhecimento foram encaminhados ao conselho
tutelar e a rede de protecéo.

Os depoimentos espontaneos dos educadores trazem varios tipos de
sentimento que levaram ao seu fortalecimento, visto ja terem agido em situacdes
graves e visto resultados. Igualmente, observou-se um trabalho intenso da unidade
escolar, ndo acompanhado por respostas ou acdes dos demais 6rgdos: conversas
com as familias; busca de atendimento em outros 6rgdos, conforme a situacéo
apresentada pela crianca, adolescente ou pela propria familia; necessidade de
chamar o Conselho Tutelar; estudantes acolhidos dentro ou fora da escola, pela
necessidade de afastamento da familia. Aqui, emerge uma indagacdo a ser
respondida a partir de pesquisa especifica com outra abordagem: nos casos
gravissimos, como se sentem os profissionais da escola quando tém de entregar
(retirar da atividade dentro da escola) uma ou mais criancas para serem abrigadas
ou quando sdo comunicados via transferéncia que elas foram abrigadas? Além
disso, como ficam essas criancas?

Considerando esse contexto, alguns educadores, dependendo da pergunta,
se colocaram na defensiva de seu proprio “eu”, ou seja, fizeram um grande desabafo
em poucas linhas, talvez com receio da avaliagdo de seu trabalho ou do universo em

gue esta inserido.

Casos de negligéncia: familiar alimentagdo, higiene, cuidados basicos
violéncia fisica, psicolégica e emocional por parte de familiares abuso
sexual por parte de familiares e/ou terceiros abandono intelectual qualquer
destes casos, quando em suspeita, analisamos/averiguamos e quando
entendido como passivel de estar acontecendo de fato, encaminhamos
denuncia.

Vivi varias experiéncias como agora de distribuicdo de alimentos,
arrecadacdo de uniformes, roupas em geral, material escolar, brinquedos,
entre outros. Assim como vivenciei momentos muito tristes e
decepcionantes para o ser humano.

Um fator apontado frequentemente foi a frequéncia escolar, um grande
avanco na educacdo, estando dentro do conjunto de direitos sociais. A escola,
olhando para as faltas, pode refletir, além das problematicas vivenciadas pelos
estudantes, sobre as proprias acdes que a unidade planeja para o acolhimento da

comunidade escolar, como o desenvolvimento de diferentes atividades que
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necessitam de cuidados além da escola, como solicitar materiais e/ou uniforme,
doacdes de qualquer natureza para as familias necessitadas, o que poderia gerar
constrangimentos.

Também se notou um trabalho intenso para o retorno da crianga ausente, que
se pode perder em uma fala equivocada: resolveu aparecer? Quero ver quanto
tempo vir4 para a escola? Justo hoje que estad chovendo? Ficard sem isso ou aquilo
(recreio, Educacéo Fisica, entre outros) para fazer as tarefas atrasadas; ou a pior
das situacdes: ndo quero vocé na minha turma e/ou na minha escola. Ainda, como
servico publico, também é preciso averiguar se a falta dessa crianca ndo esta
vinculada a metodologia usada. Como exposto nos depoimentos, € necessario olhar
0 contexto e se sentir pertencente a Rede de Protecdo Integral em todos os
momentos: “A crianga apresentou muitas faltas na escola, foi identificado a situagéo
familiar, a crianca estava em situacdo de rua, catando latinhas para sua
sobrevivéncia, sendo privada do seu direito a educacao”.

Nessas situacdes tdo delicadas, no que diz respeito a Rede de Protecao
Integral, é importante informar que, em cada unidade educacional, deve haver um
profissional designado para o acompanhamento das reunides da rede local, ou seja,
mensalmente ele participa de uma reunido local com os representantes de outros
segmentos envolvidos com a mesma comunidade. Seu papel €, de forma ética e
sigilosa, acompanhar os casos de criancas cujos os pais foram notificados e estédo
matriculadas na unidade, levando informacdes sobre seu desenvolvimento, assim
como recebendo informacdes de outros setores, conforme a demanda e cada caso.
Conforme Protocolo da rede de protecdo a crianca e ao adolescente em situacéo de

risco para a violéncia, o papel da rede local é

articular instituicbes governamentais e ndo governamentais para a
efetivacdo das acdes integradas e intersetoriais no ambito local, a fim de
prevenir a violéncia, principalmente a doméstica e a sexual, e de proteger a
criangca e o adolescente em situag&o de risco para a violéncia (CURITIBA,
2008, p. 44).
Considerando o contexto exposto, Bobbio (1992) aborda a preocupagéo com
os direitos humanos como um sinal positivo, mesmo em meio as atuais contradi¢cdes
e situacOes graves, constituindo uma busca da construgcéo de sociedades humanas

e democraticas.



93

Estamos sempre alertas a sinais que a crianca possa demonstrar em que
seus direitos ndo estdo assegurados, temos uma representante da rede de
protecdo que participa mensalmente de reunies e comissdo de direitos
humanos.

A partir desse depoimento, além do representante da Rede de Protecao
Integral, tem-se a demanda dos direitos humanos e, consequentemente, da
educacdo em direitos humanos. Para a efetivacdo desta, Sacavino (2000) propde o
resgate histérico e a promocdo do desenvolvimento de metodologias voltadas a
formacéo de sujeitos de direitos e atores sociais, corroborando o PNEDH, baseado
nos principios da democracia, da cidadania e da justica social, por meio de um
instrumento de construcdo de uma cultura de direitos humanos que visa ao exercicio
da solidariedade e do respeito as diversidades.

Nesse sentido, importa trazer depoimentos que exemplificam momentos de
construgéo desses encaminhamentos, como conversas com os colegas de trabalho,
observacdo dos sinais de alerta, encaminhamento para a rede de protecdo via
notificacdo obrigatéria, cuidados com a saude, permanéncia do estudante no espaco
escolar (dentro e fora de sala de aula), atividades diversas para assegurar a

protecdo e a promocao dos direitos, entre outros.

Na prética diéria da escola, desde o acolhimento dos estudantes e dos seus
familiares até desenvolvimento de atividades escolares e nas atividades do

dia a dia e do convivio entre todos € realizado pensando no direito e
igualdade entre todos.

Equipe com olhar atento e responsavel para escuta das criancas e
profissional responsavel pela mediacdo de conflitos e resolugdo voltado
para acOes sensiveis ora subjetivas ora praticas.

A partir das reflexbes apresentadas sobre a Rede de Protecédo Integral no
interior da escola, observa-se que o0s educadores convivem com a burocracia e
demonstram interesse em entender mais sobre a tematica, o que confirma a
necessidade de maior exploracdo da rede no momento que antecede a notificacado
obrigatéria; em muitas situacdes, houve indicios de preocupagdo de avancos nessa

guestao, ou seja, a tentativa de mudanca de paradigmas.
5.2.2Limites

Como mencionado nas consideragdes iniciais desta pesquisa, 0 objetivo é

analisar como os educadores compreendem a Rede de Protecdo Integral, neste
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caso, questdes que limitam as ac¢les, percebidas nos depoimentos a partir de
momentos em que indicam j& terem absorvido tudo sobre o assunto; em outros,
surge a expressao de breve conhecimento, assim como a situacdo de nao ter tido
contato com o assunto e/ou documento ou ndo perceber a necessidade de

conhecimento mais detalhado.

N&o sei como funciona a rede de protecdo ao certo.

Como profissional da educacéo tenho um conhecimento mais teérico sobre

os direitos e protecdo a crianca com base no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, mas nunca tive um contato mais direto com a Rede de
Protec¢éo Integral.

Conheco esses direitos, mas ndo tenho conhecimento cientifico e formagéo
nesse assunto.

E preciso um estudo mais aprofundado sobre o assunto.

Devido a amplitude do tema e seu significado na vida de criancas e
adolescentes, destacam-se os depoimentos anteriores como forte manifesto de que
€ necessario o investimento na formacéo e constante atualizacdo dos educadores,
uma vez que as leis, a educacdo em direitos humanos e as préprias situacdes
vivenciadas no cotidiano escolar se transformam. Tal entendimento € exposto pelo

PNEDH, nos seguintes termos:

Promover a formacéo inicial e continuada dos profissionais, especialmente
aqueles da &rea de educacdo e de educadores(as) sociais, em direitos
humanos, contemplando as areas do PNEDH.

Oportunizar a¢des de ensino, pesquisa e extensdo com foco na educacao
em direitos humanos, na formagéo inicial dos profissionais de educacgéo e
de outras areas (BRASIL, 2018, p16).

Seguindo na analise, tem-se a familia expressivamente como limitador de
acOes. As acles internas da escola, as acfes governamentais e as politicas publicas
de nada adiantam se os educadores que operacionalizam no interior da escola todo
um movimento sobre o desenvolvimento integral possuem dificuldades para
incorporar as concepgdes contidas nas normativas e visualizar seu potencial como
parte da rede de protecédo, na qual a familia também esta inserida como provedora

de direitos, conforme o art. 227 da Constituicdo Federal.

Sabemos das leis, porém n&do conseguimos cobrar com rigorosos familiares
a negligéncia.
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Acolhimento familiar, vinculo, visitas domiciliares.

Familias que dependem do poder publico para acesso a alimentacao, e
seguranca social.

As consideracfes sobre a familia sdo aqui feitas a partir de trés vieses: (i)
impossibilidade de cobrar rigorosamente da familia seu papel; (i) familia como
figurante, necessitando ser acolhida; (iii) numa dimensdo ainda maior, a familia é
dependente também do sistema publico. Isso reforca que o SGDCA pode ser
pensado como uma engrenagem, na qual sdo agregados individuos, que constroem
figuracdes sociais: “Dizer que os individuos existem em configura¢des significa dizer
que o ponto de partida de toda investigacdo sociolégica € uma pluralidade de
individuos, os quais, de um modo ou de outro, séo interdependentes” (ELIAS, 2001,
p. 184). Nesse sentido, o colegiado tem o desafio de buscar tratativas de articulagéo
com a familia para o pleno atendimento dos estudantes.

Os depoimentos apresentados percorrem os limites das intervengdes dos
educadores, que também passam por 6rgaos e situacfes além da escola, criando
expectativas tanto para a promog¢do quanto para a prote¢do das criancas, sendo
mencionados a morosidade, a estagnacdo, a falta de planejamento da unidade
escolar na prevencdo e ac¢do, a burocracia, casos graves de notificacdo obrigatdria

com baixa frequéncia, entre outros.

Busca de ajuda, informac¢des orientagcéo recebida dos 6rgdos competentes.

Sempre buscamos acolher e denunciar alguma coisa quando percebemos
gue esta acontecendo.

Vejo s6 o encaminhamento de algo ja instalado, ndo vejo acdes de
prevencao ou identificacao para além de nossa observagdo em sala.

Buscamos os 6rgaos responsaveis através de notificacdes ou telefonemas
em casos de urgéncia.

A morosidade dos demais 6rgdos e segmentos envolvidos no SGDCA foi
frequentemente citada como um limitador de tempo habil para atendimento da
situacédo instaurada, assim como a auséncia de retorno. Pela experiéncia da autora
de 24 anos na educacdo municipal, sendo oito anos de sala de aula, 12 anos de
direcéo escolar (em unidade educacional de grande vulnerabilidade) e quatro anos
de chefia de ndcleo, foi esse o0 sentimento que a moveu no inicio da pesquisa sobre

a questao da notificacao obrigatoria.



96

Muitas vezes, nas unidades todo o esforco despendido para alguma situacao
gravissima perde o sentido devido & morosidade ou falta de apoio ou devolutiva
sobre a situacdo, causando um desgaste imenso na equipe escolar, que vé no seu
cotidiano as histérias se repetirem. As vezes, com o tempo, a equipe percebe
atender a diferentes geragfes vivendo a mesma situagdo, mostrando que o foco €
dado a violacdo de direitos, ficando a prevencdo em segundo plano. Nesse viés, 0
Ministério Publico do Parand (apud DIGIACOMO, 2014), considera que o0s
encaminhamentos previstos em lei sdo caminhos para as autoridades que atuam na
seara de infancia e juventude, dentro da responsabilidade do Judiciario e do
Conselho Tutelar, ndo mais dando margem para sua omisséo.

Ainda, verificou-se que, em muitos momentos, ha conflito entre o que se
pensa e o que se faz com autonomia na unidade educacional e o que prevalece no

sistema educacional.

Muitos! Mas, na grande maioria dos casos a demora na solugdo do
problema é muito grande e, em muitos casos ndo ha nenhuma acédo das
autoridades. Um pequeno exemplo sdo as faltas consecutivas da crianca a
escola. Informamos o Conselho Tutelar (apos ter exaurido todas as agfes
dentro da escola) e nada é feito. E, ainda, pedem que abonemos as faltas
como se nada tivesse acontecido!

Essas situacdes remetem ao que define Lavoratti (2013, p. 276):

Ha também medo de se ver no outro, de perceber e temer que a condi¢cdo
de vulnerabilidade e sofrimento do outro possa espalhar a fragilidade e a
instabilidade da condicdo humana. Medo de que uma ‘natureza humana’
instintiva, agressiva e primitiva possa aflorar nos homens a qualquer
momento de que as rela¢cdes humanas ndo estejam tao solidificadas em
termos civilizatorios.

Outras angustias séo reveladas nos depoimentos dos educadores:

Penso que a educacdo esta sempre muito presente, em acdes para
favorecer a garantia, mas ndo depende s6 deste segmento.

Mas existe muita burocracia quando solicitada ajuda.

Ainda ha muitas omissGes nas unidades, muitas vezes o ‘ndo se
comprometer’ é permissivo e também infringe a lei por ndo assegurar 0s
direitos das criancas.

Existem a¢bes, mas ndo sdo efetivas.

A afirmacgéo a seguir se faz muito presente no interior da escola, o que

preocupa, pois nela estdo inseridas muitas interpretacées que podem facilitar ou
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prejudicar o trabalho pensado na garantia de direitos e na sistematizagcao da Rede
de Protecéo Integral: “Fazemos o que esta ao nosso alcance, porém do portdo para
fora da escola ndo possuimos autonomia. Muitas pessoas precisam amadurecer”.
Analisando a expressao “do portdo para fora” somente como espaco fisico,
realmente ndo é uma demanda da escola, porém, pensando no SGDCA e no que
aponta o PNEDH, é uma reflexdo que poderia trazer uma nova e grandiosa
pesquisa, pois existem muitas acdes para além dos muros da escola, assim como
reflexdes internas diretamente ligadas a crianca, adolescente, familia, comunidade,
0 que chama atencdo para 0 compromisso ético na defesa da existéncia digna

(FREIRE, 2002).

Ha melindres de exposicao e riscos.
Temos que tomar cuidado com a dimensao que as coisas podem tomar.

Diversas situacdes e penso que nés da educacgéo ficamos muito expostos,
além das muitas cobrancas, somos cobrados por ndo denunciar, somos
cobrados por néo ter percebido qualquer situacdo, somos cobrados todos
0S momentos, mas nédo se tem certeza do sigilo das notificagdes.

Com base nas contribuicbes e na vivéncia profissional da autora, 0s
profissionais sentem-se fragilizados em muitas situacdes, até por ja terem vivenciado
situacdes que trouxeram incémodos, para além da problematica tratada. Ao longo do
tempo, eles ficam desmotivados e inseguros, restringindo cada vez mais suas acdes
pedagogicas no que diz respeito a Rede de Protecdo Integral, além de profissionais
que deixam claro que apenas cumprem sua carga hordaria.

Os depoimentos apresentados evidenciam a necessidade de sensibilizacao
sobre o tema da pesquisa, dada a constatacdo de muitos pontos apresentados de
forma frustrante por quem convive com as criancas e adolescentes, trazendo varios
sentimentos que perpassam pelo pertencimento a Rede de Protecdo Integral, como
meio de garantia de respeito, dignidade e cidadania. Pertencer envolve conhecer
mais sobre a legislacéo vigente e agir de acordo com as necessidades que se

apresentam, tanto para prevengao quanto para o restabelecimento do direito violado.

5.2.3Possibilidades

No ambito da educacao, € importante destacar a defesa do direito a educacao

como primordial para a garantia dos demais direitos. Nesse sentido, muitos
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depoimentos citam a Rede de Protecdo Integral a partir de uma atmosfera de
esperanca de educadores que acreditam na poténcia da instituicdo para além da

legislacdo, como uma linha de defesa de protecéo a infancia.

Este texto assim é um dos artigos da educacdo que eu mais tenho apreco
pois todos esses itens citados, s&o fundamentais para o bom
desenvolvimento da crianca e do adolescente esses direitos devem ser
respeitados tanto no espaco escolar, como dentro da familia e sociedade.

Consagrada nos direitos fundamentais inscritos no art. 227 da Constituicao
Federal e contemplada nos arts. 3 e 4 do ECA, a protecdo integral das criancas e
adolescentes tem amparo absoluto, uma vez que sédo pessoas em desenvolvimento,

sendo dever da familia, da sociedade e do Estado a sua efetivacao.

Somos todos responsaveis pela prote¢do das criancas em todas as suas
instancias de desenvolvimento.

Todo adulto tem o dever de proteger a crianca, adolescente e formar bons
cidadaos.

Todos somos responséveis por nossas criancas e quando algum direito é
violado devemos buscar os 6rgdos competentes para prote¢do dos direitos
da crianga.

Segundo o ECA, a politica de atendimento do SGDCA deve ser
operacionalizada por meio de um conjunto articulado de ag¢des governamentais e
nao governamentais nas trés esferas de governo (Unido, estados e municipios). Na

mesma linha de pensamento, Lavoratti (2013, p. 74) afirma que

a concepcdo de um Sistema de Garantia de Direitos de Criangas e
Adolescentes (SGD) desenvolvida a partir da Doutrina Juridica da Prote¢&o
Integral contida no ECA, enfatiza a necessidade de articulacéo das politicas
publicas e dos diferentes 6rgdos de atendimento a populag¢do infanto-
juvenil.

A andlise dos dados coletados aponta a formacdo como direito dos
educadores que conduzem todo o processo no interior da escola, junto da equipe
diretiva e pedagobgica, como o representante da rede local, que possui como

atribuicdo participar de acdes externas.

Constantes formagfes, a experiéncia no tempo como gestora e a pratica
diaria.

Estudo constantemente as legislacdes sobre os direitos humanos.
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Acredito que por ser um tema muito delicado, se faz necesséario um
aprofundamento para maior esclarecimento do assunto.

Tenho bem pouco conhecimento sobre.

Nunca estudei sobre o assunto.

Em igual medida, os sinais de alerta apresentados em capitulo anterior, que
consistem em um instrumento fortalecedor da acdo do colegiado, apareceram

fortemente na coleta de dados:

Como nossa posigdo, como professores devemos estar atentos as nossas
criangcas, comportamentos psicologicos, observar mudangas de
comportamento, assim integridade fisica de nossas criangas, e qualquer
sinal diferente do esperado comunicar os 0rgdos responsaveis para
averiguacao dos fatos.
Esse depoimento de um professor foi destacado por agregar com muita
propriedade as vivéncias dos demais segmentos do colegiado escolar (equipe
diretiva, equipe pedagodgica, professores, apoios administrativos, auxiliares

escolares e funcionérios terceirizados), complementado pelas falas.

Conselho tutelar, contato com familiares em caso de excesso de faltas ou
identificacdo de comportamento inadequado, trabalho sobre direitos
humanos com os alunos.

Existe a preocupacdo para além da escola, e quando necessario € acionado
departamentos especificos para dar suporte ao estudante e a familia.

De acordo com Digiacomo (2014), é primordial que os diversos integrantes do
SGDCA, independentemente do 6rgdo que representam, apresentem qualificacéo
profissional adequada e estejam imbuidos de um verdadeiro “espirito de equipe”,
com comprometimento na protecdo integral das criancas e adolescentes, sendo
conscientes de que o trabalho coletivo da melhores condi¢cdes do que agir de forma
isolada.

“Ha preocupacdo em garantir o0 bem-estar da crianga e adolescente”. Essa
afirmacdo foi percebida na maioria dos depoimentos, indicando a grande
responsabilidade da escola. No mesmo sentido, destaca-se: “Desenvolvemos
projetos de bullying, participamos da Rede protecdo da regional, buscamos meios
para amenizar e ou evitar a evasdo escolar, assegurar que participem dos

atendimentos necessarios”.
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Salienta-se, assim, o protagonismo da escola como investigadora de si
mesma, pois, a cada situacdo, a cada ato, a cada necessidade, a unidade
educacional precisa se reinventar para atender a demanda manifesta. A respeito,
importa trazer um depoimento da pesquisadora atuante a mais de vinte anos nas
escolas publicas do ensino fundamental, autora deste texto: recordo-me muito bem
de que, quando estava na funcdo de direcdo escolar, participava das reunides
mensais da rede local e muitas vezes me sentia exausta em ouvir tantos casos
graves de violéncia e negligéncia. A unidade educacional que representava sempre
ficava por ultimo, devido ao elevado numero de notificagbes obrigatorias oriundas
principalmente da propria escola e da saude, como também da assisténcia social.
Com o tempo, ndo conseguimos extinguir a demanda, que ndo se cessava, mas a
escola comecou a trabalhar de outra maneira, como, por exemplo, a implantacdo do
Projeto Identidade; Caminhada da Paz; reunibes com as familias de forma individual,
com maior cuidado na fala do que a criancga ja havia aprendido para apontamento do
que precisava avancar; cuidados na escrita de bilhetes na agenda para nao
acarretar castigos ou violéncia fisica, entre outros. O que se destacava era 0 numero
de criancas vitimas de violéncia sexual, seguidas de violéncia fisica, 0 que mexia
muito com toda a equipe. Uma maneira de monitoramento encontrada foi a
chamada, identificando os dias em que a crianca faltava; essa iniciativa foi citada em
uma das reunides da rede local e sei que até hoje a escola a pratica. Por onde
passo e tenho a oportunidade de falar, repasso a experiéncia. Nas primeiras vezes
que monitoramos a auséncia das criancas em véspera de feriado e pos-fim de
semana, o numero foi impactante; com o passar do tempo, afunilamos as hipéteses
(viagem, pais separados, doenca, luto, entre outros) e conseguimos localizar
criancas que apresentavam outros sinais de suspeita de abuso sexual ou violéncia
fisica; como muitas ndo sinalizavam pistas, nos causava grandes choques perceber
que algo estava errado. O mais importante: essa acao diminuiu o indice de faltas de
forma gradativa, o que foi auxiliado pela implementacao de atividades atrativas para
a crianga estar na escola.

Os depoimentos reforcam que a parceria estabelecida com a familia é uma
conquista imensuravel para a criangca; com isso, as acdes se tornam

expressivamente fortalecidas no que diz respeito a promocgao e prote¢cdo da crianca.
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O dialogo permanente com os estudantes e suas familias, o olhar
diferenciado para as necessidades especificas de cada um sdo formas de
prevencao que desenvolvemos diariamente.

Em caso de necessidade a escola entra em contato com a familia para
auxilio em relagdo ao desenvolvimento da crianga, encaminhamentos
médicos, solicitando auxilio ao ndcleo, ao Conselho tutelar.

Destaca-se que a Rede de Protecao Integral é de responsabilidade de todos.

Como disposto em documento do Ministério Publico do Parana, a rede de protecéo

€ 0 conjunto articulado de acfes, servicos e programas de atendimento
executados pelos orgaos e entidades que integram o ‘Sistema de Garantias
dos Direitos da Crianca e do Adolescente’, destinados a protecéo integral
infanto-juvenil (PARANA, 2009, p. 4).

A rede de protecdo deve atuar com os diversos componentes, de maneira
articulada, ordenada e integrada, a fim de buscar eficacia nas ac6es de atendimento
das necessidades basicas das criancas e adolescentes. Nesse sentido, a acao do
Conselho Tutelar também deve seguir o paradigma da promocao e protecdo dos
direitos da crianca e adolescente dentro do SGDCA, ndo devendo sua acédo ser vista
como ato punitivo, mas como uma engrenagem fundamental de articulacdo da Rede
de Protecdo Integral na movimentacdo de casos que necessitam de um

acompanhamento mais intenso das demandas apresentadas.

Na escola descobrimos uma situagédo de agresséo e agimos junto a rede de
protecéo e conselho tutelar, em outro momento mediamos a conversa entre
uma méae e uma adolescente e encaminhamos a situagdo com a unidade de
saude através de uma rede apoio.

Ademais, o PNEDH, em seus principios norteadores na Educacdo Basica,
menciona que a pratica escolar deve ser orientada para a educacdo em direitos
humanos, assegurando seu carater transversal e a relacdo dialégica entre os
diversos atores sociais (BRASIL, 2018). A respeito, sédo trazidos os seguintes

depoimentos:

Parcerias entre as familias e a unidade compartilhando na unidade o que as
criancas tém direitos e também momentos de conversas com as familias
para compartilharem suas vivéncias.

Temos conversas e palestras para conscientizar os estudantes sobre seus
direitos, na intencdo de que saibam identificar uma violacao.

Ha esforgo para que as criangas cresgcam como cidad&@os conscientes.
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Como consta no Parecer CNE n° 8/2012, o papel da educacdo em direitos
humanos é reconhecer e realizar a educagdo como direito humano, sendo um dos
eixos fundamentais do direito a educacdo, no sentido de exigir posicionamentos
claros quanto a promocdo de uma cultura de direitos. Na Educacdo Basica, a
vivéncia da educacdo em direitos humanos deve ser compreendida da seguinte

forma:

[...] deve ter o cotidiano como referéncia para analisa-lo, compreendé-lo e
modifica-lo. Isso requer o exercicio da cidadania ativa de todos/as os/as
envolvidos/as com a educacdo basica. Sendo a cidadania ativa entendida
como o exercicio que possibilita a pratica sistematica dos direitos
conquistados, bem como a ampliacdo de novos direitos (BRASIL, 2012).
Por fim, a educacdo em direitos humanos, nos depoimentos, € mapeada de

forma harmonica, figurando como possibilidade que pode ser ampliada.

J& participei de muitos esfor¢cos para mudar a vida de muitas criangas na
prevencdo como diretamente na agéo de proteger contra violagdo.

Acredito que como professora sempre converso até sobre o conteddo da
aula para que eles se sintam motivados e tenham o seu direito a educagéo
como prioridade, bem como a exposi¢do da sua opinido com respeito de
todos.

De modo geral, foi possivel constatar que hd um olhar superficial sobre o
trabalho da Rede de Protecdo Integral, ndo sendo suficiente para a garantia de
direitos da crianca e adolescente de forma adequada. Diante disso, justifica-se a
producdo de um guia de orientacdo sobre a Rede de Protecédo Integral bem como a
proposicdo de novas acdes de politicas sociais e educacionais por parte do poder

publico.
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6 PRODUTO FINAL: GUIA DE ORIENTACAO

O Produto Final desta pesquisa refere-se ao guia pedagdgico: Rede De
Protecédo Integral: Guia de Orientagdo para educadores que atuam em espacos da
Educacéo Basica, considerando o percurso da pesquisa de Mestrado intitulado Rede
de Protecdo Integral no interior da Escola: Diagnostico, Limites e Possibilidades.

Nesta etapa, dedicou-se a producdo de um material para disseminar
informagdes, que visa subsidiar educadores na obtencdo de maiores
esclarecimentos concernente ao Sistema de Garantia de Direitos a Crianca e
Adolescente, construido de forma especifica no contexto da Rede de Protecéo
Integral, portanto o conteldo selecionado ao guia refere-se, apds a analise de
resultados obtidos da pesquisa mediante as percepc¢des de educadores.

Nesse sentido o Guia de Orientacédo foi elaborado numa linguagem simples
e dinamica pensando no sentido de pertencimento de cada educador que atua no
interior da escola da educacgéo basica, que tem em sua dindmica a concepc¢ao de
protecdo, promocéo, defesa e reparacado dos direitos de criancas e adolescentes,
assim como pode e deve ser estendido a toda sociedade. Baseou-se em leis
vigentes, as contribuicbes dos educadores via pesquisa on-line e vivéncia pessoal e
profissional da propria pesquisadora, com destaque ao documento orientador da
Rede de Protecdo a Crianca, ao Adolescente e a Familia de Cascavel, (2010).

Houve um cuidado extremo na escolha de imagens ilustrativas, bem como o
tamanho do documento, pensando em deixar algo de grande valia porém de facil
acesso e manuseio.

Para a elaboracdo do Guia de Orientacdo foi utilizado a ferramenta do
PowerPoint do Microsoft, optando nos 21 slides, pelo layout de paisagem
(horizontal), design de plano de fundo em preenchimento padréo, sendo escolhido o
contorno de losango, com a intencdo de dar a ideia de rede, em slides de tamanho
dimensionado para Widescren (largura 33,867 cm X altura de 19,05 cm.

O Guia de Orientacdo tem como autora a propria pesquisadora, e a
consultoria cientifica o Orientador da pesquisa. A capa teve a contribuicdo e arte de
Ana Clara Galeazzi de Souza, sendo fonte da autora as demais imagens ilustrativas,
e as figuras (CASCAVEL, 2010).

O material foi salvo em PDF sendo o formato padrao para impressao A4. O

Guia de Orientacado ficara armazenado no drive da propria autora e podera ser
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disponibilizado via link de acesso, por solicitacdo formalizada por e-mail em

galeazzisuzana@agmail.com, com o intuito de deixar acessivel a todos. Assim como

a pesquisa com o guia podera ser consultado no banco de dados de dissertacdo do
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo e Novas Tecnologias, do Centro

Universitario Internacional Uninter/ PPGENT — Mestrado Profissional em Educacdo e

Novas Tecnologias.

FIGURA 08 — Produto final: Guia de Orientacao: Capa
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FIGURA 13 — Produto final: Guia de Orientacdo: 1.1 b

- . |
: A S0 sob Direitos da Crianca foi
~' . u Lo g onvengdo sobre os Direitos da Crianga foi
- De acordo com o Plano Nacional de Educagdo em Direitos ¢ §

2% &

5 . 5 .

 Humanos (PNEDH; BRASIL, 2018), a partir desse marco, adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20
s st

~ despertou-se o olhar para diversos segmentos, a exemplo da - de novembro de 1989. Entrou em vigor em 2 de
5 - - o . 5 . o

§§ aprovagao, em 1959, da Declaragdo dos Direitos da Crianga. §§ setembro de 1990. E o instrumento de direitos
o0l R

§§ Reforgando que esses sujeitos ganharam carater de legalidade % ; ; - ; ;
:g . humanos mais aceito na histéria universal. Foi
5 . o

© com a DUDH, em 1948; com seu desdobramento posterior, na == ... .

- ! ! P ** . ratificado por 196 paises. Somente os Estados
% ~ . . T ~ B

- Declaragdo dos Direitos da Crianga, deu-se inicio a construgdo .. - ]
- - Unidos néo ratificaram a Convengdo. O Brasil
- pontual de um sistema voltado a identidade desse publico, -

% o ] ~ . .

c N . ratificou a Convengdo sobre os Direitos da
~ principalmente na educagdo. <

*: . "

i Crianca em 24 de setembro de 1990” (UNICEF,
~2021).

3§ iy \ Quer saber mais sobre o assunto? Acesse:

SR SRS
e e

st
3

ETm s e h . icef b il
] ttps://www.unicef.org/brazil/convencao-
st
St
s St
S0 e
o

2
o

e
e

RS
St

BN
st

2
<5

25
<5
2
2
25
2
2
25
<5
2%

5

sobre-os-direitos-da-crianca.

o

s
o

o
o
e

R

RIS

FIGURA 14 — Produto final: Guia de Orientaca

0:1.2

e e S
Sotetetied feteteterataterattetitatitetatetetotitets . rtiteteld
G oo "Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do -
] R 225
LRI IS ETetnted
dtoloteleted A IR HA LKL kool
e . Estad > ; dol t 225
- Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
LR RRY IR IR IR LKL
gt i R 225
2925092050 bete? OO nt3%a0'e
RRs S e e g
. jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a .
52 - RS 5000
Craie = St S
i S saud 3 ali tacs Y ed 3 I y B
- - saude, a alimentacdo, a educacdo, ac lazer, a
RRRs e e g
el | 2 225
Craie 2 St S
fissionalizac3o. 3 cult 3 dignidad ito -~
- - profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, = =
e L s ’ 4 ’ 1 e
St L LR LK
0 L 25 S5
s o e N C oA . - T
S 58 - a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, -
SRR 2 S SR
sotetstotet o P25 steatetes 0
5 2 além d loca-| | d da f de &2
5 = além de coloca-los a salvo de toda forma de:
aetetatetets %5 2 Seletateted Eereteted
SRR 5 2 S SR
gt [ i 225
R0 R 90905 s A N . . . ~ ~ . a . nt3%a0'e
Seeecsons i 2K | d | | L%
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, @
s 55 [ g8
I K o< foled KL
R oo [ SR |dad 30” (BRASIL 1988 S
e 5% 22 crueldade e opressdo , .
2925092050 2% XRUK IR0 nt3%a0'e
Setetetetete ateleti! Eetetel stelesatets rtiteteld
o Quer saber  mais  sobre o assunto?  Acesse:
S e e e K I IR KIS - %%
s b 8258
. . . . . . 0XX h . I I b I 03 00020

- = htt

No Brasil, com a instituigdo da nova Constituicdo p://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/co S
Federal, em 1988, esses direitos foram assegurados = nstituicao.htm. s

’ '

R0 Eereteted

2 SRE

o S5

1 RS nt3%a0'e

na forma da lei, com destaque para o art 25
By g ey ey gL T gy T g ey o0 s o oot o e ta et 29050500RIR0KE
e s il e

Fonte: A autora e orientador (2021).



108

FIGURA 15 — Produto final: Guia de Orientacéo: 1.3
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FIGURA 17- Produto final: Guia de Orientacdo: 1.4b
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FIGURA 18- Produto final: Guia de Orientacao: 1.4c
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FIGURA 19- Produto final: Guia de Orientacao: 1.4d

B B B KR KR AR R
I Pitetstss EEINEIRs?
ESeSetatetss Potetotsd iatotetetes
5500 Potevecs 0305
ETstaiatets iatetirete!
SRERSS AT
I EEINEIRs?
ESeSetatetss iatotetetes
5500 0305
ETstaiatets iatetirete!
SRERSS AT
iatetiretets ry SETtaiatess
~ Otempod ivénci ibilita identifi
=

SRRRES empo de convivencia possibilita identiticar SRR
ESeSetatetss iatotetetes
5500 0305
ETstaiatets iatetirete!
~2 mudancas de comportamento, assim como
S S
EeTeSetatetss atotetete!
-~ alteragoes nas agoes e movimentos no decorrer evencte nnen | EHEG
ST ST
SRR R
ST . . oS 00 Eoletetatets
BSSAIes ST A | S350
© . aos dias letivos. cvnli
G I EDUCACAO E MIBIA I
S ¢ e
ETstaiatets iatetirete!
SRERSS AT
iatetiretets 3 A SETtaiatess
Al di id i t i
= -

SRRRES em disso, considera-se a enorme importancia ERES
SRERSS ’ N s
LRI IMAGEM O R R I R

 deinvestir na educagdo em direitos humanos, Quer saber mais sobre o assunto? Acesse:

. que permeia tudo que foi apresentado até o https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por

temas/educacao-em-direitos-

s
-~ momento.

O s o o o Y A S IO
e e e e R e oo
e e 0L SO 503050

e e s e e e e
S R B S S S

S
it %

%

s D o s s s s B
e e b B S B B  8
e

s R

o3 B e
R s SIS

R R R e R BRI
e e e ool e
O i ainte K Lsat et tieies
e
B e s
e e S S S s S S S B S BSHBaIste

Fonte: A autora e orientador (2021).

FIGURA 20- Produto final: Guia de Orientagdo: 1.4e

A obra ao lado revela uma agressdo fisica
gravissima. A estudante, ainda no local,
arranhou o rosto todo e, ao chegar a escola,
durante a aula, com os colegas e a professora,

gravou na madeira sua mao, usando muita forga

e em siléncio absoluto (abandonando seu

projeto anterior para gravag¢do). Enquanto a
estudante produzia, a escola se organizava para

tomar as providéncias cabiveis.

Fonte: A autora e orientador (2021).
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FIGURA 21— Produto final

XX XRX
5

S
sy

T s e e e e 0 ey Rt s ey 2y oy 2o S 20 Rt To Rt P Lo S Lo S SRt S o Tty oot e esstetets
SRS

(7] m T
T @

Sototetes

SRS
oo
S R R R LT e e
RIS

5
G
e
6
e

2
e
14

bt
%
4

)
itos de

21%

aSesstete

ia e dos

ire
bote?

o
shitstitaiteiteistetalitatittitelitelst

ittt it eat ottt

OSSR et
o o e el e
S e Lo ot ot R R U

SRR

hi%s
R L R R

e L O e e e
Setseeietoleteletatetont

5
55
2
it
5
3

CRRIS:
e

o
sots
3%

e

¥

%5
23

2535

B8

Seestetetetatetaietatetstetslitatitotitenitenst

ettt ittt tetetetetotetet
R

<

20lisos
R

igura
2

R s
s i
B A S S
o atotots

S S S s

%
<
5
S
o
5
o

3
3
S5
<
e
s
S
s
s

55
o
SR
G

Oy O e O T e T e ot et ettt
o o O S S R S o
Bttt ot ot ety E ottt st et SRttt it e ta oty bt
E e e e SIS

fesleistetatetantee

55

u:n
2
<
4%
i
1458
St
3K

L LS

2
o
o
<

3t

25
2

s

<

%
B
e
5
fo>cs:
st
s

s

s
e

g
|-
B
|-
B
B
|-

s reresese

o
25
OSSR Sttt

L L o o G

R R IR I e e e

s
o
b

e

<5
RSB

o
G X KX

tério da Mulher, Famil
ao longo de 2019,

SR
B
S

inis
descritos na F

g

%

dolescentes (BRASIL, 2019),

s S s
sttt ettt eiata et otat s atetatete)
R R R R SRR R R SR ESR R

Rl sl bl
S o R
sttt ettt tet sttt

Rt et

25

st ate et ta e teTatete et ettt

S eSS oS
e e e e s

%
s
o

KR

st
o
3
=
2
o
o
3
5
2

i
s

s

presesites

%
3%
3%
ot
=
3%

S,
e oSttt ettt ettt atatetnetess!

St

T
<
et

iverso,

SR

1, sdo apresentados alguns desses

2
25

525

g
e
S

KRR

igura

Cujos sinais sao

=
o£S

itos Humanos (BRASIL, 2019), dos 159 mil registros
Criancas e a

R
525

c
S
v
(%]
%]
o]

(m]

T
%
25

St

o
i
o o L o R R o S O R SRR

5

e
S iteetitets

Na F
ire

i
o

longo de 2019, 86,8 mil foram de violagSes de d

De acordo com o M

23052 S SR S O T R R SO AT
e e
G o e R R A IR
sttt ittt ettt tetetotetotatutateteteti bttt e e e ettt ettt ettt ot utotutetoeto oot o et o tetotet

Statels
Bt
<

Jesonet

2%
2

"
doresesst

i
=
2
ols

2
o
3
o
o
o
3
o
o
o
3
o
o
o
3
o
o
o
3
o
o
o
3
<
o
o
3
<
o
o
3
<
o
o
3
<
o
o
3
<
o
o
3
s

s
o

o
%
s
s
£
%
s
&
e
ia
s
&
e
ia
s
&
e
ia
s
&
e
ia
s
&5
£
iat
s
&5
£
iat
s
&5
£
iat
s
&5
£
iat
s
&5
£
iat
s
&
&
S

et
S S S S S S e R 555

it

B s S S S

e S e

¥
%
%5
S
Sote
5

22
5
ao

B S e S e S S e S S S S S
L Tt A e 2 L A I St S S ISt St eI SRt A S T SIS At A St bttt odotets

2
2
2%
o8
Tte%
s
S5
S8
QDS
SO I NI NERTITINININER T TP EININI NI TN EI S

e

<
ot
%

et

e SR ot ettt el
e e et S e s S s
S S S s B e

5

25
o S S S,

costela, luxagdes de ombros e

%
<
<
e
<
s s s

Bt sttt oot ote st tostosotetatet

00098
B
s
s
S
S
Fesonet

tador (2021)
Guia de Orientag

idade e com o desenvolvimento psicomotor

8
g
g
§
g
m

oot

2
S
=
0
35

25
%

o5
o

o
2
Jotets

2
ot

e

com

tivo que os educadores que passam mais tempo com a criancga, muitas vezes
fios, cinlos, fivelas, elc..)

sttt et et eatetatetatetatetotetureter

S s S S B R R A5

(fraturas da

e A A A A IO OISO IO IO

o oo i

ot
55
3

G
b
<5
s
bota
0%

BNt SR ettt

25
Etttetietliislishiiaitaiteteatbhtttttetotstatatotatotetot

por traumas
%t

ica

5
2
bt
25

do a presenca de mordidas ou “chupdes”;

A autora e or
Cascavel (2010)

lican:

ravidade por sucgio ou por pequenas laceragies com formalo de arcada dentéria,
regido genital, nadegas ou dreas de flexSio do corpo (cotovelo, pes:

regido inguinal);

relato do acidente confuso ou com demora na busca por atendimento médico.

+ Lesbes orais envolvendo labios, gengiva, bochechas, lingua & dentes;

enforcamento ou que a crianga tenha sido amarrada;
+ Hematomas em vérias partes do corpo, com diferentes coloragfes, indicando lesdes

recentes e antigas;

g
I

da crianga (ex: quedas de bebé abaixo de quatro meses, fratura de pera em crianga

abaixo de um ano)

#+ Lesbes que ndo se justificam pelo acidente relatado (ex: queda do bergo com fratura

ccomportamento de risco (histérico de

nas duas laterais do cranio);

+ Lesdes em vérias partes do corpo ou bilaterais

histérico de

+ Inexplicavel atraso entre o acidente e a procura de tratamento médico,

« Presenca de queimaduras provocadas por objetos ou liquidos quentes nas maos,

+ Lesbes abdominais decorrentes de agressao com maos ou pés,

4+ Lesdes intracranianas (ex: sindrome do bebé sacudido);
+ LesBes oculares:

« Criangas ou adolescentes que estdo sob cuidado exclusivo de um adulto com

#+ Lesbes que ndo sdo compativeis com a i

+ LesGes que envolvem partes usualmente cobertas do corpo;
% Lesdes em estagios diferentes de cicatrizagao ou cura;

« Histéria de multiplos aci

até mais que a familia, estejam atentos aos sinais de alerta, mediante um olhar atento e uma
D
d
1.4g
+ LesBes que lembram objetos (ex:

escuta qualificada em todos os momentos.

5
E muito signif
FIGURA 1 — Sinais de alerta
Sinais de ALERTA:
Fonte: Cascavel (2010)
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FIGURA 23- Produto final: Guia de Orientacdo: 1.4h
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autodestruigao;
Baixa autoestima e autoconfianca;
Imitabilidade ou choro sem causa aparente;
Afecgdes de pele freqlientes, sem causa aparente;
Obesidade ou distirbios alimentares;
Enurese (falta de controle da micgo);
Encoprese (eliminaggo de fezes, voluntéria ou ndo),
Dificuldades na fala, gagueira
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com o uso da forga dirigida a outra crianga, masturbagdo descontrolada e
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FIGURA 25- Produto final: Guia de Orientacao: 1.4i
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FIGURA 26— Produto final: Guia de Orientacéo: 1.4l
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FIGURA 27— Produto final: Guia de Orientagdo: Referéncias
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo trouxe a certeza de que a Constituicdo Federal de 1988 foi o
grande marco nacional no que diz respeito a instituicdo da doutrina da protecéo
integral, levando estados e municipios a adequar o atendimento de criancas e
adolescentes ao que dispdem mundialmente os direitos humanos.

Com base na legislacdo, percebe-se ter havido o reconhecimento das
criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, porém agora se faz necesséria a
concretizacdo do atendimento dessa populacéo. Nesse sentido, entende-se que o
trabalho em rede é uma perspectiva inovadora na sociedade, envolvendo tanto o
campo da real democracia quanto a relacdo social que a Rede de Protecao Integral
ocupa. Apesar das mudancas, como, por exemplo, na questdo de punicdo da
infancia e juventude e das familias, precisa-se avancar na dimensdo de dar
condicBes de crescimento e autonomia a esses sujeitos, com vistas a garantia dos
seus direitos.

Esta dissertacdo de mestrado assumiu como objetivo compreender as
possibilidades de atuacdo dos educadores no que diz respeito ao SGDCA em face
do conhecimento individual no ambito profissional, com énfase nos direitos
humanos, no ECA e na Rede de Protecdo Integral. Para tal, a analise apoiou-se num
conjunto de variaveis, contemplando as respostas de 203 educadores, de 88
unidades educacionais municipais de atendimento do 1° ao 5° ano, numa variante de
participacdo de no maximo de 19 e no minimo um educador por unidade, atingindo
uma porcentagem acima de 45% de unidades educacionais de um municipio do
estado do Parana.

Realizou-se, primeiramente, uma revisdo da legislacdo e literatura,
revelando-se um longo distanciamento entre o que dispde a lei e o vivenciado no dia
a dia das escolas, fato que se percebe nas respostas do questionario on-line, que
contou com gquestdes estruturadas na perspectiva de conhecer melhor o que pensa
o colegiado das unidades educacionais sobre a rede, incluindo direcéo, pedagogos,
professores, apoios administrativos, auxiliares escolares e funcionarios terceirizados,
a partir das escutas, dos olhares e das interacbes que esses profissionais vivenciam
no dia a dia junto as criancas que frequentam as unidades. Considerando as
respostas, analisaram-se perspectivas sobre a sua influéncia da participacao efetiva

na Rede de Protecéo Integral.
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A pesquisa qualitativa empreendida levou a alguns resultados. Em primeiro
lugar, verificou-se que, em geral, o colegiado participa de formagbes, sendo que a
maioria sinaliza a necessidade de conhecer ou aprofundar a tematica, demonstrando
essa necessidade pelo que vivenciam no cotidiano escolar. Além disso, a concepcao
de direitos humanos interfere na manifestacdo de cada um, mesmo ndo sendo
possivel avaliar se sdo constata¢cdes de cunho generalizado ou especializado.

Os resultados deste estudo podem conduzir a algumas implicacfes para 0s
profissionais da educacdo. Por exemplo, constatou-se a relevancia do
desenvolvimento de um guia de orientagdo sobre a Rede de Protegao Integral,
reflexo dos depoimentos dos educadores, que denunciaram a falta de estrutura de
formacdo, articulacdo dentro e fora da escola, envolvimento das familias e
morosidade dos 6rgdos competentes.

Por sua vez, as limitacdes da pesquisa nomeadamente se referem ao nivel da
amostra, que foi ndo probabilistica e de conveniéncia, o0 que minimiza a
possibilidade de extrapolacdo para a totalidade de educadores dos municipios do
Parand; por outro lado, abrangeu uma faixa etaria e de tempo de servico variante,
desenhando um cenario otimista de relacdo entre educadores ha poucos anos na
area da educacdo e outros com vasta experiéncia. Assim, pode-se considerar a
amostra significativa, apesar das limitagdes identificadas.

O estudo realizado permitiu conhecer melhor as atitudes dos educadores e os
pontos de reflexdo de forma bem articulada e responsavel no que diz respeito a
Rede de Protecéo Integral no interior da escola. Futuras investigagées podem utilizar
amostras mais amplas, considerando a mesma perspectiva em outras areas de
trabalho que prestem atendimento as criancas e adolescentes, bem como o estado e
pais, uma vez que as taxas de atendimento do SGDCA encontram-se num patamar
inadequado, ou ainda, indesejado.

Por fim, este estudo constituiu apenas um contributo para o conhecimento da
Rede de Protecdo Integral a partir da perspectiva dos direitos humanos, da
educacéo e do papel de todo cidadao e da sociedade para a garantia de direitos de
criancas e adolescentes. Dada a importancia do tema, considera-se que muito ha
ainda a percorrer no campo da investigacdo nessa area, sendo, portanto, um campo
fértil de trabalho para outros investigadores.

Na finalizacao deste trabalho, fica o sentimento de que ainda h&a muitos outros

aspectos a ser considerados que envolvem a Rede de Protecao Integral no interior
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da escola, com depoimentos a ser explorados, indagacdes a ser respondidas, enfim,
h& muito a ser estudado. Por outro lado, a sensagdo de realizacdo também esta
presente, quando se olha o viés da trajetoria ardua de percorrer os objetivos
propostos, fruto de muito estudo e pesquisa. Que o resultado da dissertacdo possa
percorrer outras méaos e que novos olhares venham a contribuir na vida das criancas

e adolescentes.
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APENDICE A — QUESTIONARIO ESTRUTURADO

Nome:
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Funcao:

Ha quanto tempo trabalha na educacao?

Ha quanto tempo trabalha na educacdo municipal?

Qual é a sua funcao na unidade educacional atual?

6) Ja participou de formacdes sobre a Rede de Protecéo Integral?

7)

( ) N&o, néo tive oportunidade.

( ) Nao, nédo é foco do meu trabalho.

( ) Nao, mas tenho interesse.

( ) Sim, na Secretaria Municipal da Educacéo.

( ) Sim, em outros 6rgaos.

De que forma tem contato com as criangas?
( ) Nao tenho contato direto de forma nenhuma.

( ) No horario de entrada na unidade.

( ) No horario de saida da unidade.

( ) No horario do recreio.

( ) Nos momentos de eventos internos.

( ) Nos momentos de eventos externos.

( ) Nas atividades de contraturno.

( ) Nos horarios de aula.

( ) Em atendimento individualizado.

( )Outro.

Especifique:
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8) Segundo a Organizagdo das Nacbes Unidas (1948), os direitos humanos sao
inerentes a todos os seres humanos, independentemente de raca, Ssexo,
nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condi¢cdo. Diante desse
contexto, vocé avalia que tem conhecimento sobre os direitos humanos?

() Sim
( ) Nao
( ) Parcialmente

Justifique:

9) No art. 4° do Estatuto da Crianga e do Adolescente, consta que “é dever da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacédo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagcéo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”
(BRASIL, 1990). Vocé avalia que tem conhecimento sobre essa legislacao?

() Sim

( ) Nao
( ) Parcialmente
Justifique:

10)Sobre a doutrina da protecdo integral, o art. 227 da Constituicdo Federal
estabelece que “é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda a forma de negligéncia, discriminacéo, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressao” (BRASIL, 1988). Diante desse contexto, vocé avalia que
tem conhecimento da Rede de Protecé&o Integral?
() Sim

( ) Nao
( ) Parcialmente

Justifique:
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11)Percebe acdes de prevencédo na unidade que buscam assegurar os direitos das
criangas e adolescentes? Caso queira e sinta-se a vontade, cite algumas delas
(n&o ha necessidade de nomes e lugares).
() Sim

( ) Nao
( ) Parcialmente

Justifique:

12)Percebe ac¢bes na unidade que buscam garantir os direitos das criangas e
adolescentes no que diz respeito a sua violacdo? Caso queira e sinta-se a
vontade, cite algumas delas (ndo ha necessidade de nomes e lugares).

()Sim

( ) Nao
( ) Parcialmente

Justifique:

13)Vocé ja vivenciou algum ato ou acao de prevencdo e/ou de violagdo de direitos
da crian¢ca? Caso queira e sinta-se a vontade, exemplifique (ndo ha necessidade
de nomes e lugares).
()Sim

( ) Nao
( ) Parcialmente

Justifique:
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APENDICE B — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Qual é o seu nome?

Qual é a sua funcao na unidade escolar?

Como se deu o processo de sua selecdo como representante na Rede de
Protecao Integral?

Como vocé vé sua participacdo na Rede de Protecao Integral?

Como vocé vé a participacdo dos demais integrantes da unidade escolar nas
guestOes da Rede de Protecéo Integral?

Como vocé articula a Rede de Protecéo Integral dentro da escola: envolvidos,
periodos (diariamente, quinzenalmente, mensamente, entre outros; horario;
dindmica de trabalho com a equipe escolar)?

Qual é a dindmica adotada pela unidade para trabalhar a prevengédo?

Qual é a dindmica adotada pela unidade para trabalhar a violacdo de direitos?
Como representante da unidade escolar na Rede de Protecao Integral, como

Vé sua participacdo na rede local?

10) Como representante da unidade escolar, quais séo os pontos de potencialidade

da Rede de Protecao Integral?

11) Como representante da unidade escolar, quais sdo 0s pontos mais criticos da

Rede de Protecéo Integral?

12) O que sugere para a formagéo e fortalecimento da equipe escolar a respeito da

Rede de Protecéo Integral?
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APENDICE C — CARTA-CONVITE NO GOOGLE FORMS

& Meu Drive - Google Drive X E REDE DE PROTEGAO INTEGRAL " X + (-] - X
- C @ docs.google.com/forms/d/1KaFOhriSnRZjlePKQLMND6LGBje9cwK6li8KIRIpTkY/edit I e
x Todas as alteracdes foram :
E REDE DE PROTEGAO INTEGRAL NO INTERICR DAESCOLA [ ¢ e ieesis e @ @ & m ¢ ]

Perguntas Respostas @

Segdo 1 de2

3¢

REDE DE PROTEGAQ INTEGRAL NO
INTERIOR DA ESCOLA

Prezada Equipe Escolar,

Sou Suzana A. Galeazzi e estou cursando o Mestrado em Educag&o e Novas Tecnologias. Para minha
dissertagéo escolhi a tematica: REDE DE PROTEGAO INTEGRAL NO INTERIOR DA ESCOLA. Para a coleta de
dados preciso muito da ajuda de todos (as) que atuam em escolas: (equipe diretiva e pedagégica, professor (a),
apoio escolar, auxiliar de servigos escolares e funcionério (a) terceirizado (a) que trabalham na Rede Municipal
de Ensino com estudantes de 1° ao 5° ano pertencente a um municipio do Estado do Parana. Para a pesquisa
néo ha resposta correta ou incorreta, pois necessito de respostas sinceras para abranger varios olhares gue
venham a colaborar com esse estudo, no qual serd mantido sigilo da pessoa e da unidade envolvida, conforme
termo a seguir:

I )

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em participar na pesquisa de campo referente a pesquisa

intitulada Rede de Proteg&o Integral no Interior da Escola desenvolvida por Suzana Andreia Galeazzi. Fui

informado (a), ainda, de que a pesquisa € orientada por Ademir Aparecido Pinhelli Mendes, a quem poderei

contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessério via telefone n° 55 41 9989-6367 ou e-mail

pinhellimendes@gmail.com.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter

qualguer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado (a) dos

objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais € uma pesquisa que tem por objetivo 0
investiaar, em escolas licas de ensino fundamental | de um mun pertencente ao Fstado do Parana. a
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objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais é uma pesquisa que tem por objetivo

investigar, em escolas publicas de ensino fundamental | de um municipio pertencente ao Estado do Parand, a

compreenséo dos educadores (dire¢éo, pedagogos (as), professores (as), apoios administrativos, auxiliares @

escolares e funciondrios (as) terceirizados (as) acerca das a¢Ges da Rede de Protegdo Integral & Crianga e ao

Adolescente no cotidiano escolar. a

Fui também esclarecido (a) de que os usos das informag&es por mim oferecidas estdo submetidos &s normas

éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres , da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) T
]
3]
=
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do Conselho Nacional de Salde, do Ministério da Sadde, conforme a Resolug@o 466/2012.

Minha colaboracdo se fara de forma anénima, per meio de pesquisa de abordagem qualitativa realizada
utilizando o instrumento de coleta de dados: Questiondrio estruturado online para a coleta de compreenséo dos
educadores que respenderem voluntariamente. O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pela
pesquisadora e seu orientador.

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para meu
acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

Endereco de e-mail *

Endereco de e-mail vélido

Este formulario coleta enderecos de e-mail. Alterar configuragdes
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ANEXO A - PARECER DO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Rede de Protecéo Integral no interior da escola
Pesquisador: SUZANA ANDREIA GALEAZZI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 31760420.8.0000.5573

Instituicdo Proponente: Centro Universitario Internacional UNINTER
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.054.940

Apresentacao do Projeto:

Este estudo tem como objeto de pesquisa a Rede de Protecéo Integral a Crianga e ao Adolescente, que tem
por finalidade desenvolver acées de protecdo e prevencao a partir das unidades educacionais publicas
municipais de Curitiba, especificamente, escolas do ensino fundamental de 1° ao 5° ano, dai a importancia
do estado de pertencimento a rede de protecéo, incluindo direcdo, pedagogos, professores, apoios
administrativos, auxiliares escolares e funcionarios terceirizados, observado por meio das escutas, dos
olhares e das interacGes que esses profissionais vivenciam no dia a dia junto as criancas que frequentam as
unidades educacionais.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa tem por objetivo investigar, em escolas publicas de ensino fundamental | do municipio de
Curitiba, a compreensdo dos educadores (direcdo, pedagogos, professores, apoios administrativos,
auxiliares escolares e funcionarios terceirizados) acerca das a¢ées da Rede de Protecdo Integral a Crianca

e ao Adolescente no cotidiano escolar.
Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
- Riscos

A pesquisadora tem ciéncia de que os dados coletados ndo podem ter nomeadas as instituicées de

Endereco: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: Sé&o Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com
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Continuacéo do Parecer: 4.054.940

ensino e profissionais participantes, tampouco ser divulgados por outros meios, sendo de extremo sigilo.
Assim, a pesquisa oferece risco minimo, ao contemplar publico maior de idade e profissionais de carreira e
haver confiabilidade no processo de coleta de dados. Uma vez que pode ocorrer desconforto em algumas
questdes, a pesquisadora entende que o termo de aceite ndo obriga o participante a responder a totalidade
do questionario ou entrevista. Por fim, prevenindo a possibilidade de baixa adesdo se o convite fosse feito
em uma unica regional de Curitiba, todas elas passaram a ser contempladas, para coletar o maximo de

informacdes para a conclusdo da pesquisa.

- Beneficios

Esta pesquisa podera subsidiar profissionais da educagdo com mais informacdes sobre teoria e pratica no
que diz respeito a Rede de Protecdo Integral, trazendo elementos de caracteristicas formativas.
Pressupondo o relato de cada participante, com potencialidades e dificuldades frente a tematica, o guia de
orientagao aos profissionais da educacao da rede municipal de Curitiba, produto desta pesquisa, podera
colaborar no sentido de prevencéo e de tratamento da violagcao dos direitos da crianca e adolescente.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Aprovada!

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Aprovados

Recomendagoes:
Aprovada!

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Aprovada!

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Centro Universitario Internacional
Uninter, de acordo com as atribuicées definidas na Resolugcdo CNS 466/12, manifesta-se pela aprovacéo do
projeto conforme proposto para inicio da Pesquisa. Solicitamos que sejam apresentados a este CEP,
relatérios semestrais sobre o andamento da pesquisa, bem como informacdes relativas as modificagées do
protocolo, cancelamento, encerramento e destino dos conhecimentos obtidos.

Endereco: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: S&o Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com
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E dever do CEP acompanhar o desenvolvimento dos projetos, por meio de relatorios semestrais dos

pesquisadores e de outras estratégias de monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/05/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1445468.pdf 09:51:30
Outros TERMO_CONFIDENCIALIDADE pdf 14/05/2020 |ADEMIR Aceito
09:50:34 |APARECIDO

TCLE/ Termosde |TERMO_CONSENTIMENTO_LIVRE_E | 07/05/2020 |ADEMIR Aceito

Assentimento / SCLARECIDO .pdf 06:55:40 |APARECIDO

Justificativa de PINHELLI MENDES

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO .pdf 27/04/2020 [ADEMIR Aceito

Brochura 21:50:19 |APARECIDO

Investigador PINHELLI MENDES

Outros ANALISE_MERITO pdf 27/04/2020 [ADEMIR Aceito
17:50:36[APARECIDO

Outros USO_ESPECIFICO_MATERIAL.pdf 27/04/2020 |ADEMIR Aceito
17:16:19 [APARECIDO

Declaracgéo de TERMO_RESPONSABILIDADE .pdf 27/04/2020 |ADEMIR Aceito

Pesquisadores 17:15:29 |APARECIDO

Outros PUBLICACAO.pdf 27/04/2020 |ADEMIR Aceito
15:10:45 [APARECIDO

Outros OFICIO.pdf 27/04/2020 [ADEMIR Aceito
15:08:43 |APARECIDO

Declaracgédo de CONCORDANCIA.pdf 27/04/2020 [ADEMIR Aceito

Instituicdo e 14:59:11 |APARECIDO

Infraestrutura PINHELLI MENDES

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 27/04/2020 |ADEMIR Aceito
14:54:41 _[APARECIDO

Folha de Rosto ROSTO.pdf 12/04/2020 |ADEMIR Aceito
09:01:43 |APARECIDO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: S&o Francisco
UF: PR

Telefone:

Rua Treze de Maio, 538

CEP: 80.510-030

Municipio: CURITIBA
(41)3311-5926

E-mail:

etica@uninter.com
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CURITIBA, 28 de Maio de 2020

Assinado por:
Desiré Luciane Dominschek Lima

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Treze de Maio, 538
Bairro: S&o Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com
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