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RESUMO

A razao do pressuposto inicial que motivou esta pesquisa, se deu pela formagao
académica da pesquisadora em licenciatura em Geografia, e pela essencialidade
da formagao de uma cultura de respeito a dignidade humana. Essa pesquisa
teve como objetivo principal, analisar os curriculos, com foco nas disciplinas,
suas ementas e referéncias bibliograficas dos cursos de licenciatura em
Geografia de trés Universidades Federais do Brasil, visando analise da presenca
de tematicas voltadas para a Educagao em Direitos Humanos. Essa pesquisa de
abordagem qualitativa, encontrou alicerce tedérico em Sacristan (1998). Para a
fundamentacéo tedrica foi imprescindivel a leitura das obras de Dewey (2010);
Freire (1979, 1981); Gatti (2003, 2014); Libaneo (1983); Saviani (2005, 2009 e
2015); Santos (1997, 2008, 2013); Candau (1987, 2006, 2008, 2016); Arroyo e
Cunha (2008); Sacristan (1991, 1993, 1998, 2013); dentre outros. As analises
mostraram que nos trés curriculos, das Universidades citadas acima, existem
disciplinas voltadas para o contexto dos direitos humanos, inclusive num dos
cursos existe a disciplina de Educagdo em Direitos Humanos, no entanto,
acredita-se na necessidade de incorporagao de mais disciplinas voltadas para a
tematica em questdo, sobretudo pela compreensdo de que a Educagao
configura-se como uma pratica social. Concluiu-se essa pesquisa com a
produgao de um curso gratuito em Educacado em Direitos Humanos, via Google
Sala de Aula, com carga horaria 60 horas, para académicos de cursos de
Licenciatura em Geografia.

Palavras chaves: Licenciatura em Geografia - Curriculo — Educag¢ao em Direitos
Humanos.



ABSTRACT

The reason for the initial assumption that motivated this research, was due to the
academic training of the researcher in a degree in Geography and the essentiality
of the formation of a culture of respect for human dignity. The main objective of
this research was to analyze the curricula, focusing on disciplines, their menus
and bibliographic references of the degree courses in Geography of three Federal
Brazilian Universities, analysis of the presence of themes focused on Human
Rights Education. This qualitative research found a theoretical foundation in
Sacristan (1998). For the theoretical foundation, it was essential to read the works
of Dewey (2010); Freire (1979, 1981); Gatti (2003, 2014); Libéneo (1983); Saviani
(2005, 2009 e 2015), Santos (1997, 2008, 2013); Candau (1987, 2006, 2008,
2016); Arroyo and Cunha (2008); Sacristan (1991, 1993, 1998, 2013); among
others, The analyses showed that in the three curricula, there are disciplines
focused on the context of human rights, even in one of the courses there is the
discipline of Human Rights Education, however, it is believed that more
disciplines focused on the theme in question are believed, especially by
understanding that education is a social practice. the research was completed
with the production of a free course in Human Rights Education, through the
Google Classroom, with a workload of 60 hours for academics of Bachelor's
degree courses in Geography.

Keywords: Degree in Geography - Curriculum - Human Rights Education.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa resulta das leituras, dos estudos e dos debates realizados
no Grupo de Pesquisa - Ciéncia, Tecnologia e Interculturalidade na Educacgéo, e
em especial no Projeto de Educagao em Direitos Humanos, sob a coordenacéao
da Professora Doutora, Marcia Maria Fernandes de Oliveira, do Programa de
Mestrado e Doutorado Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias, do
Centro Universitario Internacional - UNINTER.

A escolha do tema para essa pesquisa e da forma como aqui esta
registrada, representa o olhar e as inquietudes de duas pessoas, professoras de
Geografia, uma delas, eu, a orientanda. Nasci no ano do Golpe Militar, sendo
assim, a educagao sistematizada que recebi caracteriza-se na pedagogia
tradicional e nos anos finais, tecnicista. Periodo em que o Brasil esteve sob
organizacgao politico militar. Desse periodo, lembro da rigidez no comportamento
de um modo geral, e dos nhomes dos ministros que meu pai me perguntava ao
cobrar as minhas tarefas; dos obstaculos para conseguir a permissao para
frequentar o Ensino Médio noturno, e a falta de condi¢bes financeiras, que
postergava o meu acesso ao Ensino Superior.

Apos 16 anos da conclusdao do Ensino Médio, a possibilidade de
frequentar uma Universidade, surge, e entre 2002 e 2006, se concretiza. Concluo
o Curso de Estudos Sociais, com énfase em Licenciatura Plena em Geografia,
em seguida a minha primeira pos-graduacdo em Educacgdo. Foi nesse periodo
que aprendi a conhecer o mundo por meio da ciéncia, e qual era o meu papel no
exercicio da profissdo que eu havia escolhido. Apaixonei-me pela minha
profissdo e adotei a escola publica como espaco de trabalho.

Hoje, com 20 anos de atuagao na Educacgao Basica, ensino, mas aprendo
muito também. Conduzo a constru¢ao do conhecimento com o olhar de que um
mundo melhor é possivel, s6 precisa ser revelado para cada um. Nesse periodo,
muitas politicas publicas educacionais foram aprovadas, avancando e
retrocedendo na qualidade do trabalho dentro da Escola, percebi entdo, a
necessidade de analisar, refletir e lutar coletivamente para a efetivacdo da

educacgao de qualidade nesse pais.
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Nessa trajetoria profissional, de professora, em alguns momentos, gestora
e de dirigente sindical, busquei sempre a formacdo, e, aqui estou
complementando as lacunas, por meio dessa pesquisa.

Nesse processo, ndo poderia deixar de mencionar a segunda pessoa, que
me referi no inicio, a orientadora dessa pesquisa, a Doutora Marcia Maria
Fernandes de Oliveira, professora de Geografia, Educacdo e/em direitos
humanos e engajada nas causas minoritarias, que me mostrou um caminho
possivel, o qual aqui registramos.

E do nosso entendimento de que a Educacdo em Direitos Humanos
(EDH), deve estar presente no curriculo da educagao escolar e académica, para
que ocorra uma mudanca cultural visando a promocao do crescimento humano
baseada no respeito e inclusdo, pois educar, em direitos humanos, &
essencialmente a formagao de uma cultura de respeito a dignidade humana, por
meio do criar, influenciar, compartilhar, sensibilizar e buscar a consolidagao de
habitos, atitudes, costumes e comportamentos que decorram todos daqueles
valores essenciais, os quais devem transformar-se em praticas na vivéncia
dentro de valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperagao, da tolerancia e da paz, portanto, precisam ir além das legislagbes
internacionais e nacionais existentes, devem estar contidos nos curriculos
escolares para a efetivacdo das mudancgas necessarias,

A escolha da tematica dessa pesquisa, configura-se primeiramente pelo
fato da mestranda e da orientadora terem a sua formagdao no campo da
Geografia, e segundo, ainda mais importante, se da pelo fato da formacao
propiciada por esta ciéncia.

Refletir sobre o que consiste a Geografia é significativo para se pensar
sobre o ensino desta ciéncia no Ensino Basico'! e na formagdo de professores
para esse nivel. O pensamento cientifico geografico se da por meio do observar,
do conectar dados, do comparar fatos, do classificar, analisar e estabelecer
conexdes, para atingir o objetivo que €& obter e divulgar explicagdes

metodologicamente comprovadas com a finalidade de alertar para as

! A Educagao Basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB - 9.394/96), passou
a ser estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educagéo Infantil, o Ensino
Fundamental obrigatério de nove anos e o Ensino Médio.

Fonte: Secretaria da Educacao do Estado do Parana. 2020. Em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/ acesso em 24/06/2020 as 20:38 h.
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consequéncias dos fatos analisados. Todas essas operagdes precisam ser
desenvolvidas na escola e nas Instituicbes de Educagao Superior (IES) e os
professores precisam estar aptos para essa tarefa.

O Ensino da Geografia deve buscar, por meio dos conteudos e objetivos
de aprendizagem, a apropriacdo do conhecimento, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos cidaddos como sujeitos histoéricos, aptos para
atuarem na resolucdo de conflitos individuais e coletivos, de forma consciente,
critica, criativa, responsavel e participativa na sociedade, para manter e/ou
transforma-la em prol do bem comum e plural.

A educacédo para a cidadania € um desafio para a Educagao Basica, os
conteudos abordados no ensino da Geografia possibilitam que o estudante
construa a sua cidadania, sobretudo se o professor de Geografia tiver clareza do
objeto e do método de analise, pois é ai que tera os instrumentos para chegar
onde se pretende. Por isso, torna- se necessaria uma boa formacgao académica
e, também constante atualizacao, visto que a analise da realidade é essencial
no ensino da Geografia.

As informagdes apesar de passageiras, caracterizam situagdes historico-
concretas em que vivemos, assim elas sdao meios que através de uma relagao
pedagdgica possibilitam ao estudante aprender a pensar geograficamente. Para
isso € preciso conhecé-las e exercitar a critica sobre o que acontece,
reconhecendo possibilidades e alternativas para os objetivos que se quer
alcancar.

No ensino da Geografia os conteudos devem resgatar o conhecimento
produzido cientificamente, possibilitar a manifestacdo do conhecimento que cada
um traz consigo e dar um sentido social para o resultado da interagao entre eles.

Ao estudar o mundo, por meio da Geografia € fundamental que os
conteudos permitam o conhecimento espacial da realidade, compreender os
mecanismos que a sociedade utiliza, reconhecer no espaco, no territoério, na
regiao e/ou no lugar a sua histéria e, principalmente, refletir se € esse modelo de
sociedade que queremos, quais sao as possibilidades de mudangas e quem séo
0S responsaveis para que ela aconteca.

Em direcdo dos objetivos especificos objetivos especificos pré-definidos
de analisar os achados nos curriculos, os conteudos e as referéncias da ementas

pelo viés dos Direitos Humanos e propor um produto a partir destes, a busca
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pelo entendimento sobre a formagao académica, procurou-se compreender qual
€ o papel do curriculo. Partindo do pressuposto de que a educacao
institucionalizada tem objetivos e caracteriza-se por meio de agdes pedagdgicas
para atendé-los, essas acdes de formacao entre sujeitos, dentro de um espacgo
determinado, constituida por estudantes e professores, segue um instrumento
estabelecido previamente e que é arraigado de ideologia.

Descreve-se aqui o curriculo como instrumento utilizado para desenvolver
0s processos de conservacgao, transformacao e renovagao dos conhecimentos
historicamente acumulados. De acordo com Sacristan (2000, p. 15-16) o
curriculo € uma expressao “da fungao socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida
em instituicbes escolares que comumente chamamos ensino”.

Respaldados por essa definicdo, fungcdo e objetivos da educacao e
curriculo, buscou-se compreender e demonstrar o que se configura como Direito
Humano e contextualizar a Educagcdo em Direitos Humanos na formacgao
académica.

Delimitou-se essa pesquisa na profundidade de abordagem dos Direitos
Humanos nos cursos de licenciatura em Geografia, de trés Universidades
Federais brasileiras. Assim, relatou-se brevemente o contexto de surgimento e
desenvolvimento dos cursos de licenciatura com énfase para a formacao de
professores de Geografia.

Para a escolha das trés Universidades Federais analisadas, buscou-se
inicialmente, quais ofertam o curso de Licenciatura em Geografia presencial,
dentre essas, quais disponibilizavam digitalmente o Projeto Pedagogico
Curricular (PPC) e as ementas, e dentre essas, quais haviam atualizado mais
recentemente o PPC. Com esse resultado, essa pesquisa discorre a analise do
curriculo dos cursos de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do
Parana (UFPR), da Universidade Federal do Ceara (UFC) e da Universidade
Federal de Roraima (UFRR)2.

Essa pesquisa, organizada por meio de levantamento bibliografico e

documental, enquadra-se na abordagem qualitativa, mas podendo utilizar-se

2 0s coordenadores dos cursos, consentiram a publicagdo dos nomes dos cursos e das Universidades.



14

também do quantitativo para a sistematizacdo dos dados. Encontra alicerce em

Sacristan,

o curriculo faz parte, na realidade, de multiplos tipos de praticas que
nao podem reduzir-se unicamente a pratica pedagdégica de ensino;
acdes que sdo de ordem politica, administrativa, de supervisdo, de
producdo de meios, de criagao intelectual, de avaliagao, etc., e que,
enquanto sao subsistemas em parte autbnomos e interdependentes,
geram forgas que incidem na agao pedagdgica. (SACRISTAN, 1998, p.
22)

Segundo Benevides, Amorim e Rego (2018), o contributo da Educacéao
Superior no fortalecimento da Educagdo em Direitos Humanos na sociedade
brasileira rege-se pelos principios da autonomia e da criatividade que guiam a
natureza das universidades, estando intimamente relacionada aos principios
republicanos e democraticos, tendo por objetivo a produgao dos conhecimentos.

Inicialmente, buscou-se compreender como configurou-se a
institucionalizagdo da Educacgéo e as influéncias dos aparelhos ideolégicos do
Estado, na sua estrutura para a compreensdo do seu papel na sociedade
capitalista. No decorrer do estudo € possivel perceber o lugar ocupado pelas
concepgbes pedagodgicas - jesuitica, pombalina, lancasteriana, de cunho
tradicional, e a marxista - construtivista, libertaria, libertadora, tecnicista e
historico critica, nas praticas escolares brasileiras. Tais concepgdes espelham
ainda a acessibilidade a escola pelas diferentes camadas sociais e a valorizacao
na atuacgao e formacao do profissional licenciado.

O estudo busca relatar a origem e o desenvolvimento dos Direitos
Humanos e as legislagbes nacionais e internacionais vigentes, com destaque
para o campo da educacao. As reflexdes levaram a necessidade de entender o
papel do curriculo e a sua importancia na formagao, aqui registrada no capitulo
dois. Dando sequéncia, no capitulo trés, demonstram-se os objetivos do Ensino
de Geografia na formagao escolar e académica. No quarto capitulo, relata-se de
que forma ocorre a abordagem da Educag¢do em Direitos Humanos, na formacéo
académica de Licenciados em Geografia de trés Universidades Federais
brasileiras.

Apesar de diversos dispositivos legais nacionais e internacionais,
observa-se que a sociedade civil brasileira busca a sensibilizagdo para a

importancia dos DH, fato esse que faz emergir a necessidade de se criarem
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mecanismos que permitam reflexdes sobre a tematica, e principalmente, que
possibilitem a efetivacdo desses direitos.

A EDH na América Latina é uma pratica jovem, comecga a se desenvolver
coincidentemente com o fim de um dos piores momentos da repressao politica
na Ameérica Latina e conquista certo nivel de sistematizacdo na segunda metade
da década dos anos 80 (BASOMBRIO apud CANDAU, 1999, p. 63).

Analisar como as IES estao contemplando em seus curriculos os Direitos
Humanos nos processos educativos é de suma importancia na construcédo de
uma sociedade mais justa. A importéncia da articulagdo da EDH a Educacao
Superior de acordo com Benevides (2018) promovera “o desenvolvimento
integral em sua complexidade; para a produgao de relagdes sociais alicergadas
no respeito as diferengas, na democracia, na cidadania” (BENEVIDES, 2018,
p.293), diante do fato de grande parte da populagdo nao ser alvo desses direitos
efetivamente.

No caso brasileiro, a producdo de legislagcbes aponta avango na
compreensao da importancia dos direitos humanos, porém, cabe analisar se esta
ocorrendo a EDH nas IES devido ao seu compromisso com a construcao,
instauracdo e acompanhamento de politicas publicas que contribuam para a
transformacgao educacional.

Constatou-se inexisténcia de producgao cientifica especifica sobre EDH
nos cursos de Licenciatura em Geografia na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagcdes e na Catalogacao de Teses e Dissertagcdes da CAPES. A busca
se deu com os titulos “Licenciatura em Geografia e a Educacdo em Direitos
Humanos” e “Direitos Humanos nos cursos de Licenciatura em Geografia”.
Diante desse contexto, essa pesquisa propde assumir o amadurecimento do
debate sobre os EDH nas IES, reconhecendo-o como indispensavel para a
promocgao desses direitos, advogando em favor da ampliagao da cidadania, da
democracia e do desenvolvimento das sociedades.

Pretende-se defender a implantagao da EDH nos curriculos dos cursos
de Licenciatura em Geografia para que o espag¢o académico propicie a unificagéo
entre reflexao e agao, pois nele ha condicbes para solucionar os empecilhos
atuais que nao permitem a apreensao na totalidade dos DH.

Politicas publicas que contemplam a EDH no Ensino Superior brasileiro

sdo recentes, as poucas pesquisas sobre esse tema nos curriculos dos cursos
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de licenciatura em Geografia das IES, mostram que é necessario analisar a
grade curricular de cursos de licenciatura em Geografia, com foco em EDH, pois
o curriculo é o alicerce formativo do profissional da Educacdo. A falta da
abordagem nao possibilita o acesso com profundidade no que concerne aos
Direitos Humanos (DH), prejudicando a formagcdo pessoal e reduzindo a
contribuicdo desses profissionais na construgdo de uma sociedade mais justa,
que respeite as diferengas, promova a democracia e a cidadania, consideradas
aqui como essenciais para humanidade.

A violagdo dos Direitos Humanos ainda faz parte do cotidiano da
populagao brasileira, fato que produz a necessidade de promover mecanismos
de empoderamento para que a sociedade civil conheca todos seus direitos e

faca uso desses.

A Educagédo em Direitos Humanos (EDH) na América Latina € uma
pratica jovem (...) Comega a se desenvolver coincidentemente com o
fim de um dos piores momentos da repressao politica na América latina
e conquista certo nivel de sistematizacdo na segunda metade da
década dos anos 80. (BASOMBRIO apud. CANDAU, 1999, p. 63).

Para a selecao das instituigcdes participantes nessa investigagao, optou-
se em realizar a pesquisa em instituicbes caracterizadas como universidades,
por terem suas politicas de ensino, pesquisa e extensao organizadas de forma
mais ampla, respondendo por meio delas as demandas sociais que estao
diretamente relacionadas aos direitos humanos. Considerou-se o Decreto n°
5.773/2006 (BRASIL, 2006), que definiu as instituicbes de educagéo superior,
conforme art. 12:

Art. 12 As universidades se caracterizam pela indissociabilidade das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Sao instituicbes
pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber
humano, que se caracterizam por: | - producdo intelectual
institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural
quanto regional e nacional; Il - um tergo do corpo docente, pelo menos,
com titulagdo académica de mestrado ou doutorado; e Ill - um tergo do
corpo docente em regime de tempo integral. (BRASIL, 2006).
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Assim, foram identificadas trés Instituicbes de Educacao Superior (IES)
caracterizadas como universidades no espaco territorial brasileiro, optando-se
pela andlise dos documentos institucionais das trés Instituicbes que
reformularam o Projeto Politico Pedagdgico mais recentemente, € que esse
documento estivesse disponivel no portal digital. Observado esses dados, a
escolha se deu pela Universidade Federal do Parana (UFPR), Universidade
Federal do Ceara (UFC), e Universidade Federal de Roraima (UFRR).

O curso escolhido para analise documental foi o curso de Licenciatura
em Geografia, porque faz parte dos cursos voltados a formacao de professores
da educagao basica; também pela necessidade de implantagao de politicas de
inclusdo nos cursos de formacdo de professores que estimulem o
reconhecimento e respeito a diversidade, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais, (BRASIL, 2015), e, pela formag¢édo académica das pesquisadoras.

E para responder a um requisito importante do Programa de Pos
Graduagéo, que tem como objetivo refletir sobre um determinado produto, o
destaque referente a pesquisa em questéo, é a disponibilizacdo, com o auxilio
das tecnologias, o delineamento de uma disciplina gratuita a distancia, com 60
horas de carga horaria, para professores e interessados, via plataforma Google
sala de aula, intitulado Educacdo em Direitos Humanos para cursos de

licenciatura.
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"Se a educagéo sozinha ndo pode transformar a sociedade,
tampouco sem ela a sociedade muda."
Paulo Freire
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2 A EDUCAGAO

Neste capitulo procuramos definir o que € Educacgao, registramos o
desenvolvimento no Brasil e direcionamos estes registros para o ensino superior
com énfase nas licenciaturas e ciéncia geografica. Presente em qualquer
projecao que se faga do futuro e de consenso que seu desenvolvimento precisa
avancar na qualidade, fundamentamos a nossa busca no resgate histérico como
possibilidade de que os objetivos propostos nesta pesquisa venham a ser

alcancados.

2.1 EDUCACAO

A Educacéo, atividade inerente ao ser humano, tem como ponto de
partida o momento em que mulheres e homens passam a se adaptar a natureza
de forma a garantir a existéncia humana, agindo sobre o meio e o transformando.
A acdo de transformar carece em aprender como fazer, processo pelo qual se
iniciou, por meio de tentativas e, desta forma, o ser humano foi compondo seu
acervo cultural. E dessa relagdo entre viver com o outro e com a natureza,
garantindo a existéncia, que podemos afirmar que a educagao se desenvolveu,
objetivando ensinar ao outro aquilo que ja havia sido testado e obtido bons
resultados, ou seja, propiciar 0 acesso ao conhecimento ja adquirido e meios
para a produc¢ao de novos.

O processo educacional materializa-se numa série de habilidades e
valores, que ocasionam mudangas intelectuais, emocionais e sociais nas
pessoas de acordo com o grau de sensibilizagdo alcangado. A educagao fomenta
0 processo de estruturacdo do pensamento e das formas de expressao, que
contribui para o processo de maturidade e estimula a integragcao e o convivio em
grupo, configurando-se como um processo social. Para Paulo Freire (1979, p.
79), “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Buscar definicdo e objetivos da educacéo, rever na sua historicidade as
intencionalidades, pode respaldar novas acdes pedagdgicas que fundamentem
a formacao no sentido de ser mais humanizada e libertadora, pois a educacéao é

um processo de diregdo ao desenvolvimento dos individuos, no sentido
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simultdneo de conservar e renovar a ordem social em que se encontra. Schmidt
(2009, p. 139) em seu artigo sobre John Dewey e a Educacédo para uma
sociedade democratica, relata que, para Dewey a educagado apropriada para
uma sociedade democratica é concebida como “uma reconstrugcdo ou
reorganizagao da experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido desta e
também a nossa aptidao para dirigirmos o curso das experiéncias subsequentes”
(1959, p. 83).

A educacido compreendida como ato de transmitir, absorver e produzir
novos conhecimentos esteve sempre envolvida em tendéncias, e nos traz a
curiosidade de entender qual foi seu papel fundamental desde os tempos mais
remotos, para que possamos propor novas possibilidades nos dias atuais. Para
Saviani (2007), as teorias que fundamentaram e ainda estdo presentes na

educacao,

podem ser agrupadas em cinco grandes tendéncias: a concepgao
humanista tradicional, desdobrada em duas vertentes, a religiosa e a
leiga; a concepcdo humanista moderna; a concepgao analitica, que
cabe considerar paralelamente a concepgao produtivista; a concepgao
critico-reprodutivista; e a concepcdo dialética ou historico-critica.
(SAVIANI, 2007, p. 16).

A educacéao formal da seus primeiros passos no sentido de caracterizar-

se. Conforme definigao de Saviani (2007),

O desenvolvimento da sociedade moderna corresponde ao processo
em que a educagdo passa do ensino individual ministrado no espago
domeéstico por preceptores privados para o ensino coletivo ministrado
em espacgos publicos denominados escolas. Assim, a educagao
sistematizada propria das instituicbes escolares tende a se generalizar
impondo, em consequéncia, a exigéncia de se sistematizar também o
funcionamento dessas instituicbes, dando origem aos sistemas
educacionais organizados pelo poder publico. (SAVIANI, 2007, p. 214).

A educacao formal compreendida como instru¢do humana sistematizada
carregada de objetivos € resultado da procura de um meio que atenda

necessidades criadas pelos seres humanos.
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2.1.1 Educagao no Brasil

A trajetdria historica da educagao brasileira em andamento esta carente
de reflexdes do poder publico que administra o pais na atualidade. Neste sentido,
o resgate da historicidade pode contribuir para a reflexdo sobre qualidade da
educacao.

A presente secdo, se trata de um apanhado histérico sobre a
consolidacdo da educacéo brasileira. Sabendo dos limites da dissertacédo, o
objetivo aqui ndo é detalhar todo o processo, mas de langar luzes para alguns
momentos fundamentais da nossa histéria para compreendermos a
consolidacido da educacgao formal no pais.

O ponto de partida desta reflexdo esta nos regimentos de Dom Joao |ll,
de dezembro de 1548, composto de orientacbes para as agdes do primeiro
Governador-geral do Brasil, Tomé de Souza, que aqui chegou em margo 1549
acompanhado de padres jesuitas, estes chefiados por Manoel da Nébrega.
Neste documento, disponivel no Guia Geografico Histéria do Brasil, Dom Joao

[l diz que:

Porque a principal coisa que me moveu a mandar povoar as ditas terras
do Brasil, foi para que a gente delas se convertesse a nossa Santa Fé
Catdlica, vos encomendo muito que pratiqueis com os ditos capitaes e
oficiais a melhor maneira para que isso se pode ter; e de minha parte
Ihes direis que lhes agradecerei muito terem especial cuidado de os
provocar a serem cristdos; e, para eles mais folgarem de o ser, tratem
bem todos os que forem de paz, e os favorecam sempre, e nio
consintam que Ihes seja feita opressédo, nem agravo algum; e, fazendo-
se lhes , lhe fagam corrigir e emendar, de maneira que fiquem
satisfeitos, e as pessoas que Ihes fizerem, sejam castigados como for
justica. (FORNAZIERI, 2011, Nao paginado).

Assim, a primeira caracteristica educacional vigente no Brasil tinha como
centro a questao da catequese, respaldada pela determinagédo de Dom Joao Ill.
Acima temos o trecho do documento da época em que relata que o objetivo de
povoar as terras era a expansao da fé catdlica. Cabe aqui lembrar que a Europa
vivia nesta fase o avango do protestantismo, e o objetivo dos jesuitas era impedir
0 avango da religido no novo mundo. Entretanto, segundo estudos, a expansao
da fé entre as tribos originais no Brasil também colaborou com a expansao

territorial e de exploragéo por parte de Portugal.
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Inicialmente (1549 -1570) aplicou-se o plano de ensino elaborado pelo
padre Manoel da Nébrega, que consistia na pedagogia jesuitica, com monopalio
da vertente religiosa da pedagogia tradicional caracterizada pelo aprendizado do
portugués como uma ferramenta para que os indigenas pudessem prosseguir
com a doutrinacdo cristd na escola, aprendendo a ler, escrever, o canto
orfednico, musica instrumental e técnicas agricolas.

Segundo Saviani (2007),

Entado esse plano de Nébrega néo deixava de conter uma preocupagéo
realista, procurando levar em conta as condi¢cbes especificas da
colénia, mas a sua aplicagdo foi precaria, tendo sido encontrada
oposigdo no interior da prépria ordem jesuitica e sendo finalmente
suplantado pelo plano geral de estudos organizados pela companhia
de Jesus e consubstanciada no ratio studiorum. (SAVIIANI, 2007, p.
43).

Com o suporte financeiro da redizima, obtida em 1564 apds mobilizagcéao
dos jesuitas, que consistia em 10% do que era arrecadado na colbénia para a
manutencdo dos colégios jesuiticos, uma nova modalidade de educagé&o no
Brasil ocorre em 1599 quando foi promulgado o ratio studiorum, essa proposta,
também caracterizada por monopolio de vertente religiosa da pedagogia
tradicional, Deste modo foi possivel expandir os colégios em todo territério
brasileiro, mais especificamente na regido costeira. A pratica educacional
aplicada tinha carater universalista e com elementos da cultura europeia.
Universalista porque se tratava de um plano adotado indistintamente por todos
os jesuitas em qualquer lugar onde estivessem, afastando a vinculagdo das
condi¢gdes especificas da colénia contida no plano de Manoel de Nébrega. E
elitista, porque acabou sendo destinada apenas para os filhos dos colonos, ja
que para os indigenas a educacao realizada foi reduzida no necessario para

saber ler a biblia.

Os jesuitas tinham por missdo converter os hereges e alimentar os
cristdos vacilantes. Para orientar sua pratica foi escrito o Ratio atque
Institutio Studiorum, aprovado em 1599, que continha os planos,
programas e métodos da educacdo catdlica. Seu conteudo
compreendia a formacgdo em latim e grego, em filosofia e teologia. Seu
método, predominantemente verbal, compreendia cinco momentos: a
prelecédo, a contenda ou emulagdo, a memorizagao, a expressao e a
imitagcao. (GADOTTI, 2003, p. 68).
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Nao podemos deixar de lembrar que entre os objetivos da colonizagéo
portuguesa, estava a obtencgao de lucro. Portugal coloca a burguesia mercantil
para administrar a col6nia, que faz uso de trabalho escravo para possibilitar
maior acimulo de capital, atendendo assim os interesses da metrépole. E nesse
contexto social que a educagdo escolarizada nos colégios dos jesuitas,
construidos e mantidos com a arrecadacao da coldnia, torna-se instrumento de
formacéao para a elite colonial. Evidencia-se um forte desinteresse em instruir o
indio além do necessario para sua catequizacao.

Para a elite foi proporcionada educacgao intelectual seguindo o modelo
religioso catélico. Mesmo que os estudantes ndo fossem se tornar sacerdotes,
tinham a possibilidade de seguir os estudos em Coimbra. Para o indio, apenas
catequizacdo, no maximo aprender a ler e a escrever. A educacao profissional
para o trabalho manual elementar vai acontecer apenas com o convivio do
trabalho entre os indios, mesticos e negros. Para as mulheres, a educagao se
restringia a boas maneiras e prendas domésticas.

Como podemos perceber, a primeira fase da educacio brasileira
caracteriza-se por monopolio de vertente religiosa e de pedagogia tradicional,

definida em verbete elaborado por Saviani,

“concepcgdo pedagodgica tradicional” ou “pedagogia tradicional” foi
introduzida no final do século XIX com o advento do movimento
renovador que, para marcar a novidade das propostas que comegaram
a ser veiculadas, classificaram como “tradicional” a concepgao até
entdo dominante. Assim, a expressdo “concepgdo tradicional”
subsume correntes pedagodgicas que se formularam desde a
antiguidade, tendo em comum uma viséo filoséfica essencialista de
homem e uma visdo pedagodgica centrada no educador (professor), no
adulto, no intelecto, nos conteudos cognitivos transmitidos pelo
professor aos alunos, na disciplina, na memorizagdo. Distinguem-se,
no interior dessa concep¢ao, duas vertentes: a religiosa e a leiga.
(SAVIANI, 2006, Nao paginado).

Dermeval Saviani (2007), em Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil,
cita que franciscanos e outras ordens religiosas chegaram a realizar algumas
tentativas pontuais de ensino, mas, foram os jesuitas, mantidos com recursos
publicos, que tinham o dominio sobre a educacédo no Brasil e ndo o Estado
portugués. Mantiveram o monopdélio do ensino no pais por 200 anos, dedicando-
se principalmente a educagao das elites dirigentes. No final desse periodo, a

soma dos alunos de todas as instituicbes nao atingia 0,1% da populagado
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brasileira, porque delas estavam excluidas as mulheres, os escravos, 0s negros
livres, os pardos, os filhos ilegitimos e as criangas abandonadas.

Com o alvara de 1759, se instituiram as reformas pombalinas (1759-
1827), embora tributarias da concepgao iluminista que procurava colocar
Portugal a altura do século das luzes, assumiam o catolicismo como religiao
oficial do Estado, tornando duvidoso o carater laico. Sebastido José de Carvalho
e Melo, o marqués de Pombal, implantou aulas régias com base na pedagogia
tradicional. Pombal entendia que a educacéo deveria atender os interesses de
Portugal e ndo deveria estar a servigo da ordem religiosa, procurou concentrar
nas maos do Estado todas as modalidades de orientagao politica, inclusive no
campo educativo (SECO; AMARAL, Nao datado).

O Estado portugués toma a educagdo como sua responsabilidade e ha
uma preocupagao para sistematizacdo dos novos conhecimentos. A educagao
de responsabilidade estatal com o objetivo de ser laica, porém ainda muito
marcada pela vertente religiosa, com muitos professores padres. As reformas
pombalinas marcam este periodo, com a finalidade de formar o nobre para ser
um negociante, através da razdo e em novos métodos, que tornem o
conhecimento o mais pratico possivel (SECO; AMARAL, Nao datado).

A partir de 1827, na era iluminista francesa, com o Brasil independente,
foi aprovada a lei das escolas de primeiras letras, cujo enunciado do primeiro

artigo diz,

Com a independéncia politica, foi instalado o Primeiro Império que fez
aprovar, em 15 de outubro de 1827, a lei das escolas de primeiras
letras, cujo artigo primeiro estabelecia: "em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos haverao [sic] as escolas de primeiras letras
que forem necessarias" (Tambara e Arriada, 2005, p. 23). Mas essa lei
permaneceu letra morta. E o Ato Adicional a Constituigado do Império,
promulgado em 1834, colocou o ensino primario sob a jurisdi¢do das
Provincias, desobrigando o Estado Nacional de cuidar desse nivel de
ensino. Considerando que as provincias ndo estavam equipadas
financeiramente e nem tecnicamente para promover a difusdo do
ensino, o resultado foi que atravessamos o século XIX sem que a
educacéo publica fosse incrementada. (SAVIANI, 2008, p. 07).

Este periodo (1827-1890), Lombardi (2008) relata que “consiste nas
primeiras tentativas, descontinuas e intermitentes, de organizagcéo da educacao
como responsabilidade dos poderes publicos, entédo representado pelo governo

imperial e pelos governos provinciais.” (LOMBARD, 2008, p. 204).
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Conforme Martins (2002), é neste periodo que se implanta o ensino
superior no Brasil, devido a necessidade de preencher o quadro geral da
administragdo e da politica na colonia, gerada com a chegada da familia real
portuguesa em 1808. A primeira instituicdo de ensino superior foi a Escola de
Cirurgia da Bahia, criada em 1808, em seguida, as faculdades de Direito de Sao
Paulo e de Olinda, em 1827. Essas instituicées ficaram sob o dominio do poder
central e com a finalidade de formar especialistas.

A Constituicao de 1824 estabeleceu que a educacao formal deveria ser
gratuita para todos os cidadaos, porém na pratica, o0 ensino permaneceu sem
mudancgas estruturais até 1834, mesmo com as provincias tendo poder para

definir as regras educacionais em seu territério, como afirma Castanha (2006),

O Ato Adicional é visto pelos historiadores como um fato secundario,
principalmente a partir da lei de interpretacdo do mesmo em 1840. No
entanto, se a leitura for feita pelo viés da histéria da educagao, o leitor
percebera que o Ato Adicional é representado como um marco
fundamental e determinante na organizagdo da educagédo brasileira.
(CASTANHA, 2006, p. 174).

O ato adicional estabelece que o ensino primario fica sob a
responsabilidade das provincias, caracterizando assim a dualidade no Brasil
durante o império, entre o poder central e as provincias no que diz respeito a
educacao formal.

A falta de recursos vai impossibilitar a criagdo de uma rede organizada
de escolas no ensino secundario, dando abertura para a iniciativa privada, que,
para atender a pressao das classes dominantes, oferece ensino propedéutico,
que consiste em um ensino tedrico preparatorio para o ensino superior.

De acordo com Araujo et. al. (2019), ainda segundo Castanha, com a
fundacgao do Colégio Pedro Il em 1837, no Rio de Janeiro, e o grande numero de
jovens fora da escola, adotou-se o método mutuo ou lancasteriano, na primeira
metade do século 19, porém, ndo se obteve resultados, muitas familias nao viam
necessidade de colocar os filhos na escola, e 0 nUmero pequeno de alunos por

sala impossibilitava o éxito.

O Ato adicional foi uma das leis que influenciou na educagéo publica
do periodo ao permitir uma estrutura descentralizada para organizagéo
educativa. Outra inovacao diz respeito ao método lancasteriano ou
mutuo, trazido da Europa como um modelo a ser seguido, pelos bons
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resultados que apresentava no ensino de muitos alunos ao mesmo
tempo. Esse método foi adotado oficialmente pela Lei de 15 de outubro
de 1827. (CASTANHA, 2013, p. 02 apud ARAUJO, 2019, p, 64).

Em Vesentini (2014) encontramos relatos sobre a presenca da Geografia
no curriculo do importante com Colégio Pedro Il, fundado no Rio de Janeiro em
1837, como unica instituicdo de cultura e de formagéo geral. E, em Da Rocha,
ao descrever sobre o Ensino de Geografia no Brasil, mencionar que o primeiro

regulamento fixado

no Colégio Pedro ll, foi introduzido a exemplo dos colégios franceses
os estudos simultaneos e seriados em substituicdo a mera reunido de
aulas régias em um s6 prédio no curso regular com duragéo de 6 e 8
anos seriam ensinadas as linguas Latina grega Francesa e inglesa a
gramatica nacional e a retérica a geografia A historia as ciéncias
naturais e as matematicas a musica vocal e o desenho. (DA ROCHA,
p.16)

E conforme Silva e Medeiros Neta (2019),

Diante da expansdo, em 1854, o Ministro dos Negdcios do Império,
Luiz Pedreira de Couto Ferraz, estabelece dispositivos de controle e
organizagdo do ensino por meio do Decreto n° 1.331A, de 17 de
fevereiro (BRASIL, 1854). Na Reforma Couto Ferraz se estabelecem
as regras de inspegao dos estabelecimentos de ensino, a organizagéo
da instrugdo publica primaria e secundaria, bem como do ensino
particular primario e secundario. Além disso, estabelece regras de
selegao e ordenamento juridico da profissionalizagdo docente. (SILVA;
NETA, 2019, p. 09).

Maria Lucia de Arruda Aranha, no livro Histéria da Educacgao (2006), relata
que o processo de instru¢cdo da populagédo brasileira durante o Império néo
obteve avancgos significativos, pois, os indicadores em 1867 relatam que 10% da
populacdo em idade escolar estava matriculada e, “em 1890 a cifra de 67,2%,
heranga do periodo imperial que a Republica ndo conseguiria reduzir sendo a
60,1%, até 1920.” (ARANHA, 2006, p. 235).

Em Clark (2006), a Proclamacao da Republica em 1889, o
desenvolvimento da industria, as greves operarias, a Semana de Arte Moderna,
a Revolugao Russa, a primeira Guerra Mundial e a queda da bolsa de Nova York,
acontecimentos importantes, marcam o periodo (1890-1930). Nessa nova etapa

da escola publica propriamente dita, com o ideario iluminista republicano,
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implanta-se progressivamente escolas nos estados com formagao para
professores, consolidando as escolas normais.

De acordo com Silva,

A educagéo, que ja aparecia na Constituicao de 1824, no titulo VIII,
sobre "As garantias dos direitos civis e politicos dos cidadados
brasileiros", foi reafirmada na Carta de 1891, no capitulo sobre a
"Declaragdo dos Direitos". Sao dois momentos histéricos que
afirmaram a importancia da educacgéo, mas inserida nos direitos mais
genéricos, como o da liberdade individual. Assim a “gratuidade do
ensino primario a todos os cidadaos”, no Art. 179 da Constituigdo
Imperial, caracterizou-se como uma retérica. (SILVA, 2009, p. 07).

Conforme o caderno digital da UNESP (2010), mesmo com a resisténcia
das classes dominantes, as ideias positivistas ganharam forgca com a reforma de
1890. Benjamin Constant, adepto das ideias do fildsofo francés Auguste Comte,
assume o Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, realizou
mudangas na faixa etaria de egresso e priorizou disciplinas cientificas.

Com a educacao formal de responsabilidade dos estados e municipios,
abriu-se espaco para outras propostas. No livro Histéria das Ideias Pedagdgicas
no Brasil (2007) Dermeval Saviani relata que a proposta que se sobressaiu e
tornou-se modelo foi a reforma paulista, que foi implementada de 1892 a 1896 e
tinha como base a criagdo dos grupos escolares, com a divisdo dos alunos em
séries.

Dermeval Saviani menciona a dualidade na educacéao brasileira entre o
publico e o privado. A primeira caracteriza-se como publica, de acordo com o
regimento de D. Jo&o lll, mas executada por uma entidade privada, os jesuitas.
A segunda, “pombalina”, sob a orientacdo publica estatal, mas as escolas
funcionavam em espacos privados, como em casas dos professores. A terceira,
ja no Estado nacional independente, a “instru¢éo publica esta sob a tutela do
Estado”, mas o movimento do chamado “ensino livre ganha forga, principalmente
das instituicdes privadas”. (SAVIANI, 2015).

O inicio da Republica foi muito fecundo na proposta de reorganizagao de
uma escola publica propriamente dita. Constru¢des de espaco préprio, admissao
de professores, sistema de formacgao para professores nas escolas normais,

escola de experimentagdo, pagamento dos professores pelo poder publico,
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grupos escolares e escolas normais sendo instituidas, caracterizam inicialmente
esse momento.

O crescimento dessas camadas sociais, a industrializacdo, a
urbanizagao e a precariedade no campo, vao influenciar no modelo da educacéao
a ser implementado. A caréncia de professores faz com que o governo crie as
escolas complementares; foi preciso, também, estruturar diretrizes e normas
para organizar a educagao formal. Jorge Uilson Clark, no artigo A Primeira
Republica, as Escolas Graduadas e o Ideario do lluminismo Republicano: 1889-
1930, “destaca que, em 1894, se criava também o cargo de diretor escolar, além
disso, renovou o0s Ssaberes escolares, sendo também proposto uma nova
estrutura arquitetbnica, construida especificamente para esse fim". (CLARK, s/d,
p. 04). Rosa Fatima de Souza (1998) relata que “as vagas de professores da
Educacdo primaria eram amplamente preenchidas por mulheres recebendo
salarios baixos, pouco atraentes ao publico masculino”. (SOUZA, 1998, p. 62).

Martins (2006, p. 13) nos lembra que “Nas primeiras décadas do século
XX, instaurou-se, no Brasil, uma discusséo entre as propostas pedagdgicas
tradicional, escolanovista e libertaria.”

De acordo com Martins (2006), nesse momento, acentuou-se o debate
sobre a importancia da disseminagao da instrugao, porque o Brasil apresentava
indices alarmantes de analfabetismo. Para os anarquistas, a educacao e as
atividades culturais eram importantes para o movimento e com essa intencao
foram criadas as Escolas Modernas no Brasil, baseadas na pedagogia racional
libertaria, inspiradas em Ferrer e Guardia, como pressuposto de enfrentar o
processo de dominagéao representado por uma educac¢ao idealizada pela e para
uma elite, e criar uma nova mentalidade, pautada na solidariedade, na
cooperacgao, na igualdade e na liberdade. A primeira Escola Moderna brasileira
foi criada em maio de 1912, em Sao Paulo e tornou-se um paradigma da
educacao libertaria no Brasil. A corrente anarquista conquistou espago e passou
a influenciar a Educagdo, as instituicbes fugiam do dogmatismo e
fundamentavam o curriculo na ciéncia.

Além da corrente anarquista, na década de 1920, se destacaram os
pioneiros da Escola Nova, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho e mais 23 signatarios, que na defesa da educagao publica,

gratuita e laica, conseguiram ganhar for¢a no pais em 1932, com o Manifesto
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dos Pioneiros da Educagao Nova. Segundo Maria Cristina Gomes Machado, da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), "O principal mérito do manifesto foi
trazer a tona o debate sobre a escola para toda a populacao independentemente
da classe social". (MACHADO apud CAMILO, 2013).

Ou, segundo Saviani (2006),

Partindo do pressuposto de que a educagdgo € uma funcao
essencialmente publica, e baseado nos principios de laicidade,
gratuidade, obrigatoriedade, co-educagdo e unicidade da escola, o
manifesto esboga as diretrizes de um sistema nacional de educagéo,
abrangendo de forma articulada, os diferentes niveis de ensino, desde
a educacéo infantil até a universidade. (SAVIANI, 2006, p. 33)

Conforme Honorato (2017), em defesa da escola publica, laica,
igualitaria e sem privilégios, foi realizada a Reforma Sampaio Déria em Sao
Paulo, em 1920. O fato de metade da populacao de 7 a 12 anos estar fora da
escola e o baixo orgamento, gerou a proposta de uma etapa inicial de dois anos,
gratuita e obrigatéria para toda a populagdo. A proposta foi rapidamente
engavetada, mas abriu espago para reformulagdes em varios outros estados
que, segundo Saviani, alteraram a instrucdo publica em aspectos como a
ampliagédo da rede de escolas e a reformulagéo curricular, sendo implementada
concomitante em diferentes estados.

Em Martins (2006) a passagem do sistema agrario exportador desde o
periodo colonial para uma parcial industrializacdo vai refletir diretamente em
novas e crescentes necessidades de recursos humanos para ocupar fungdes no
setor industrial. Mesmo com as escolas de corrente anarquista, a oferta de
ensino no pais € baixa e discriminatéria, a maioria era de iniciativa privada e s6
tinha acesso quem tinha posses para pagar.

De acordo com Carneiro (2016), a partir da industrializagdo no Brasil, a
educacao vai se preocupar em formar mao de obra, separando a formacgao para
o trabalho técnico do trabalho tedrico, ou seja, a pesquisa sempre ficara em
segundo plano. E no periodo da Republica que se apresenta de forma mais nitida
as contradi¢des entre as condi¢cdes de vida das diferentes classes sociais.

A partir da fase (1931-1961) caracterizada pela regulamentac&o nacional
do ensino e o ideario pedagogico renovador, as escolas primarias, secundarias

e superiores incorporam a pedagogia renovadora, através da reforma Francisco
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Campos, aprofundada pela reforma Capanema e culminando com a
promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB),
através da Lei no. 4.024/61.

Nesta fase, de acordo com Lombardi (2008, p. 204), Saviani divide esse
momento em duas fases. Uma de equilibrio entre a pedagogia tradicional e a
pedagogia nova (1932-1947), e a segunda, com predominio da influéncia da
pedagogia nova (1947-1961).

De acordo com o verbete elaborado por Lage, Saviani e Vidal relatam
que o objetivo nesta fase escolanovista foi ensinar o sujeito a apertar parafuso e
nao oferecer conhecimentos importantes para compreender o presente, evitando
assim conflitos com os interesses das elites dominantes. A escola estava muito
mais preocupada com o trabalho e muito menos com a questao cientifica.
Incomodada com a perda de espacgo, a Igreja catdlica também orquestrou uma
reacao, pressionou os governos para o restabelecimento do ensino religioso,
publicou livros didaticos e artigos em revistas e jornais e continuou a atuar na
formacéo de professores. Da mesma maneira, as elites tentavam reconquistar
seu poder. De outro lado, os escolanovistas cresciam cada vez mais e se
preparavam para a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova,
em 1932, ja no governo de Getulio Vargas. Foi o Ministério da Educagao e Saude
Publica, ocupado por Francisco Campos, que abriu possibilidades para o retorno
do ensino religioso ao curriculo. Embora influenciado pelo manifesto, o novo
ministro era catélico e antiliberal. Marcando assim a dualidade, apesar dos
avangos na escola publica, havia muitas escolas de propriedade de igrejas,
principalmente a catdlica, recebendo subvencdo do governo. Fato que
permanece até os dias atuais, com locagao e manuteng¢ao de escolas em prédios
de congregacdes.

Com as necessidades de profissionalizagao da populagao e os anseios
pelo acesso a educagao, leis organicas do ensino foram promulgadas a partir de
1942, organizando a quantidade de séries do antigo ginasio e do colegial, além
de criar curso supletivo para a populagao adulta. O Estado Novo (1937-1945),
instituido por Getulio Vargas, proclamava a importancia da escola como via de
reconstrucdo da sociedade brasileira. Sobre o periodo, Brito (2006) esclarece

que
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Assim, o periodo que vai dos anos 30 aos anos 60 foi importante tanto
para a consolidagdo do capitalismo no Brasil, com a industrializagao,
como também para a penetragdo efetiva de uma nova ideologia
educacional, que proclamava a importancia da escola como via de
reconstru¢do da sociedade brasileira, advogando para tal a
necessidade de reorganizac¢ao do ensino. (BRITO, 2006, p. 12).

A Educagao no Projeto Nacionalista do primeiro governo Vargas; o
Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova, que defende a educagéao gratuita e
laica, a nova Constituicdo de 1945, que define que a Unido legisle sobre a

educacéo, e Paulo Freire em 1961, de acordo com Scheffer (2013)

foi indicado para diretor do Departamento de Extensbes Culturais da
Universidade do Recife e, em 1962, ele teve a primeira oportunidade
para uma aplicagao significante de seu método, quando ensinou 300
cortadores de cana a ler e a escrever em apenas 45 dias. Devido ao
éxito do método, o governo ampliou centenas de circulos de cultura no
pais, atendendo a situagdo de transi¢do vivida pela sociedade
brasileira (PAIVA, 2000 apud SCHEFFER, 2013, p. 292).

Com o fim do Estado Novo, o pais ganhou outra Constituicdo, que
determinou para Unido a fungdo de legislar sobre as bases da educagdo. Em
1948, o anteprojeto do entdo ministro Clemente Mariani para a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) gerou insatisfagéo entre os
escolanovistas e a Igreja Catdlica, prorrogando em 13 anos sua aprovagao. Por
fim, a lei permitiu a pluralidade dos curriculos e estabeleceu que o Estado
destinaria recursos a entidades privadas de educacgéao.

Getulio Vargas e Juscelino Kubitschek assumem o poder central na
década de 50, e surgem movimentos de educagdo popular com iniciativas que
até hoje estdo vivas, como as propostas de Paulo Freire. Lombardi (2008),
citando Saviani, diz que o periodo entre 1961 e 1996 caracteriza-se pela
unificacdo normativa da educagao nacional e a concepg¢ao produtivista de
escola. A unificagdo € devida a aprovacédo das LDBs de 1961 e 1996. Esse
periodo € marcado pela crise da pedagogia nova, pela articulagdo da pedagogia
tecnicista entre 1961 e 1969 e pelo confronto entre as pedagogias criticas e a
pedagogia do capital humano, sob a concepgao produtivista da educagao entre
1969 e 1996.

Em 1964, com o golpe de Estado, instaura-se no pais o regime militar.

O poder nacional, com base na ideologia da interdependéncia, destréi a
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autonomia nacional nos termos da ideologia nacional desenvolvimentista. As
propostas de uma educacao mais democratica foram abandonadas, Paulo Freire
foi exilado no Chile e a Escola Nova deixou de ser considerada como politica
publica. O governo manteve a preocupagao com a industrializacdo crescente e
o foco na educacao foi formar o povo para ser capaz de executar tarefas e nao
necessariamente formar para que pensassem sobre elas.

Dermeval Saviani relata que a meta do momento foi a elaboragao de um
plano de educacdo com a escola primaria voltada para uma atividade pratica e
0 2° grau técnico que preparasse o estudante para o mercado. Ferreira Jr. (2008)

explica que,

Na esteira desse processo, o regime militar implementou as reformas
educacionais de 1968, a Lei n. 5.540, que reformou a universidade, e
a de 1971, a Lei n. 5.692, que estabeleceu o sistema nacional de 1° e
2° graus, pois ambas tinham com escopo estabelecer uma ligagédo
organica entre o aumento da eficiéncia produtiva do trabalho e a
modernizagao autoritaria das relagbes capitalistas de produgdo. Ou
seja, a educagdo no dmbito do regime militar foi concebida como um
instrumento a servigo da racionalidade tecnocratica, com o objetivo de
se viabilizar o slogan "Brasil Grande Poténcia". (FERREIRA JR, 2008,
p. 335).

Conforme Abreu (2008), fez parte da educagao brasileira forte incentivo
ao patriotismo, a inclusao obrigatéria da disciplina de Educag¢ao Moral e Civica
em 1969 e professores na maior parte militares ou religiosos, os estudantes
passaram a ter aulas sobre temas como cidadania, patriotismo, familia e religido.

Com relagdo ao ensino universitario, apresentou falta de oferta e
crescimento de demanda. Em 1969 o governo declarou os membros da Unido
Nacional dos Estudantes como subversivos e produz o Decreto-lei n°® 477

determinando que,

comete infragdo disciplinar o professor, aluno, funcionario ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular que (...)
Il Pratique atos destinados a organizagao de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados. (BRASIL, 1969).

De acordo com Rocha (2015), em julho de 1971, o ministro da Educagao
e Cultura, Jarbas Passarinho, oficializou vestibular classificatério nas
universidades. Em agosto de 1971, foi aprovada a Lei n° 5.692, trocando a

nomenclatura de primario, ginasio e colegial para 1° e 2° graus, alterando a idade
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escolar minima para 14 anos de idade, extinguiu o exame de admisséao
necessario para entrar no ginasio e incluiu a disciplina de Estudos Sociais, com
conteudos de Histéria e Geografia. Conforme Rocha (2015, p. 134), “Fazendo
parte do curriculo pleno, as autoridades educacionais do periodo introduziram
os Estudos Sociais na ‘grade’ curricular das escolas de primeiro e segundo grau.
Segundo a Lei n°5692/71 e o Parecer n°853/71, os Estudos Sociais”

Entado, a ideologia nacional desenvolvimentista que vigorou no periodo
pds-guerra, 45 a 64, foi substituida pela doutrina da interdependéncia em que se
estreitaram os lagos do Brasil com o chamado ocidente e sua dependéncia em
relacdo aos Estados Unidos. O que se chamou de poder nacional, na verdade
visava destruir a autonomia nacional, antes defendida pela autonomia nacional
desenvolvimentista, articulava o poder nacional com o poder ocidental, liderado
pelos Estados Unidos. Conforme Veras (2018), é nesse contexto que se pode
entender todo um conjunto de medidas de politicas educacionais tomadas
durante a vigéncia do regime militar, que vao desde o Mobral até as reformas no
ensino do primeiro, segundo e terceiro grau, passando pela criagdo dos Crutacs
— Centros Rurais Universitarios de Treinamento de A¢ao Comunitaria, Centros
Sociais Urbanos, o projeto Minerva, projeto de ensino supletivo, que substituiu
0s cursos de natureza, projeto Saci e o Projeto Rondon. Medidas conduzidas no
periodo de 64 a 84 que refletiram a orientacdo de politica educacional
institucionalizada por meio das leis 5.540, que trata da reforma universitaria, e
da lei 5.692, que trata da reforma do primeiro e segundo grau.

De acordo com artigo veiculado no sitio da Assembleia Legislativa do
Estado de Sao Paulo, no periodo do general Ernesto Geisel, as mudangas
educacionais caracterizaram-se pela municipalizagédo do ensino de 1° grau; a
crise do petroleo em 1973 repercutiu no Brasil reflexdes sobre a fase conhecida
como milagre econdmico; e em 1979 o professor universitario Eduardo Portella,
pouco identificado com o regime militar, assume o Ministério da Educacéao e
Cultura. Isso tudo formava indicios das mudancas e fortaleceram os movimentos
pela volta da democracia, o pais passou a respirar lentamente a volta da
democracia.

Saviani (2015), informa que Jodo Figueiredo, ultimo presidente militar,
intensificou o processo de abertura, revogou a obrigatoriedade de o 2° grau ser

profissionalizante e criou programas especificos para o ensino voltados a
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populacdo de baixa renda, que geraram pouca mudancga na pratica. Em 1985,
Tancredo Neves é eleito, porém devido a sua morte, quem assume €& seu vice
José Sarney, periodo este chamado de Nova Republica, que configurou a
transicdo democratica. Saviani (2015) nos lembra que a transigdo democratica
se fez seguindo a estratégia da conciliagcdo pelo alto, visando garantir a
continuidade da ordem socioeconémica em consonancia, portanto, com a visao
dos grupos dominantes tendo a frente a burguesia. Ou seja, a estratégia de
conciliagao foi de preservagédo de uma forma de incorporar o consentimento dos
dominados dos préprios privilégios dos dominantes.

De acordo com Batista (1994) a nova ordem socioeconémica foi
neoliberal seguindo as orientagdes do consenso de Washington de 1989. A
reorganizagao empreendida implicou no campo econdmico a elevagéo ao status
de valor universal de politicas como o equilibrio fiscal, a desregulagdo dos
mercados, a abertura das economias nacionais, a privatizagdo dos servigos
publicos no campo politico e a critica as democracias de massa. A palavra de
ordem foi corte profundo nos gastos publicos. Entdo, esse processo de chamada
mundializagdo ou globalizagdo assumidas pelas proprias elites econdmicas, e
no caso do Brasil assumido a partir do governo Collor, vai ter um intersticio de
leve resisténcia no periodo de ltamar e depois assumidas plenamente a partir do
governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), tendo continuidade com o contra
peso social nos periodos de governo do Partido dos Trabalhadores, com Lula e
Dilma. Neste contexto as medidas educacionais vao ser marcadas por uma
espécie de neoconservadorismo.

Nos primeiros trés anos da Nova Republica, houve a elaboragao da
Constituicdo. A Associacao Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (Anped), a Associacao Nacional de Educacao (Ande) e o Centro de
Estudos Educacgao e Sociedade (Cedes), em Goiania, elaboraram uma lista de
propostas sobre garantir o ensino para todos e o dever do Estado.

Em 5 de outubro de 1988, a nova Constituicao Federal foi finalmente
aprovada, contendo o reconhecimento da Educagédo como direito subjetivo de
todos, e estabelecendo o prazo de 10 anos para erradicagao do analfabetismo e
universalizagdo do ensino fundamental para que a unido, os estados e os
municipios atingissem a meta. A legislagdo tornou urgente a tomada de

providéncias, como a abertura de mais escolas e a formacdo de docentes,
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consequentemente acarretando a necessidade de investimentos. Para isso, a lei
indicava a aplicagdo na area de, no minimo, 18% da receita dos impostos pela
Unido e 25% pelos estados e municipios. O direito publico da educacgao é
passivel de mandado de injungcdo e somado a pressao da populacdo, os
governantes passaram a cumprir 0s minimos constitucionais.

Manipulagao na criagéo de novos impostos com 0 nome de contribuigéo
para nao entrarem no calculo dos impostos a serem destinados para educagao
ocorreu e demonstrou um aspecto da politica educacional que precisa ser levado
em conta, pois, demonstra a resisténcia das elites em investirem na educacéao
publica.

Ja no periodo democratico, fatos importantes passaram a marcar
avangos na educacgéo, como o Programa Nacional de Alfabetizagédo e Cidadania
(Pnac) em substituicdo a Fundagdo Educar - versdo democratica para o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral), a promulgada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), com relatoria do senador Darcy Ribeiro,
a criacao do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério (Fundef), reforgco na municipalizagdo do Ensino
Fundamental, na formacao do docente em nivel superior, a Educacgao Infantil na
posicdo de etapa inicial da Educagdo Bésica® e a inclusdo de recomendagéo
para que os estudantes com necessidades especiais fossem atendidos
preferencialmente na rede regular.

Outros avangos importantes foram a inclusdo do Brasil no Programa
Internacional de Avaliagcédo de Alunos (Pisa), o Exame Nacional de Ensino Médio
(Enem), com resultados por escola e por aluno, substituindo varios vestibulares
para instituicdes de ensino superior a parti de 2009, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil e a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Além disso, destaca-se também o Conselho
Nacional de Educagao (CNE) estabelecer Diretrizes Curriculares Nacionais para
estados e municipios. Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéao

(PNE), previsto na Constituicdo e valido por dez anos.

3 A Educacgao Basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB - 9.394/96),
passou a ser estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educacéao
Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos e o Ensino Médio.
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Outro exame nacional foi criado em 2005. Alunos de 42 e 82 séries (5° e
9° anos) passaram a ser avaliados na Prova Brasil. Com o desafio de ampliar o
acesso a escola e melhorar os indices nas avaliagdes, viu-se a necessidade de
ampliar os recursos da area e alcancar todas as etapas. Assim, o Fundef se
tornou Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagao Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educacgao (Fundeb) em 2007.

Em 2009, a Emenda Constitucional n° 59 determinou a ampliacdo da
obrigatoriedade escolar para 4 a 17 anos até 2016. O assunto foi reforgado pela
Lein®12.796 em 2013.

Luiz Inacio Lula da Silva na presidéncia, levou Cristovam Buarque para
o Ministério da Educagao (MEC) e foi langado o programa Brasil Alfabetizado
para o combate ao analfabetismo. O esforgo continuo levou a diminuicdo da taxa
de analfabetismo de quem tem 15 anos ou mais. O piso salarial nacional de 950
reais para os docentes foi aprovado em 2010, com a proposta de que um tergo
da jornada fosse dedicada a formacao e planejamento.

Outra estratégia presente nesse periodo foi o das escolas de tempo
integral. As primeiras iniciativas sobre esse assunto foram lideradas ainda nos
anos 80 por Darcy Ribeiro. Mas, passado o animo inicial, elas ficaram restritas a
poucas unidades. Assim, em 2007, o MEC instituiu o programa “Mais Educacéao”,
que custeou 0 aumento da carga horaria em 49 mil escolas.

Além de todas as mudancas politicas que interferiram na sala de aula,
essas décadas incluiram uma grande revolugdo tecnologica, marcada pelo
desenvolvimento da internet, que transformou as relagdes sociais e, claro, o
ensino. Conforme Ferreira (2013), embora 70 mil escolas de Ensino
Fundamental ainda nao tivessem computador em 2010, essa maquina entrou na
vida de alunos e professores, mudando a maneira como acessam a informacéao
e o conhecimento. Os governos Lula e Dilma distribuiram laboratérios de
informatica, laptops para alunos e tablets para docentes. Apesar disso, a
realidade ainda é desigual.

No Brasil, a educacao a distancia € conceituada oficialmente no Decreto
n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005,

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacdo a
Distancia como modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
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utilizagdo de meios e tecnologias de informagédo e comunicagéo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005).

De acordo com a Associagao Brasileira de Ensino a Distancia - ABED
(2011), a histdria da educagao a distancia no Brasil comegou em 1904, quando
no Jornal do Brasil foi encontrado um anuncio nos classificados oferecendo curso
de datilografia por correspondéncia. A partir desse registro, varios outros fatos
aconteceram, como a criagao do Centro Nacional de Educacao a Distancia, em
1995. De la pra ca, com o avango das novas tecnologias de comunicagao, a
modalidade EAD tem atraido grande numero de estudantes em cursos de
extensado, graduagao e pos-graduagao, gratuitos ou particulares.

E importante destacar que na primeira década do século XXI e na
primeira parte da segunda década, com o objetivo de colaborar na construgao
de uma sociedade mais justa, onde as diferengas culturais sejam respeitadas e
valorizadas, e, para atender a Constituicdo e os anseios da populacao brasileira
ao acesso e permanéncia na escola publica de qualidade, conforme artigo 205

da Constituicao brasileira,

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Foi aprovada a Lei no 10.639, em 9 de janeiro de 2003 que institui e
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira". A Lei Federal 10.741 de 01 de outubro de 2003, instituindo o Estatuto
da Crianga e do Adolescente — ECA. A Lei N° 11.645, de 10 margo de 2008 a
qual estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “indigena”, e em

2003 ¢é aprovado Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos - PNEDH.

2.2 UNIVERSIDADES - BRASIL — LICENCIATURAS - GEOGRAFIA

Segundo Orlandin (1997), é no periodo da descoberta sobre o conteudo

dos livros antigos gregos escondidos pela Igreja que ocorreram inquietagdes e
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delas surgiram as universidades europeias, denominadas de studium generale,
mais tarde substituido por universitas. Nelas, mestres e discipulos dedicavam-
se ao ensino superior de medicina, direito e teologia. Caracterizadas durante a
Idade Média pela grande influéncia de uma cultura superior a do espirito.

De acordo com Lampert (1997), ha indicios de que a primeira
universidade europeia tenha sido na cidade italiana de Salerno, no século XI.
Além desta, antes de 1250, formaram-se no Ocidente a primeira geragao de
universidades medievais, originarias do desenvolvimento das escolas que ja
existiam. Podemos citar entre as primeiras universidades europeias a de
Bolonha (1088), de Paris (1090), de Oxford (1096), de Modena (1175), de
Cambridge (1209), de Salamanca (1218) e de Coimbra (1290), constituida por
inciativa do papa. Porém, a universidade de Marrocos, do ano de 859 d.C., é
considerada a universidade mais antiga do mundo.

Lampert (1997) também salienta que toda essa agitagao, toda essa
transformagdo, foi a base de um movimento muito importante para a
humanidade, um movimento filoso6fico que surgiu no século XV, das
transformagdes culturais, sociais, politicas, religiosas e econdmicas
desencadeadas, que possibilitaram o desenvolvimento do Renascimento.

A Universidade de Coimbra é considerada a “primeira universidade do
Brasil” (ALCANTARA, 1975), pois era nela que jovens brasileiros eram
encaminhados para se graduar em Teologia, Direito Canénico, Direito Civil,
Medicina e Filosofia, durante os primeiros trés séculos de nossa historia. E
somente depois da vinda da familia Real Portuguesa ao Brasil, em 1808, que
surgiu a primeira universidade no Brasil, denominada de Faculdade de Cirurgia
da Bahia, localizada em Salvador e a Faculdade de Medicina localizada no Rio
de Janeiro.

Costa e Rauber (2009) complementam as informacgdes relatando que em
1827 foram criadas a Faculdade de Direito em Olinda e outra em Sao Paulo,
doze anos mais tarde, em 1839, surge a Faculdade de Farmacia em Ouro Preto
e somente 37 anos apods, 1876, criou-se a Escola de Minas em Ouro Preto. A
partir de 1891, gradativamente passou a funcionar a Faculdade Nacional de
Direito no Rio de Janeiro; em 1892, a Faculdade de Direito em Belo Horizonte;
em 1893, a Escola Politécnica em Sdo Paulo; em 1896, a Escola de Engenharia

Mackenzie em Sao Paulo; em 1.898, a Faculdade de Direito em Goias; em 1909
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a Escola Universitaria Livre de Manaus; e em dezembro de 1912, a Universidade
Federal do Parana, considerada mais antiga pois considerada a mais antiga do
Brasil, apesar de ter surgido depois da de Manaus, por nunca ter interrompido
suas atividades, diferente da de Manaus, que interrompeu as atividades
entre1926 a 1962.

Funcionavam com mestres vindos de outros paises devido a falta de
profissionais preparados para a fungéo, o que restringiu o surgimento de mais

faculdades no pais.

Saviani reitera que, somente apés a independéncia do pais, a questao
do preparo de professores emergiu de forma explicita em solo
brasileiro, com sua génese envolta na implantagdo de um modelo
formativo exclusivamente pratico, consubstanciado pela Lei das
Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827.
Por meio dessa lei foi estabelecido que o ensino nas Escolas Primarias
deveria ser desenvolvido pelo método mutuo, e que “[...] os docentes
deveriam ser treinados nesse método, as préprias custas, nas capitais
das respectivas provincias [...]. (SAVIANI, 2009, p. 144).

Lima e Leite (2018) em seu artigo Historicidade dos Cursos de
Licenciatura no Brasil e sua repercussao na Formacao do Professor de Quimica,

destacam que apo6s o Decreto-Lei no 1.190, de 04 de abril de 1939,

foram estabelecidas no pais, mesmo que indiretamente, as primeiras
orientagbes legais sobre os cursos de formagdo docente em nivel
superior, pois nessa legislacdo vinha explicitado que uma das
finalidades das Faculdades de Filosofia era preparar candidatos ao
magistério do Ensino Secundario e Normal. Assim, essas faculdades
deveriam ser organizadas em sec¢des (Filosofia, Ciéncias, Letras e
Pedagogia) e dentro de cada uma estariam distribuidos os cursos a
serem ofertados. Na se¢ao de ciéncias foram incluidos os cursos de
Matematica, Fisica, Quimica, Histéria Natural, Geografia e Histdria,
Ciéncias Sociais. (LIMA; LEITE, 2018, p. 146).

Bonete, Fernandes e Junior (2013) em seu artigo Histéria e Geografia:
elementos para um ensino humanista, relatam que em 1929 foi criado o curso
Superior Livre de Geografia, citam Andrade (1995) que nos relata que o estudo
e ensino de Geografia do Brasil, ganhou espaco apds a Revolugao de Trinta;
com a criagao do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 1934
pelo Governo Federal, embora voltado a pesquisa, formou inumeros professores
para diversas universidades; e pela fundagdo da Associacdo dos Gedgrafos

Brasileiros (AGB), organizada inicialmente pelo professor Pierre Deffontaines.
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Os autores citam Cassab (2009) “Em 1936, formaram-se o0s primeiros
professores licenciados, com uma forte bagagem conceitual da Geografia
Francesa.” (CASSAB, 2009, p. 47 apud BONETE; FERNANDES; JUNIOR, 2013,
p. 47).

Com relagao a oferta de licenciatura, a Faculdade de Educacéao Ciéncias
e Letras, idealizada por Francisco Campos em 1932, ficou com a fungédo de

formacéao de professores, conforme Cacete (2014),

O governo provisorio de Getulio Vargas criou, entre outros, o Ministério
da Educagdo e Saude Publica cujo primeiro ministro, Francisco
Campos, por meio de uma série de decretos, instituiu a chamada
Reforma Francisco Campos, fruto da Revolugdo de 1930 e de um
conjunto de interesses que assumiram o poder naquele momento.
Entre esses decretos o de numero 19.851, de 11 de abril de 1931 -
Estatutos das universidades brasileiras - que, ao dispor sobre a
organizagdo do ensino superior instituindo o regime universitario,
elevava para o nivel superior a formacao de professores secundarios.
Por esse decreto o ensino superior deveria ser ministrado na
universidade a partir da criagdo de uma Faculdade de Educacéao
Ciéncias e Letras, onde deveriam ser formados os professores
secundarios. Do ponto de vista da organizagédo do sistema, a reforma
previa duas situagbes: o sistema universitario oficial, mantido pelo
governo federal ou estadual, ou livre, mantido por particulares, e o
instituto isolado. (CACETE, 2014, p. 1063).

A Faculdade de Educacgéao, Ciéncias e Letras ndo chegou a ser instalada,
o0 nome adotado pelas instituicbes para realizar a tarefa de formacdo de
professores foi Faculdades de Filosofia ou Faculdades de Filosofia Ciéncias e

Letras, com origens na Faculdade de Artes da Universidade Medieval,

Concebida como instituto universitario que engloba o conjunto das
ciéncias e as humanidades, centro da pesquisa cientifica pura e dos
altos estudos, surge com a Universidade de Berlim criada em 1810,
sob a inspiragéo de Wilhelm von Humboldt. (CACETE, 2014, p. 1064).

As fungdes dessa Faculdade eram a formacao geral e a formacao para a
pesquisa cientifica, posteriormente atribui-se a fungao da formagao cientifica do

professor da escola secundaria,

[...] em 1931, o Estatuto das Universidades Brasileiras elevara a nivel
superior a formacdo do professor secundario e meses antes da
publicacdo do decreto de fundagdo da Universidade de Sao Paulo,
criara-se, no Instituto de Educagdo de Sao Paulo, um curso para a
formacao de tal professor - 0 que o colocou, como de ensino superior
(e so6 a ele no Instituto), no ambito da Universidade quando, em 1934,
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ela mesma é fundada. (CACETE, 2014, p. 1065 apud FETIZON, 1984,
p. 130).

Para os cursos de geografia, a formagao do professor de acordo com
Rocha (2015),

Uma maior difusdo de cursos de formagcdo de professores(as) de
Geografia ocorreu a partir da década de 50 do século XX. Nas
universidades publicas e mesmo em instituicdes de ensino privadas,
novas turmas ingressavam e qualificavam profissionais para atuar com
a docéncia nos diferentes niveis de ensino. (ROCHA, 2015 p. 132).

A crescente urbanizagdo provocou a demanda de ensino publico

secundario, consequentemente, pressao por nivel subsequente,

Em 1954, a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior apontava que essas instituicdes contavam com o maior
numero de estabelecimentos no pais (40) e o numero de alunos
(10.816) s6 era suplantado pelo dos cursos de Direito (17.854).
(CACETE, 2014, p. 1066).

Para Sampaio (2000), no seu artigo “Ensino Superior no Brasil”, neste
periodo ocorre a consolidagao do ensino superior privado no Brasil com a oferta

de cursos para a formacao de professores secundarios.

Em 1957, dos 28 cursos de formagao de professores secundarios no
pais, ministrados em faculdades de filosofia ciéncias e letras, 21 eram
em instituigbes particulares. Dos 1.991 alunos matriculados nesses
cursos, 1.401 estudavam em instituicdes particulares. A maioria
dessas instituicoes era, até aquele momento, fundamentalmente
catolica. (CACETE, 2014, p. 1067).

No inicio dos anos 1960 é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), n° 4.024, em 20 de dezembro de 1961, deixando de
existir a obrigatoriedade de uma faculdade de filosofia para a constituicao de

universidades, a qual, conforme Cacete (2014),

A rede nacional de ensino superior conta ja, com mais de 70 faculdades
de filosofia, que vém exercendo, salvo raras excegdes, exclusivamente
a funcao de formar professores de grau médio. Nessas circunstancias,
a exigéncia de que toda universidade mantenha uma dessas
faculdades torna-se desnecessaria. Acresce que as fungdes de 6rgao
integrador que se deseja atribuir a tais faculdades também podem ser
exercidas por outros 6rgaos, tais como os institutos centrais que ja vém
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sendo estruturados em algumas universidades federais. (CACETE,
2014, p. 1067).

E também no inicio dos anos 60 que a Universidade de Brasilia cria a
Faculdade de Educagdo, com a fungdo de formagdo pedagodgica dos
professores, modelo de reestruturagao seguido pelas universidades federais por
meio dos Decretos-leis n° 53/66 e 252/67, incorporados pela Lei da Reforma
Universitaria 5.540/68. (CACETE, 2014, p. 1068)

A Lei n°4024/61 estabelecia as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, regulamentando os cursos de formagao de professores(as) passando
a exigir um curriculo minimo de carater nacional para todos os cursos de
graduacédo. (ROCHA, 2015, p. 133).

De acordo com Abreu (1966), criticas apontando falhas na formagao do
professor e do pesquisador, deficiéncias na pratica docente, alienagdo em
relacdo a estudos concretos, concernentes ao campo especifico ao qual se
aplicara a docéncia: escola secundaria brasileira. ABREU, 1966, p. 99-100), leva
no inicio dos anos 1960 o CFE a estabelecer, através do Parecer 292/62, as
matérias pedagdgicas para a licenciatura, onde seu relator, o Conselheiro Valnir
Chagas, deixava claro que nao era mais possivel o esquema de trés anos de

bacharelado e mais um de didatica,

[...] ndo ha que se inferir que todo o ensino profissional deva ser feito
concomitantemente, como num ciclo a parte e sem qualquer ligagédo
com as matérias de conteudo [...]. Ademais, é por todos os titulos
desaconselhavel separar o "como ensinar' do 'que ensinar" [...]. A
licenciatura € um grau apenas equivalente ao bacharelado e nao igual
a este mais a Didatica, como acontece no conhecido esquema 3 + 1.
(CACETE, 2014, p. 1071).

Para Castro (1974), o texto do Parecer 292/62 "consagra o uso do termo
'licenciatura' para a totalidade do curso que prepara o professorado”. Além de

estabelecer,

Os curriculos minimos dos cursos de licenciatura compreendem as
matérias fixadas para o bacharelado, convenientemente ajustadas em
sua amplitude, e os estudos profissionais que habilitem ao exercicio do
magistério nos estabelecimentos de ensino médio. (CASTRO, 1974, p.
639).
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O Conselho Federal de Educacao - CFE de 9/10/1964, baseada na falta
de professores para a escola secundaria, instituiu as faculdades de filosofia a
obrigagao de formar o professor para o ensino no 1° ciclo ou ginasio, através da
justificativa, “O desafio que enfrentamos é, justamente, o de treinar o maior
nuamero de professores com o minimo de habilitagdo necessaria no menor tempo
possivel.” (CFE 9/10/1964). Com essa normatizagao, os cursos de licenciatura
passaram de quatro para trés anos, com trés anos de duracdo nas areas de
Letras (Portugués e uma lingua viva), de Estudos Sociais (Historia, Geografia,
Organizagdo Social e Politica do Brasil) e Ciéncias (Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, Iniciagcao as Ciéncias e Matematica).

Em 1964 com o golpe militar, a Educagdo passou por grandes
transformagdes, o ensino de Geografia passou a ser, de acordo com Rocha
(2009, p. 04), “o papel de tomada de consciéncia que a Geopolitica pode exercer
na dominagao dos povos foi bastante utilizada e compreendida por diversos
lideres ditadores.” (BONETE; FERNANDES, JUNIOR, 2013, p. 48). Em 1966,
CFE no Parecer 292/62106, o conselheiro Newton Sucupira estabeleceu o
curriculo para o funcionamento da licenciatura em Estudos Sociais, composto
por: Histdria, Geografia, Fundamentos de Ciéncias Sociais e as matérias
pedagogicas.

As repercussodes da Lei 5.692/71, que implantou os Estudos Sociais no
ensino, segundo Bonete, Wilian e Junior (2013), refletiram tanto nos bancos
escolares como nas universidades, principalmente na formacao de docentes na
area da Geografia.

Em 1996 é aprovada a nova LDB n°® 9394 que contempla orientacdes
gerais para o ensino superior entre os artigos 43 a 57.

De acordo com Saviani (2010) “Em 1996 nés tinhamos 922 instituicbes
de nivel superior, sendo 211 publicas (23%) e 711 privadas (77%). Em 2005 o
numero total das instituicbes se elevou para 2.165 com 231 publicas (10,7%) e
1.934 privadas (89,3%).” (SAVIANI, 2010, p. 11). Hoje o pais conta com mais de
2 mil instituicées, na grande maioria privadas, para a formagao de profissionais
para o mercado de trabalho. Possui também um sistema avaliativo verificador da
qualidade dos cursos ofertados. Porém, o ensino superior no Brasil esta em

debate no que diz respeito a funcéo e qualidade, para atender a demanda.
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Segundo Jardim e Almeida (2016), € possivel verificar o crescente
numero de Instituicdes de Ensino Superior no Brasil a partir de 1980. Cabe a
partir dos dados, analisar o Projeto Pedagogico Curricular — PPC e as ementas
dos cursos de licenciatura em Geografia das Instituicdes de Ensino Superior —
IES, pois, conforme Gatti (2013),

quanto a formacéao inicial de professores no ensino superior no Brasil,
nao tivemos até aqui iniciativa nacional forte o suficiente para adequar
o curriculo as demandas do ensino, iniciativa que levasse a rever a
estrutura dessa formagéo nas licenciaturas e a sua dindmica, em que
pesem algumas resolugdes do Conselho nacional de Educacgéo a partir
do ano 2000. (GATTI, 2013, p. 36).

Cabe a partir da clareza de compreensao sobre as caracteristicas da
Educacéo brasileira, buscar aprofundar o entendimento sobre os fundamentos
da Educagao em Direitos Humanos, suas caracteristicas, avangos e retrocessos,

com a intencionalidade de atender objetivo desta pesquisa.
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Né&o estamos aqui para “tacar” pedra o tempo todo (...) ter este espaco, é a
garantia de que outro mundo de fato é possivel.

Mariele Franco


https://www.google.com/url?sa=i&url=https://sismmac.org.br/noticias/10/alem-dos-muros-da-escola/6762/marielle-franco-presente!&psig=AOvVaw3jZiOCxsCU1pvEv6nMMhiX&ust=1598920252953000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKj4s7CYxOsCFQAAAAAdAAAAABAK
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3 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Este capitulo prioriza a Educagao em Direitos Humanos, registra-se aqui
algumas pesquisas realizadas sobre a origem e desenvolvimento ao longo da
histéria com o intuito de avangar sobre a compreensao de sua essencialidade na
formacdo humana, tema que vem sendo discutido, sobretudo pds periodo

ditatorial na América Latina.

3.1 AS ORIGENS DOS DIREITOS HUMANOS

Em 1948, com o fim da segunda guerra mundial e a perplexidade das
violagbes do DH, sob a supervisdo de Eleanor Roosevelt, um grupo de
representantes de diversas nagdes chegam a um acordo e deste elaboraram um
documento com um conjunto de direito para todos, denominado de Declaragao
Universal de Direitos Humanos - DUDH. Conforme Lafer (2004),

E uma quimera buscar um Unico e absoluto fundamento para os
direitos humanos como aspira, de forma recorrente, 0 moralismo
juridico de corte jusnaturalista. Isto ndo quer dizer, realga Bobbio, que
nao existem varias e validas fundamentagdes dos direitos humanos.
Estas adquiriram o lastro de um consenso abrangente com a
Declaragao Universal de 1948. Este lastro, observo eu, se viu reforgcado
e adensado pela Conferéncia de Viena da ONU, de 1993, sobre os
direitos humanos, que consagrou sua universalidade, indivisibilidade,
interdependéncia e inter-relacionamento. (LAFER, 2004, p. IX).

Neste contexto, a DUDH trouxe trés importantes legados “a) a
universalidade dos direitos humanos; b) a dignidade humana como fundamento
ético dos direitos; e ¢) a indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-relagao de
direitos” (PIOVESAN, 2017, p. 15). Nesse cenario, a Declaragao de 1948 vem a
inovar ao introduzir a chamada concepgao contemporanea em direitos humanos,
marcada pela universalidade e indivisibilidade desses direitos. (PIOVESAN,
2006).

Por fim, a Conferéncia de Viena confirmou a universalidade, a
indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-relagao dos
direitos civis e dos direitos econémicos, sociais, culturais e
ambientais. Como caracteristica dos direitos humanos, a
universalidade obriga Estado e sociedade a respeitarem esses
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direitos sem qualquer restricdo, independentemente de
nacionalidade, raca, sexo, credo ou convicgao politica, religiosa
e/ou filosdfica. A indivisibilidade implica na unidade de todos
os direitos, o que na pratica significa que a violagdo de qualquer
direito gera violagbes de numerosos outros e que qualquer
contraposicdo entre direitos civis e politicos e direitos
econdmicos, sociais e culturais é artificial. A interdependéncia,
por sua vez, pressuple interatividade entre direitos: a nao
realizacao do direito a Educagao pode comprometer o exercicio
dos direitos a liberdade, a moradia e a alimentagao adequada,
entre outros. (BRASIL, 2013, p. 19).

Em 1993 ocorre a Conferéncia de Viena que, assim como a Conferéncia
de Teera de 1968, demonstra o processo prolongado de construcdo de uma
cultura universal de observancia dos DH. Participaram 165 delegacdes e
elaborou-se consensualmente um programa de acdo denominado Declaragao e
Programa de Acgéo de Viena. Deste encontro podemos considerar como avango

o fato destacado por Trindade (1993),

Uma vez que se tornara enfim claro que os direitos humanos
“permeiam” todas as areas da atividade humana, restava inequivoco
que, dentro do dmbito do préprio sistema das Nagdes Unidas, ja ndo
era possivel separar a “vertente” econdmico-social da politica (como
era na época da guerra fria). (TRINDADE, 1993, p. 26).

De acordo com a Organizagao das Nagdes Unidas — ONU (1945) “Os
Direitos Humanos sao direitos inerentes a todos os seres humanos,
independentemente de raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou
qualquer outra condi¢cdo.”, podemos compreender o amplo significado de
Direitos Humanos (DH).

A ONU ¢ a instituicao internacional dedicada a buscar juntos aos povos
a realizagao desses direitos, de forma ampla e irrestrita. “Os Direitos Humanos
sao direitos inerentes a todos os seres humanos, independentemente de raca,
sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condigao.” (ONU,
1948, ndo paginado).

Alguns estudos dividem os direitos humanos em quatro geragdes. A
primeira geracao referente aos direitos individuais, civis e politicos. A segunda
geracao se refere aos direitos econdmicos, sociais e culturais. A terceira geragao
refere-se aos direitos de solidariedade, ecolégicos e do consumidor; e, por fim,
a quarta geragao refere-se aos direitos de prote¢cao a manipulagéo genética e as

questdes bioéticas.
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Os DH foram estabelecidos para defender diferentes modelos de
sociedade, apesar dos avangos, ainda carecem de muitos debates que
promovam sua efetivacdo. Uma das questdes € o que o socidlogo portugués
Boaventura Souza Santos aponta sobre a perspectiva ocidental em que foram

elaborados os direitos humanos em 1948,

A marca ocidental liberal do discurso dominante dos Direitos Humanos
pode ser faciimente identificada em muitos outros exemplos: na
Declaragao Universal de 1948, elaborada sem a participagdo da
maioria dos povos do mundo; no reconhecimento exclusivo de direitos
individuais, com a Unica excegcdao do direito coletivo a
autodeterminacéo; na prioridade concedida aos direitos civis e politicos
sobre os direitos econdmicos, sociais e culturais; e no reconhecimento
do direito de propriedade como o primeiro e, durante muitos anos, o
unico direito econémico. (SANTOS, 2006, p. 444).

Portanto, ha necessidade de que “os direitos humanos sejam
reconceitualizados como multiculturais” (SANTOS, 2006, p. 441-442),
concepgao aceita também por Candau, conforme seu artigo “ldeias-Forga do
Pensamento de Boaventura Souza Santos e a Educacéo Intercultural” de 2016.
E de importante relevancia na dialética entre a diferenca e a igualdade, buscar a
superacao da desigualdade, por meio do reconhecimento da diversidade cultural

dos povos e seus desafios.

3.2 A EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

Partindo da compreensao de que a educagéao ¢é fruto da sociedade, e
que essa sociedade molda a educacdo conforme suas necessidades, mas
também é moldada por essa educagao, em um processo de tensdo permanente,
aqui abordaremos a educacgao formalmente institucionalizada, que se caracteriza
pelo processo de ensino-aprendizagem, acrescido das interagdes sociais que
ocorrem simultaneamente, amparada pela legislagdo, conforme o Art. 1 da LDB,
“A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”. (BRASIL, 1996).

A educacdo é entendida tanto como direito a ser respeitado, como

também instrumento de promocido dos demais direitos, portanto, instrumento
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para que seres humanos se reconhegam como parte do processo na construgao
da sociedade, conforme o artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos

1.Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugédo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugcéo
elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instrugao superior, esta baseada no
mérito. 2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A
instrugdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre
todas as nacgbes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as
atividades das Nagdes Unidas em prol da manutencao da paz. 3. Os
pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que
sera ministrada a seus filhos. (ONU, 1948).

Contemplada em junho de 1993, na segunda Conferéncia Internacional
de Direitos Humanos em Viena, especificamente no artigo 81 do documento final
resultante do encontro, a educagdo em direitos humanos € compreendida como

instrumento de garantia aos demais direitos, em

(...) que os Estados desenvolvam programas cientificos e estratégias
que assegurem uma educagao sobre direitos humanos o mais ampla
possivel e a divulgagdo de informagdo ao publico, com particular
incidéncia sobre as necessidades das mulheres no campo dos direitos
humanos. (CEDIN, 1993, p. 20).

Adicionado a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, marcando o inicio
de propostas educacionais pautadas nos direitos humanos, atendendo a

organizag&o dos movimentos sociais segundo Ferreira, Tosi e Zenaide (2016), o

[...] processo Constituinte de 1987 e a promulgac¢do da Constituicao
Federal de 1988, que fizeram dos direitos humanos, na sua
integralidade, os alicerces ético, juridicos e politicos de uma nova
sociedade brasileira, criando assim as bases para que os Direitos
Humanos fossem parte de uma heranca e de um discurso comum que
fundamenta o pacto social que constitui o Estado Democratico de
Direito. (FERREIRA; TOSI; ZENAIDE, 2016, p. 14).

Para Ferreira, Tosi e Zenaide (2016), iniciou-se a insergao da tematica
DH no ambito académico, de forma mais institucionalizada, com a criagao da

Rede Brasileira de Educagéo em Direitos Humanos, formada por educadores e
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caracterizada como entidade da sociedade civil (FERREIRA; TOSI; ZENAIDE,
2016).

No Brasil, a partir da década de 1990, com o processo de
redemocratizacao, aflora a necessidade de se debater a educacdao em Direitos
Humanos, conforme Viola, “reinvindicacdo dos direitos sociais, econédmicos e
culturais e, dentre eles, o direito de educagédo em direitos humanos, para que
cada um se soubesse sujeito de direito” (VIOLA, 2010, p. 22). Para a construgéo
de uma cultura de participagao cidada em que a democracia estivesse garantida,
a EDH apresenta-se como processo significativo na recuperagao da memoria do
passado e da projecado do futuro. Dos debates surgiu em 2012 as Diretrizes
Nacionais para EDH.

O langamento Programa Nacional de Direitos Humanos | (PNDH)
no Brasil ocorre em 1996, com pais assumindo o compromisso com a luta
pela consolidagao dos DH, e, em 2002 ocorre a reformulacao do PNDH.

Porém, para atender a uma exigéncia da ONU, em 2003 é langado o
Plano Nacional para Educagdo em Direitos Humanos — PNEDH. (FERREIRA,;
TOSI; ZENAIDE, 2016), porém sua versao final ocorre em 2006,
consolidando a politica nacional de Educacao e Cultura em Direitos
Humanos no eixo 5, com o propésito de nortear a formagao de sujeitos de
direitos, dividido em cinco areas: |. educagao basica; Il. educagao superior; Ill.
educacdo nao formal; IV. formacg&o de profissionais dos sistemas de justica e
segurancga; V. educacao e midia.

Em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), em 2012,
foi aprovada as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos
Humanos (DNEDH), fundamentada nos principios da dignidade
humana, da igualdade de direitos, do reconhecimento e da valorizagao
das diferencas e das diversidades, da laicidade do Estado, da
democracia na educacgao, da transversalidade, vivéncia e globalidade,
e da sustentabilidade socioambiental.

Atualmente o Brasil vive outra realidade, em que se podem
perceber os resultados dos investimentos sociais realizados pelo
governo brasileiro no inicio desta ultima década, como a distribuicao

de renda, a inclusdo social e a promoc¢ao do acesso a educagao, com
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o aumento da oferta de vagas e disponibilizacao de recursos que
garantem um ensino de qualidade (BRASIL, 2013), que, entretanto,
nao reflete a postura do governo atual, muito pelo contrario.

O enfrentamento das desigualdades e o enfrentamento da
pobreza com a implementagcao de politicas de direito humanos é
necessario e o empoderamento dos direitos precisam ser trabalhados

na educacao formal.

3.3 O PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS - PNEDH

E no final da década de 80 que os debates sobre a Educacéo
em Direitos Humanos se fortaleceu no Brasil, o Primeiro Congresso
Brasileiro de Educacédo em Direitos Humanos e Cidadania ocorreu em maio
de 1997, com a participacao de 1250 inscritos e no Seminario de Educadores
em Direitos Humanos, participaram representantes de cinco Estados do
Brasil. A Rede Brasileira de EDH, fundada em 1995, ficou responsavel
por atividades de pesquisa, formagao, elaboracéo e divulgacao de
materiais pedagdgicos sobre EDH, possibilitou o intercambio de
experiéncias sobre EDH. De acordo com o Caderno de Educacao em

Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais

€ em julho de 2003 que o Estado brasileiro tornou oficial a
Educacdo em Direitos Humanos como politica publica com a
constituicdo do Comité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (CNEDH). Esse Comité relne especialistas da area e
teve como primeira missado elaborar o PNEDH, objetivando
estimular o debate sobre os direitos humanos e a formacao para
a cidadania no Brasil. (BRASIL, 2013, p. 32).

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH foi
lancado em 2003 com a intencionalidade de contribuir com a construcao
de uma cultura voltada para o respeito aos direitos fundamentais da
pessoa humana, juntamente com os demais segmentos da sociedades,

conforme o Caderno DH (2013) apresentando-se como

instrumento orientador e fomentador de acdes educativas
direcionadas as seguintes areas tematicas: (a) Educacao
Basica, (b) Ensino Superior, (c) Educagdo Na&o-formal, (d)
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Educacdo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e
Seguranga, (e) Educacao e Midia. Cada uma dessas areas esta
composta de programas e projetos a serem desenvolvidos tanto
pelo governo como pela sociedade, divididos em agdes de curto,
médio e longo prazo. (BRASIL, 2013, p. 32).

De acordo com o PNEDH, a educacido em direitos humanos é

compreendida como

[...] um processo sistematico e multidimensional que orienta a formagéo
do sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensbes: a)
apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre
direitos humanos e a sua relagdo com os contextos internacional,
nacional e local; b) afirmagao de valores, atitudes e praticas sociais que
expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espacos da
sociedade; c) formagéo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer
presente em niveis cognitivo, social, ético e politico; d)
desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que
gerem acgdes e instrumentos em favor da promocgéo, da protecéo e da
defesa dos direitos humanos, bem como da reparagéo das violagdes.
(BRASIL, 2007, p. 25).

De acordo com o PNEDH, a formacgao de sujeitos de direito € entendida
como processo, portanto, a educagdo em direitos humanos deve ser uma
realizagcdo continua organizada com base em procedimentos coerentes com
seus fundamentos. Deve apresentar-se articulada e para isso, requer o
reconhecimento de suas dimensdes, como a apreensao de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos, entendendo o contexto das
praticas sociais e de luta realizadas, afirmacéo de valores, atitudes e praticas
sociais como forma de empoderamento e reconhecimento dos valores préprios
de cada cultura de direitos humanos. Assim, a formagao de uma consciéncia
cidada levara ao reconhecimento dos cidaddaos como cidadaos portadores de
direitos, consequentemente legitimando as praticas em direitos humanos e
fortalecimento de praticas individuais e sociais. “Trata-se, portanto, de articular
atitudes, percepgdes, competéncias e habilidades que se traduzam em
posicionamento e em atuagao.” (BRASIL, 2006, p. 25).

Em 2013, Silva e Tavares nos relatam que a EDH no Brasil é urgente para
a formacado mais humanizada e fortalecimento da democracia, sendo a

aprovacgao do Plano um avanco.
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A maior parte dos sujeitos de direitos ndo os reconhece, para tal &
necessario formagao. Os objetivos gerais do Plano Nacional de Educagédo em
Direitos Humanos (PNEDH) s&o

a) destacar o papel estratégico da educagédo em direitos humanos para
o fortalecimento do Estado Democratico de Direito; b) enfatizar o papel
dos direitos humanos na constru¢do de uma sociedade justa, equitativa
e democratica; c) encorajar o desenvolvimento de a¢des de educagao
em direitos humanos pelo poder publico e a sociedade civil por meio
de agdes conjuntas; d) contribuir para a efetivagdo dos compromissos
internacionais e nacionais com a educag¢ao em direitos humanos; e)
estimular a cooperagéo nacional e internacional na implementagéo de
acgOes de educagéo em direitos humanos; f) propor a transversalidade
da educacgado em direitos humanos nas politicas publicas, estimulando
o desenvolvimento institucional e interinstitucional das agbes previstas
no PNEDH nos mais diversos setores (educagéo, saude, comunicagéao,
cultura, segurancga e justica, esporte e lazer, dentre outros); g) avancar
nas acdes e propostas do Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH) no que se refere as questdes da educagdo em direitos
humanos; h) orientar politicas educacionais direcionadas para a
constituicio de uma cultura de direitos humanos; i) estabelecer
objetivos, diretrizes e linhas de agbes para a elaboragéo de programas
e projetos na area da educagado em direitos humanos; j) estimular a
reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educagédo em direitos
humanos; k) incentivar a criagcdo e o fortalecimento de instituicdes e
organizagdes nacionais, estaduais € municipais na perspectiva da
educacdo em direitos humanos; ) balizar a elaboragao,
implementac¢ao, monitoramento, avaliagédo e atualizagao dos Planos de
Educagédo em Direitos Humanos dos estados e municipios; m)
incentivar formas de acesso as agdes de educacdo em direitos
humanos a pessoas com deficiéncia. (BRASIL, 2007, p. 25).

Os objetivos caracterizam a importancia da pratica, extrapolam a
formacao escolar, porém mostram a essencialidade da importante tarefa que a
educacao escolar tem na sociedade. Neste sentido, o PNEDH (2007) propde que
a tarefa da educagao em direitos humanos seja assumida por diferentes agentes
e situa a importancia e o papel da educacdo como espaco fundamental de
construcao de sujeitos de direitos e tem na formagao de uma cultura de direitos
humanos.

Em 2010, na sua terceira versao, o PNDH-3 trouxe uma perspectiva mais
ampla em relacado aos antecessores e apresenta um eixo especifico que trata da

EDH, conforme o documento

Diretriz 19: Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos
Humanos nos sistemas de educacao basica, nas instituicdes de ensino
superior e nas instituicdes formadoras. Objetivo Estratégico I: Inclusao
da tematica de Educacao e Cultura em Direitos Humanos nas escolas
de educacéo basica e em instituicdes formadoras. Objetivo Estratégico
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II: Inclusao da tematica da Educagéo em Direitos Humanos nos cursos
das Instituicbes de Ensino Superior (IES). (BRASIL, 2009).

No mesmo ano, 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
regulamenta a EDH por meio da Resolugdo n. 4, de 13 de julho de 2010, trazendo
como referéncia uma educagao pautada na cidadania, na dignidade da pessoa,
na igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, na justica social,
solidariedade e sustentabilidade.

Em 2012, é publicada pelo CNE a Resolugéo n°® 1, de 30 de maio de
2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais de Educagédo em Direitos Humanos
a fim de promover a educagao para a mudanca e a transformacgao social, a qual
deve ser seguida pelos Sistemas de Ensino e suas Instituicdbes de ensino,

conforme o Art. 6° |é-se:

A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construgao dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP);
dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das
Instituicdes de Educagdo Superior; dos materiais didaticos e
pedagogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensao; de gestao,
bem como dos diferentes processos de avaliagdo. (BRASIL, 2012b).

Cabe destacar que a existéncia de leis que garantem a insercdo da EDH
ndo basta para que, de fato, as politicas publicas referentes ao tema sejam
conhecidas, reconhecidas e vivenciadas no ambiente escolar, conforme Candau
(2008, p. 286) € preciso “para construir uma proposta de educagao em Direitos
Humanos, nossa primeira tarefa é explicitar o que pretendemos alcangar”, ou
seja, é necessario deixar claro quais os objetivos da proposi¢ao, porque eles séo
balizadores das acbes. Desta forma, a relevancia do desenvolvimento de
estratégias que propiciem o alcance dos objetivos propostos pelas Diretrizes

Nacionais a EDH.

3.4 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA EDUCAGAO SUPERIOR E AS
NORMATIZACOES POLITICAS

De acordo com a Lei n° 9.394/1996, a educacéao superior € entendida
como formacgao e estudo ou formacéo para pesquisa no nivel pés-secundario,

oferecidos por instituicdes de ensino credenciadas pelo Estado, para exercer a
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parte fundamental de atender as demandas que a sociedade exige para o
desenvolvimento social e tecnoldgico.

Diante da fungcdo da educacgao superior, ela deve preocupar-se com a
formagao em direitos humanos como também na sua defesa, fundamentando-
se na formagao ética, critica e politica do individuo. Para Viola (2013), “pensar a
educacgao superior em direitos humanos em nivel universitario € pensar uma
relacdo de complementaridade conceitual de dois campos de compromisso
social intenso” (VIOLA, 2013, p. 25).

A luta pela democratizagao no Brasil pos golpe militar que ocorreu dentro
das universidades marca a defesa dos direitos humanos e o reestabelecimento
dos direitos (VIOLA, 2013). Assim, a partir do processo de democratizagao, a
discusséo sobre DH originou os desafios da sua insergdo no ambito universitario,
cada vez mais voltado a obtencdo de resultados e atendimento aos anseios
mercadologicos.

Publica-se em 2007 a versao revisada do Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (PNEDH), com um eixo especifico voltado a EDH na
educacao superior, atribuindo-lhes o papel de compromisso com a formacéao

voltada aos direitos humanos, reafirmando assim

A Constituicdo Federal de 1988 definiu a autonomia universitaria
(didatica, cientifica, administrativa, financeira e patrimonial) como
marco fundamental pautado no principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao. O artigo terceiro da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional propde, como finalidade para a educagéo
superior, a participagdo no processo de desenvolvimento a partir da
criacdo e difusdo cultural, incentivo a pesquisa, colaboragdo na
formacao continua de profissionais e divulgacdo dos conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos produzidos por meio do ensino e das
publicagdes, mantendo uma relagao de servigo e reciprocidade com a
sociedade. (BRASIL, 2007, p. 37).

A insercao da educacao superior no PNEDH atendeu ao Programa
Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH), elaborado pela
UNESCO, a ser adotado pelos paises signatarios, dentre eles o Brasil. Em
conformidade ao PMEDH, na sua segunda fase (2010-2014), caracterizado em
acdes que promovam a educagao em direitos humanos na educagao superior.

O PNDH-3 apresenta na Diretriz 19, os objetivos estratégicos que tratam

da inclusdo da tematica da EDH nos cursos das IES e do incentivo a
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transdisciplinaridade e transversalidade nas atividades académicas em Direitos

Humanos, estabelecendo metas para o alcance do objetivo proposto

No ensino superior, as metas previstas visam a incluir os Direitos
Humanos, por meio de diferentes modalidades como disciplinas, linhas
de pesquisa, areas de concentracao, transversalizagdo incluida nos
projetos académicos dos diferentes cursos de graduagdo e pés-
graduacgao, bem como em programas e projetos de extensao. (BRASIL,
2009).

O PNDH-3 para o fortalecimento dos principios da democracia e dos
Direitos Humanos nos sistemas de educacgao basica, nas instituicdbes de ensino
superior e nas instituicdes formadoras indica as agdes para atingir os objetivos
propostos conforme anexo 5.

Nas concepcgdes e principios do PNEDH para a educacao superior, em
conformidade com a Constituicdo Federal de 1988 e o artigo 3° da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece para as

Instituicdes de Ensino Superior (IES), a urgéncia em particular da
construgédo de uma cultura de promocgao, protecéo, defesa e reparagao
dos direitos humanos, por meio de agoes interdisciplinares, com formas
diferentes de relacionar as multiplas areas do conhecimento humano
com seus saberes e praticas. (BRASIL, 2007).

Nesse contexto, a diretriz 19 do PNEDH 3 reforca

Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos Humanos
nos sistemas de educacgao basica, nas instituicdes de ensino superior
e nas instituicdes formadoras. Objetivo Estratégico I: Inclusdo da
tematica de Educacéo e Cultura em Direitos Humanos nas escolas de
educacao basica e em instituicdes formadoras. Objetivo Estratégico Il
Inclusdo da tematica da Educagdo em Direitos Humanos nos cursos
das Instituicbes de Ensino Superior (IES). Objetivo Estratégico IlI:
Incentivo a transdisciplinaridade e transversalidade nas atividades
académicas em Direitos Humanos. (BRASIL, 2007).

Desta forma, o documento estabelece as diretrizes do que efetivamente
se esperava para a trajetoria dos direitos humanos, bem como afirma a inclusao
da tematica de EDH como objetivo estratégico do PNDH-3.

Havendo a necessidade de uma regulagdo e organizagdo, do como
colocar em pratica esse objetivo estratégico presente no PNEDH, em 2012 é

publicada, pelo CNE, a Resolug¢ao n°® 1, de 30 de maio de 2012, que estabeleceu
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as Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos a serem seguidas
pelos Sistemas de Ensino e suas Instituicbes de ensino (BRASIL, 2012).

Com a publicacédo da Resolugcdo CNE/CP n° 01 de 30 de maio de 2012,
€ dada a responsabilidade da efetivacdo da EDH, para as IES, por meio da
sistematizacao das diretrizes em todo o ambito dos processos educacionais, de
forma a serem observados os principios e as dimensdes e atingido o objetivo da

formacgao em direitos humanos

Art. 5° A Educacgado em Direitos Humanos tem como objetivo central a
formacgao para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos
Direitos Humanos como forma de vida e de organizagéo social, politica,
econdmica e cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario.§1°
Este objetivo devera orientar os sistemas de ensino e suas instituicdes
no que se refere ao planejamento e ao desenvolvimento de agdes de
Educacdo em Direitos Humanos adequadas as necessidades, as
caracteristicas biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos e
seus contextos. §2° Os Conselhos de Educacgédo definirdo estratégias
de acompanhamento das agbes de Educagdo em Direitos Humanos.
(BRASIL, 2012, p. 21).

O MEC, em atendimento ao §2° do Art. 5° da Resolugédo n° 1, de 30 de
maio de 2012, lanca em 2017, como forma de acompanhamento das acodes
realizada pelas IES no ambito da EDH, o Pacto Universitario pela Promogao do
Respeito a Diversidade, da Cultura, da Paz e dos Direitos Humanos (BRASIL,
2017). O Pacto, promovido em conjunto com Ministério da Justi¢ca e Cidadania,
com o objetivo de “promover iniciativas de respeito a diversidade e ao
enfrentamento do preconceito, da discriminagdo e da violéncia no ambiente
universitario, por meio do desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa,
extensao e de protegcédo e promogao dos direitos humanos nas IES.” (BRASIL,
2017).

Em 2015, sédo publicadas pelo CNE as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formacéao inicial em nivel superior dos cursos de licenciatura e para
a formacgao continuada, que apresentam considerag¢des conforme a Resolugéo
n°® 2, de 1° de julho de 2015,

(...) educagao em e para os direitos humanos & um direito fundamental
constituindo uma parte do direito a educacdo e, também, uma
mediagao para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos
pelo Estado brasileiro em seu ordenamento juridico e pelos paises que
lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a educagao em direitos
humanos € uma necessidade estratégica na formagédo dos
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profissionais do magistério e na agdo educativa em consonéncia com
as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos.
(BRASIL, 2015, p. 02).

O documento apresenta-se em consonancia com o Art. 8 das Diretrizes
Nacionais para EDH, “A Educagdo em Direitos Humanos devera orientar a
formacao inicial e continuada de todos/as os/as profissionais da educacao,
sendo componente curricular obrigatério nos cursos destinados a esses
profissionais” (BRASIL, 2012, p. 02). Com essa articulagao, nota-se certo avango
na chamada institucionalizagdo da EDH nas IES. Ou, nas palavras de Ferreira,

Tosi e Zenaide

(...) as Universidades passarao ainda mais a serem demandadas tanto
no que diz respeito a educacao inicial quanto a continuada. Este é o
grande problema que as universidades enfrentam e enfrentardo
sempre mais para atender adequadamente esta demanda; mas é um
bom problema, porque é um problema que nasce do crescimento da
demanda de formacédo. (FERREIRA; TOSI; ZENAIDE, 2016, p. 72-73).

Assim, nas ultimas décadas tem-se assistido a um crescente processo
de fortalecimento da construcdo da EDH no pais, por meio do reconhecimento
da relacdo indissociavel entre educacédo e Direitos Humanos. No entanto,
inUmeros sao os desafios acerca da implementacdo das Diretrizes propostas.
Embora existam avangos inegaveis no debate académico em torno da EDH,
persiste um distanciamento entre marcos regulatérios institucionalizado e a
realidade vivenciada na maioria das instituicdes de ensino brasileiras, seja na
educacao formal ou nao formalizada.

O maior desafio para a EDH ainda esta na inclusdo social, politica,
econdmica, cultural e educacional de uma parcela da populagdo excluida da
educacgao para o reconhecimento de si e do outro. E excluida para aqueles
formalmente incluidos na educacdo, mas que problemas de conjuntura e
conceituais ndo colaboram para a efetivacdo da EDH no Brasil. Entre os
problemas esta a auséncia de formagao especifica de profissionais de educagao
em direitos humanos, metodologias de abordagem do tema. Tais dificuldades,
se nao superadas, podem colocar as politicas publicas de EDH apenas como
mais um elemento curricular imposto por dispositivos legais a serem cumpridos

pelas instituicbes de ensino.
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No ambito da inser¢cdo da EDH na educacgao superior, as Diretrizes
Nacionais para EDH, 2012, contemplam o norteamento mais recente para a
implementacdo do tema nas instituicbes de ensino. O Parecer aponta para
necessidade da busca por novas formas de organizacdo do ambiente
educacional frente ao objetivo da democratizagdo do acesso a educagao
superior, de forma que sejam superadas perspectivas homogeneizantes. Assim,

a EDH é compreendida como

(...) paradigma construido com base nas diversidades e na inclusdo de
todos/as os/as estudantes, deve perpassar, de modo transversal,
curriculos, relagdes cotidianas, gestos, “rituais pedagdégicos”, modelos
de gestdo. Sendo assim, um dos meios de sua efetivagdo no ambiente
educacional também podera ocorrer por meio da (re)producdo de
conhecimentos voltados para a defesa e promogido dos Direitos
Humanos. (BRASIL, 2012, p. 08).

3.5 0OS PRINCIPIOS DOS DIREITOS HUMANOS NA EDUCAGAO

E imprescindivel para a construcdo da educacdo em DH de um modelo
ético e normativo, s6 assim sera possivel contribuir para a formagao do sujeito
de direitos. Para atingir os objetivos, metodologias e programas em Educagéao
em Direitos Humanos, é preciso ter clareza dos principios.

A EDH vai muito além ao direito a educacéo. Educar com olhar do direito
humano, significa qualidade no ensino, estruturas escolares adequadas,
condigdes basicas de trabalho aos profissionais da escola, com bases pautadas
em principios, sem esse entendimento, os objetivos, metodologias e programas
para a Educacao em Direitos Humanos se tornam vazios e ineficazes.

Desse modo, refletir sobre a Educagédo em Direitos Humanos necessita
pensar nos principios da educacédo em direitos humanos e o papel da educagao
na formacgao do sujeito de direitos.

Partindo do pressuposto que a educacdao para o desenvolvimento
integral do ser humano n&o se restringe a transmissdo da cultura e do saber,
pois envolve, também, valores e atitudes, fato sobre o qual o filésofo aleméao
Immanuel Kant (1724-1804) declara:

Um principio de pedagogia, o qual os homens que propdem planos
para a arte de educar deveriam ter ante os olhos, é: ndo se deve educar
as criangas segundo o presente estado da espécie humana, mas
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segundo um estado melhor, possivel no futuro, isto €, segundo a ideia
de humanidade e da sua inteira destinagdo. (KANT, 2006, p. 22).

Para Kant, o avancar da humanidade no sentindo de nos tornarmos cada
vez mais humanos acontece mediante a educagao, pois para o autor, somos
aquilo que a educagao nos faz. Para Kant, o objetivo da educagéao seria “[...]
transformar a animalidade em humanidade” (KANT, 2006, p. 12), processo

apenas possivel pelo auxilio de outrem.

O homem o é através de seu aprendizado. Mas, esse aprendizado
humanizador tem uma caracteristica distintiva que é o mais importante
dele. Se o0 homem fosse um animal que aprende, poderia bastar-lhe
aprender a partir de sua prépria experiéncia e do trato com as coisas.
[...] Nosso professor ndo € o mundo, as coisas, os acontecimentos
naturais, nem o conjunto de técnicas e rituais que chamamos de
“cultura”, mas a vinculagéo intersubjetiva com outras consciéncias.
(SAVATER, 2012, p. 31).

No pensamento kantiano, educar deveria ser para construir um futuro
melhor, mais humano e desenvolver um caminho rumo a uma organizagao
politica universal, em que a cada individuo fosse possivel compatibilizar a
maxima liberdade com a liberdade dos outros (KANT, 1986).

Esta perspectiva de futuro kantiana compatibiliza com os fundamentos
da Educacgdo para os Direitos Humanos, “uma estratégia de longo prazo
direcionada para as necessidades das geracgoes futuras” (CLAUDE, 2005, p. 37-
38), que carece de “programas educacionais inovadores a fim de fomentar o
desenvolvimento humano, a paz, a democracia e o respeito pelo Estado de
Direito” (CLAUDE, 2005, p. 38). Pensamento que vai na mesma direcdo de
Benevides (2000, p. 01).

Para a Organizagdo das Nagbes Unidas, a educagao deve ocorrer a
partir dos principios de direitos humanos, das liberdades, favorecendo a
participacdo do individuo na sociedade.

Com a Constituigado e a Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
n® 9394/96 (BRASIL,1996) a Educacao em Direitos Humanos foi direcionada
para estar conectada aos valores de uma sociedade democratica e que tem
como premissas a solidariedade, a justiga social, a inclusdo, a diversidade, entre

outros.
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Nesse sentido, as unidades de ensino de Educacao Basica e Superior,
sao importantes para a promog¢ao do respeito, da participagao, da igualdade e
da ndo discriminagao das sociedades, contemplando o ambiente, as politicas,
0s processos e instrumentos educativos.

Em consonancia a Carta das Nacdes Unidas (BRASIL, 1945) e com a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos em 1948 (ONU, 1948), o Programa
Nacional de Direitos Humanos - PNEDH brasileiro representa um ato pedagogico
que almeja provocar uma ruptura com o instituido e construir novos valores nas
relagcbes humanas.

Nas Conferéncias Nacionais de Direitos Humanos que foram realizadas
de 1996 a 2008 e trataram das diretrizes e orientagbes para promover a

igualdade no pais através dos eixos:

(i) Interacdo Democratica entre Estado e Sociedade Civil, (ii)
Desenvolvimento e Direitos Humanos, (iii) Universalizar Direitos em um
Contexto de Desigualdades, (iv) Seguranga Publica, Acesso a Justica
e Combate a Violéncia, (v) Educacdo e Cultura em Direitos Humanos
e (vi) Direito a Memodria e a Verdade (BRASIL, 2013, p. 33).

Estes eixos permitem-nos depreender a amplitude da proposta do
programa — o envolvimento do Estado com a Sociedade Civil e observancia de
principios e indicadores como universalizagdo, seguranga publica, cultura,
memoria, verdade e combate a violéncia.

O PNEDH esta de acordo com os objetivos do Programa Mundial para

Educacédo em Direitos Humanos que pretende:

a) Contribuir para o desenvolvimento de uma cultura de direitos
humanos; b) Promover o entendimento comum com base em
instrumentos internacionais, principios e metodologias basicas para a
educacdo em direitos humanos; c) Assegurar que a educagdo em
direitos humanos receba a devida atengdo nos planos nacional,
regional e internacional; d) Proporcionar um marco coletivo comum
para a adogdo de medidas a cargo de todos os agentes pertinentes; e)
Ampliar as oportunidades de cooperacao e associacao em todos os
niveis; f) Aproveitar e apoiar os programas de educacado em direitos
humanos existentes, ilustrar as praticas satisfatérias e dar incentivos
para continua-las ou amplia-las e para criar novas praticas (UNESCO,
2006, p, 11).

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos estabelece

concepgoes, objetivos, diretrizes e linhas de agdo em cinco eixos: Educacéo
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Basica, Educacao Superior, Educacdo Nao-Formal, Educacao dos Profissionais
dos Sistemas de Justica e Seguranga Publica e Educacao e Midia. As dimensdes
abordadas em cada eixo tornam-se mais necessarias, em razdo do contexto de
discriminag&o, desigualdade, exclusdo e violéncia. Posicionar-se diante desse
contexto € imperativo.

Constituem-se em dimensdes da EDH os conhecimentos historicamente
construidos sobre DH associados ao contexto, ao cotidiano; aos valores, atitudes
e pratica sociais; ao planejamento e ao desenvolvimento de processos
metodoldgicos participativos e pensados coletivamente e ao fortalecimento de
praticas individuais e sociais que gerem ag¢des em prol dos direitos humanos.

Sao principios norteadores da educacdo em direitos humanos na

educacao basica:

a) a educagao deve ter a fungéo de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos os espagos sociais;

b) a escola, como espago privilegiado para a construgdo e
consolidagao da cultura de direitos humanos, deve assegurar que os
objetivos e as praticas a serem adotados sejam coerentes com os
valores e principios da educagao em direitos humanos;

c) a educagdo em direitos humanos, por seu carater coletivo,
democratico e participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo
entendimento mutuo, respeito e responsabilidade;

d) a educagéo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusao, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientagao sexual,
de opcéo politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da
educacgao;

e) a educagdao em direitos humanos deve ser um dos eixos
fundamentais da educacgao basica e permear o curriculo, a formagao
inicial e continuada dos profissionais da educagéo, o projeto politico
pedagdgico da escola, os materiais didatico-pedagdgicos, o modelo de
gestado e a avaliagao;

f) a pratica escolar deve ser orientada para a educagdo em direitos
humanos, assegurando o seu carater transversal e a relagado dialégica
entre os diversos atores sociais. (BRASIL, 2007).

O compromisso com a consolidacdo de uma cultura dos direitos
humanos, com a promogéao da justi¢ga social, cidadania, paz, democracia, com a
producdo do conhecimento, formacdo do senso autbnomo e critico, esta no
cerne da escola.

A apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre

direitos humanos, possibilita
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[...] a afirmacgdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem
a cultura dos Direitos Humanos em todos os espacos da sociedade; a
formacgao de consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis
cognitivo, social, ético e politico; d) o desenvolvimento de processos
metodoldgicos participativos e de construgdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; €) o fortalecimento
de politicas que gerem acdes e instrumentos em favor da promogao,
da protecdo e da defesa dos Direitos Humanos, bem como da
reparacgao das violagdes. (BRASIL, 2010).

Os principios dos direitos humanos na educacao constantes ao artigo 3°
das Diretrizes Nacionais para Educagado em Direitos Humanos s&o: o principio
da dignidade humana; o principio da igualdade de direitos que implica em dar a
cada pessoa a atengao e importancia de acordo com as suas necessidades
individuais; o principio do reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das
diversidades; a laicidade do Estado, ou seja, a liberdade religiosa; o principio da
democracia, da liberdade, solidariedade na educagdo; o principio da
transversalidade e o principio da sustentabilidade socioambiental.

Os principios dos direitos humanos fundamentam a acado educativa
compromissada com uma sociedade mais justa, livre e igual e orientada para a
diversidade e isso significa ter como ponto de partida a nogado de sujeito de
direito.

A Educagdo em Direitos Humanos como forma de pleno
desenvolvimento da cidadania, devera concentrar em experiéncias concretas e
praticas com embasamento solido nos principios.

A perspectiva de uma educacao para os direitos humanos € para que se
concretize a capacidade de autonomia nas decises, assim contribuindo com
uma educacdo para a transformacgao social, através do empoderamento dos

individuos.
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“Sem compreender o que se faz, a pratica pedagdgica é uma reprodugéo de
habitos e pressupostos dados, ou respostas que os professores déo a
demandas ou ordens externas”

José Gimeno Sacristan
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4 FORMACAO E O CURRICULO

Na busca de atender os objetivos propostos, neste capitulo, registramos
as observagdes sobre a formacdo e curriculo, sobretudo no contexto da

Educacido em Direitos Humanos.

4.1 CURRICULO

Reflexbes sobre a formagao nos cursos de licenciatura, de acordo com
Gimeno Sacristan (1993, p. 54), condizem com “a expressao da especificidade
da atuagéao dos professores na pratica, isto €, o conjunto de atuagdes, destrezas,
conhecimentos, atitudes e valores ligados a elas que constituem o especifico de
ser professor’. Funcdo caracterizada pelo movimento e interacdes

materializados na ideia de ensinar conhecimentos estabelecidos e legitimados

a competéncia docente ndo é tanto técnica composta por uma
série de destrezas baseadas em conhecimentos concretos ou na
experiéncia, nem uma simples descoberta pessoal. O professor
nao é um técnico nem um improvisador, mas sim um profissional
que pode utilizar o seu conhecimento e a sua experiéncia para
se desenvolver em contextos pedagdgicos praticos
preexistentes. (SACRISTAN, 1991, p.74)

Na segunda década do século XXI & importante refletir se os curriculos
dos cursos de licenciatura em Geografia estdo organizados em conformidade
para atender aos principais desafios requeridos pela sociedade. Para atender
essa indagacao, precisamos compreender qual € a fungdo das Instituigbes de
Ensino Superior (IES), e entender o que significa curriculo com a finalidade de
estimular a criagao cultural, o desenvolvimento do espirito cientifico e o
desenvolvimento reflexivo, para atender as demandas da sociedade.

A funcao da educacao superior, de acordo com a lei de diretrizes e bases
da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, artigo 43, € formar diplomados nas
diferentes areas do conhecimento, aptos para a insergdo em setores
profissionais, e para a participagao no desenvolvimento da sociedade brasileira
e colaborar com a sua formacao continua; incentivar o trabalho de pesquisa e
investigagao cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e

da criacao e difusao de cultura, e, desse modo, desenvolver entendimento do
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homem e do meio em que vive; promover a divulgacdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constitui patrimdnio da humanidade e
comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de
comunicacgao; estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade; promover a
extensao aberta a participacao da populacao, visando a difusao de conquistas e
beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituigao.

Silva (2013) cita Magdenzo (2009) para destacar que entre as
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes da educacao superior,

esta a capacidade de

formular planos de agdes e projetos de vida que o (a) ajude a participar
de forma responsavel na sociedade; tomar decisdes; saber controlar
emocionalmente a sua conduta; saber conviver com a diversidade
cultural e social; e compreender a compartilhar o capital social e
cultural. (MAGDENZO, 2009, apud SILVA, 2013, p. 17).

As IES existem para a produgcdo de conhecimento para todos, se
dedicam a compreensao do presente, sem esquecer o passado, dentro desta
perspectiva do pensamento critico, com a finalidade de atender as demandas do
presente e futuro.

A instituicdo de universidades no Brasil € considerada relativamente
recente, as primeiras datam do século XIX, conforme ja mencionado no capitulo
Educagdo. Os primeiros cursos de graduacdo foram de direito, medicina,
engenharia e matematica. Foi somente com a republica e com a industrializag&o
que o Estado brasileiro percebeu que a modernizagao exigia producao de outros
conhecimentos para além de um exclusivo estrato social privilegiado.

Foi no governo provisério de Getulio Vargas que em 1931 ocorreu a
reforma educacional Francisco Campos, primeiro Ministro da Educacido do
Brasil, quando foi autorizado o funcionamento das universidades que deveriam
se organizar em torno de um nucleo constituido por uma escola de Filosofia,

Ciéncia e Letras. Conforme Campos



68

(...) centro de contacto, de colaboragao e de cooperagao de vontades
e aspiragbes, uma familia intelectual e moral, que ndo exaure a sua
atividade no circulo de seus interesses proprios e imediatos, senao
como uma unidade viva, tende ampliar no meio social e que se
organiza o seu circulo de ressonéncia e de influéncia, exercendo nele
uma larga, poderosa e autorizada a fungdo educativa. (CAMPOS,
1940, p. 60 apud SILVA, 1977, p. 29).

A preocupacao das IES em produzir conhecimento para a sociedade
urbano industrial e a falta da preocupagcdo com a democracia, em meados da
década de 60, tornaram-se palco de intervengcbes marcadas pela pratica e
cultura politica do pais resultante do golpe 1964.

Candau caracteriza os projetos que originaram esses modelos ao

enfatizar que

esses projetos expressam diferentes correntes de pensamento politico,
que estdo na origem de politicas educacionais distintas e até mesmo
opostas: a autoritaria, prevalecendo na esfera do governo central; e a
liberal, predominante na esfera de alguns governos estaduais,
especialmente Sdo Paulo e o Distrito Federal. (CANDAU, 1987, p. 11).

O Estado repressor foi ambiente propicio para a luta pela
redemocratizacdo, movimentos da sociedade civil e movimentos sociais no
interior das IES que se organizaram, resultando na segunda metade dos anos
80, na recuperacao dos direitos civis e politicos, refletindo em muitas
transformagdes académicas e politicas administrativas, como o aumento no
numero das instituicoes.

A primeira etapa da licenciatura no Brasil (1930 — 1961) refere-se ao
periodo em que Francisco Campos assumiu a pasta da Educacdo e Saude
Publica. No seu discurso, destacou que, como "queremos ter professores sem
cuidar de forma-los?" (CAMPOS, 1931, p. 05). Ele encaminhou uma proposta
sugerindo a criagdo da Faculdade de Educacgao, Ciéncias e Letras, mas, mesmo
com a aprovagao do Decreto n® 19851 do Estatuto das Universidades Brasileiras,

em 1931, conforme o Boletim do Ministério Publico, ele escreve

0 Brasil ndo cuidou ainda de formar o professorado secundario,
deixando a educagdao da sua juventude entregue ao acaso da
improvisagcdo e da virtuosidade, sendo inacreditavel que nenhum
esforgo haja sido tentado naquela diregdo. (CAMPQOS, 1931, p. 05).
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De acordo com Ferreira e Guedes (2005), é através do Decreto 19.852
de 11/04/1931 que foi criada a Faculdade de Educacéao, Ciéncias e Letras, com
a responsabilidade de qualificar para o exercicio do magistério, “utilizando para
isso, um curriculo seriado que atendesse as exigéncias do momento.”
(FERREIRA; GUEDES, 2005, p. 01). O decreto estabelece o curriculo seriado
para os cursos de Direito, Medicina, Engenharia, Farmacia, Odontologia, Ensino
Artistico, Arquitetura, Musica, como também para o curso de Educacao, Ciéncias
e Letras dividido em trés secgdes.

Para a Secgdo de Educacdo, ficou as disciplinas consideradas
fundamentais para os que pretendam licenga nas Ciéncias da Educagao, com
possibilidade de ser incluidas outras de ensino facultativo.

Para a Secgao de Letras, as disciplinas julgadas essenciais e de ensino
obrigatério para os que pretendam licenca em Letras, Filosofia, Historia e
Geografia e Linguas vivas, com a possibilidade de ser incluidas disciplinas de
estudo facultativo, destinadas ao ensino de Linguas mortas e vivas, bem como
quaisquer outras relativas a cultura filosoéfica, literaria e artistica.

Para a Seccdo de Ciéncias ficou as disciplinas pertinentes as
Matematicas, a Fisica, a Quimica e as Ciéncias naturais, as quais, para os
efeitos da expedicdo de diplomas, serdo distribuidas em séries de estudo
obrigatério para os que pretendam licengca em Ciéncias Matematica, Fisicas,
Quimicas ou Naturais.

E com o Decreto n° 19.852 de 11 de abril de 1931, que dispde sobre a
organizacado da Universidade do Rio de Janeiro, que a existéncia legal como
Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras, como parte da Universidade do Rio
de Janeiro foi reconhecida. A faculdade passou a oferecer formacao especifica
para futuros professores, ou seja, o licenciado seria o professor dos cursos de
ensino secundario nas Ciéncias, nas Letras e na Educacéo.

Castro (1974) destaca a preocupagao com as inumeras atribuicdes para
esta universidade, seu carater misto foi visto por Newton Sucupira como

prematuro, pois suas fungdes, conforme o Decreto de 1931, incluiam a

ampliacdo da cultura no dominio das ciéncias puras, promover e
facilitar a pratica de investigagdes originais, desenvolver e especializar
conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério, sistematizar e
aperfeicoar enfim, a formacgao técnica e cientifica para o desempenho
propicio de diversas atividades nacionais. (CASTRO, 1974, p. 631).
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O instituto de ensino superior que funcionou efetivamente foi a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo, por
meio do Decreto n°® 6.283 de 25 de janeiro de 1934, além de criar a Universidade,

a dividiu em Filosofia, Ciéncias e Letras.

Art. Art. 3° — A Universidade de S&o Paulo se constituidos seguintes
institutos oficiais: a) Faculdade de Direito; b) Faculdade de Medicina;
c) Faculdade de Farmacia e Odontologia; d) Escola Politécnica; €)
Instituto de Educacéo; f) Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras; g)
Instituto de Ciéncias Econdémicas e Comerciais; h) Escola de Medicina
Veterinaria; i) Escola Superior de Agricultura; j) Escola de Belas Artes.
(SAO PAULO, 1934)

A diferenca estava em que os licenciados recebiam também formacgao
pedagodgica, exigéncia para o futuro professor, conforme o primeiro Estatuto da
Universidade de Sao Paulo de 1934

§ 1° — A licenga para o magistério secundario sera concedida pela
Universidade somente ao candidato que tendo-se licenciado em
qualquer das secgdes em que se especializou na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, haja concluido o curso de formagéo
pedagdgica no Instituto de Educagdo. (SAO PAULO, 1934).

Conforme, Guedes e Ferreira (2005)

Durante o Governo de Vargas, através da Lei N° 7462 de 05/07/1937,
estrutura-se a Universidade do Brasil que contaria com a Faculdade
Nacional de Educagao que ao ser regulamentada pelo Decreto-Lei N°
1.190 de 04/04/1939 contava com uma sessao de pedagogia composta
de um curso de 03 (trés) anos que conferia ao aluno o titulo de Bacharel
em Pedagogia. Essa sessao contava também com o curso de Didatica,
cuja duragao era de 01 (um) ano que ao ser cursado por bacharéis do
curso de Pedagogia, daria a eles o titulo de licenciado, permitindo-lhes,
o0 exercicio do magistério. Assim, com base nesse Decreto, as
Licenciaturas surgiram a partir do chamado esquema 3+1. (GUEDES;
FERREIRA, 2005, p. 01).

Importante ressaltar a existéncia do Decreto-Lei n° 9.053 de 1946, que
obrigava as Faculdades de Filosofia a propiciar a pratica do ensino para os
académicos matriculados no curso de didatica, “Art. 1° As Faculdades de
Filosofia federais, reconhecidas ou autorizadas a funcionar no territério nacional,
ficam obrigadas a manter um ginasio de aplicagdo destinado a pratica docente

dos alunos matriculados no curso de didatica” (BRASIL, 1946).
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Até o final de 1947, no Estado de Sao Paulo funcionavam as Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&do Paulo, de Sdo Bento, de
Sedes Sapientiae e a da Universidade Mackenzie, além de outra em Campinas.
Na Guanabara, haviam sido instaladas quatro, uma federal, uma do Distrito
Federal e duas particulares. Outros estados que também contavam com
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras: duas em Minas Gerais, uma no
Parana, duas no Rio Grande do Sul, uma na Bahia, duas em Pernambuco, uma
no Ceara e uma no Estado do Rio de Janeiro.

Em 1961, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) apresenta dados de 1959, relacionando os estabelecimentos
de ensino superior do pais: sdo 61 Faculdades de Filosofia e 24 cursos de
didatica.

Entretanto, mesmo com a autorizagdo para o funcionamento, muitas
vezes a estrutura para o completo funcionamento das faculdades néo era
completa. Castro (1974, p. 635) cita que “Quanto ao Ginasio de Aplicagao,
também sua instalacdo ndo foi entendida como obrigatéria. A Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo s6 veio a té-lo no ano
de 1957. Outras Faculdades nunca o tiveram.”

Castro (1974, p. 635) relata que em 1961 a situagado da licenciatura
brasileira ja era de uso restrito aqueles que alcangavam formagéo pedagdgica e
que assim tinham direito ao exercicio do magistério. Os cursos estavam
organizados com duragao de quatro anos, incluindo trés anos de bacharelado e
um de formagao pedagdgica. A legislagao ja determinava a formagao pratica,
porém foi implantada ao longo dos anos posteriores. Era considerado licenciados
aqueles professores da area da filosofia, das ciéncias, das letras e da educagao,
nao tendo acesso ao titulo os de disciplinas técnicas ou artisticas.

Também em 1961 é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB n° 4.024, e para a adequacao ao Art. 59 desta Lei, o Conselho
Federal de Educagdo regulamentou os Curriculos Minimos e a duragéo dos
cursos universitarios por meio do Parecer N° 262/62.

Conforme Machado (2008)

O Art. 59 foi também regulamentado pelo Parecer CFE n°® 479/68, que
estabeleceu a obrigatoriedade de seguir curriculo minimo e as
orientagdes do Parecer n° 262/62, que fixava a duragdo da formacao
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dos professores do ensino médio geral, incluindo as posteriores
disposicdes que viessem modificar, esclarecer ou substituir tal
dispositivo. (MACHADO, 2008, p. 11).

O Parecer 292/62 estabelece que a pratica de ensino deve ser feita nas
proprias escolas da comunidade e que a duragdo da formagao pedagdgica
deveria ocupar pelo menos um oitavo das horas de trabalho fixadas como
duragdo minima, para cada curso de licenciatura.

Apos periodo extremamente longo de debates nos 6rgéos legislativos, e
uma sucessao de textos com o carater de substitutivos, vieram modificagdes que
afetaram o conceito de licenciatura. Quanto a formacdo de professores,
entretanto, conforme o artigo 59, a formacéao de professores para o ensino médio
passou a ser feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras, e a de
professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos
especiais de educacao técnica.

Os artigos 117 e 188 da LDB previram exames de suficiéncia e o
aproveitamento de profissionais liberais de cursos superiores correspondentes,
como docentes de cursos técnicos, enquanto nao houvesse numero suficiente
de licenciados formados pelos cursos superiores.

Passa a fazer parte da LDB, conforme artigo 79, a ndo mais se exigia,
para a constituicdo de Universidades, a presenca de uma faculdade de filosofia,
e, a criacao do o Conselho Federal de Educacgao e os Conselhos Estaduais de
Educacéo.

No ano de 1962, o Conselho Federal de Educacdo, no exercicio da
prerrogativa de estabelecer curriculo minimo e duragédo de cursos para ensino
superior, emite em 14 e novembro o parecer 292 sobre as matérias pedagogicas
para licenciatura.

O artigo 1°. da Resolugdo que acompanhava o parecer dizia, conforme
Castro (1974).

Art. 1° — Os curriculos minimos dos cursos que habilitam ao exercicio
do magistério em escolas de nivel médio abrangerdo as matérias de
conteudo fixadas em cada caso e as seguintes matérias pedagogicas:
de Educagéao organizado pela Lei n° 174 de 6-1-36, que por sua vez
substituia o anterior, da mesma denominacgao, criado pelo Decreto n°
19.850 de 11 de abril de 1931. (in — LFES, 1934, p. 197). Suas fungbes
sdo ampliadas e modificadas. 1. — Psicologia da Educagéo:
Adolescéncia, Aprendizagem. 2. — Didatica. 3. — Elementos de
Administragéo Escolar. Paragrafo tnico — E também obrigatéria, sob
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a forma de estagio supervisionado, a Pratica de Ensino das matérias
que sejam objeto de habilitagédo profissional. (CASTRO, 1974, p. 638-
639).

O regime militar iniciado em 1964 desmantelou o movimento estudantil
e manteve sob vigilancia as universidades publicas, encaradas como focos de
subversdo, ocorrendo em consequéncia o expurgo de importantes liderangas do
ensino superior e a expansao do setor privado, sobretudo a partir de 1970.

Em 1965, Portaria ministerial n® 159 de 14 de junho determina a duracao
dos cursos superiores, em horas-aula, admitindo um tempo minimo, médio e
maximo para que o total fosse integralizado.

Castro (1974) relata que foram regulamentadas licenciaturas especificas
para o curso de Desenho por meio do Parecer CFE 338/62, para Economia
Doméstica e Educagao Familiar com o Parecer CFE 352/66, para Educagao
Fisica e Desportos por meio do Parecer CFE 298/62, para Educag¢ao Musical
com o Parecer CFE 383/62 e para o Teatro por meio do Parecer 608/65.

A Lei 5540 de 28 de novembro de 1968, por meio do artigo 26, orientou
qgue o Conselho Federal de Educacgao fixasse conteidos minimos e duragao de
cursos superiores considerados necessarios ao desenvolvimento nacional. A Lei
5692/71, em seu artigo 30, especifica como formagdo minima para o exercicio
do magistério no ensino da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau, e,
da 52 a 8? séries, habitacao especifica de grau superior, ao nivel de graduacao,
representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duracéo, ja
para todo o ensino de 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior
de graduagéo, correspondente a licenciatura plena. (BRASIL, 1968).

Em 1968, é promulgada a Lei N° 5.540/68 estabelecendo uma reforma

universitaria de acordo com Guedes e Ferreira (2005)

Algumas inovagdes foram trazidas por esta Lei para o cotidiano das
universidades, dentre inUmeras podemos destacar: implantagao do
sistema de créditos; a departamentalizagao; a manutencao dos cursos
de pequena duragao; manutencao da unidade de ensino e pesquisa; a
obrigatoriedade de frequéncia. Foi ainda na vigéncia dessa Lei que se
introduziu o Concurso Vestibular unico e classificatério. (GUEDES;
FERREIRA, 2005, p. 02).

O descontentamento pela falta de debates na aprovagdo da Lei N°

5.540/68 e a aprovagao da Lei 5692/71 mostrou descompasso entre a Lei e a
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realidade so6cio econdmica e politica do pais, gerando o movimento de
reformulacdo dos cursos de formacao de professores no Brasil, tendo como
alicerce a reformulagdo dos cursos de Pedagogia, e posteriormente das
Licenciaturas em geral.

A Resolugao n°. 1, de 17 de janeiro de 1972, do CFE resultou do
entendimento pelo Conselho Federal de Educagao que a duragao dos cursos de
Licenciatura poderia ser reduzida, tanto em carga horaria quanto no tempo total

do curso. Segundo Castro (1974),

admitiu-se que em areas carentes poderia permitir a formagao a curto
prazo de pessoal docente, e para determinadas escolas trazia um
afluxo de alunos interessados na rapida obtengao do diploma. Para
sistemas ja estruturados, e onde o mercado de trabalho se ressente
mais da falta de qualidade que da quantidade de professores, a
permitida reducao teve efeitos dramaticos. (CASTRO, 1974, p. 643).

A resolugdo n° 30, de 11 de julho de 1974, estipulou, para o minimo de
carga horaria nos cursos de Ciéncias, 1.800 horas para exercicio no 1° grau, e
2.800 horas para exercicio no 2° grau, o que ja constitui uma pequena elevagao
quanto as disposi¢cdes de 1972 (CASTRO, 1974, p. 643).

A justificativa para a redugdo da carga horaria dos cursos era suprir as
necessidades de mao-de-obra qualificada naquelas habilitagées. Esses cursos
visavam a formagao do professor ao nivel de escolaridade em que ele deveria
exercer a profissdo. Atendendo assim a Lei n° 5692/71, que organizou a escola
de primeiro grau em oito anos e o ensino em disciplinas especificas (CASTRO,
1974, p. 643).

O descontentamento ganhou forca, em 1981 ocorreu a | Conferéncia
Brasileira de Educacao em Sao Paulo através do Comité Nacional Pré-Formacao
da Educacédo, reunindo varios educadores para articular as atividades de
professores e alunos tendo em vista a reformulagéo dos cursos de formagao
docente no Brasil. O comité realizou varios seminarios e dos encontros surgiu “o
documento de Belo Horizonte”, elevou-se para Comissdo e em 1990 para
Associacao, fez frente a imposigcdo governamental propondo alternativas no
sentido de que as Diretrizes para os Cursos de Formacdo de Professores

assumam uma postura unica.
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havera uma Unica base comum nacional para todos os cursos de
formagdo do educador. Esta base comum sera aplicada em cada
instituicdo, de forma a respeitar as especificidades das varias
instancias formadoras. (Escola Normal, Licenciatura em pedagogia,
demais Licenciaturas especificas)” (ANFOPE, 1992, p. 14).

Guedes e Ferreira (2005) relatam que diante dos fatos as Universidades

passaram a realizar debates para sobre as condicdes de formacao.

E nesse contexto que se discute a funcdo social da Universidade, a
formagao de professores criticos reflexivos capazes de promover a
socializagdo dos conhecimentos historicamente adquiridos o que
certamente gerara inumeras transformagdes. (GUEDES; FERREIRA,
2005, p. 04)

Para Bernadete Gatti (2003) as alteragdes na legislacao que envolvem
a profissdo docente no Brasil emanaram uma série de problemas com
consequéncias graves para os cursos de licenciatura, merecendo destaque a

mudanc¢a evidenciada no perfil do aluno que busca seguir o magistério.

O cenario das condi¢bes de formagao dos professores ndo € animador
pelos dados obtidos em inumeras investigagbes. Mas, reverter um
quadro estrutural de ma formacdo ou de formacdo inadequada,
fundado em pressupostos de mais de um século atras, nao é processo
para um dia ou alguns meses, mas para décadas. Nao se faz milagres
com a formagdo humana mesmo com toda a tecnologia disponivel.
Esta tem que ser desenvolvida em longo processo de maturagéo.
(GATTI, 2003, p. 244).

Concomitantemente, a Universidade Federal do Piaui - UFPI realizou
debates em seminarios destacando os pontos importantes sobre o perfil do dos
cursos de licenciatura. Sobressairam as questdes do formar o educador e ndo o
professor ou especialista e o estimulo e desenvolvendo uma consciéncia critica,
que deram origem as questdes da necessidade de reformulagdo do curriculo
vigente, da transferéncia de algumas especializagdes para a pdés-graduacgao, e,
a criagao de novas habilitacbes para atender as necessidades de recursos
humanos qualificados em determinadas areas da educacgao.

A partir da Lei 5540/68 e da Lei 5692/71 foram reestruturadas algumas
areas de licenciatura. No setor do "Nucleo Comum", segundo a Indicagdo CFE
23/73, ficaram o Curso de Ciéncias — Matematica, Fisica, Quimica, Biologia; no
Curso de Estudos Sociais — Geografia, Histéria, Organizagao Social e Politica

do Brasil, Educagao Moral e Civica; no Curso de Letras — Lingua Portuguesa,
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Lingua Estrangeira moderna, Lingua Classica com os necessarios estudos
literarios; no Curso de Educacao Artistica — Musica, Artes Plasticas, Desenho e
Artes Cénicas; e no Curso de Educacéo Fisica — Ginastica e Atletismo, Técnica
Desportiva, Recreacao. (BRASIL, 1968).

Cabe aqui ressaltar que surgiu de novo a Educacao Moral e Civica,
através da Resolucdo CFE n° 8/72 de 8-8-72, como habilitacdo de curso de
Estudos Sociais (CASTRO, 1974, p. 647).

Fora da area do "Nucleo Comum", destaca-se a formulagcao de curriculo
especial para licenciatura em Enfermagem, e subsistem ainda as licenciaturas
de Ciéncias Sociais, Filosofia, Psicologia e Pedagogia.

Maria Isabel da Cunha (2013), o refletir sobre a formagao de professores
nos chama a atencao sobre a concepgao de formacao nao ser neutra, portanto,
imprescindivel sua analise técnica e subjetiva, assim uma reflexao sistematizada
pode assumir uma relativa contribuicdo para os processos educativos
emancipatoérios. Para esta autora, no inicio da década de 80, no Brasil,
estabeleceram-se novos olhares para a fungdo docente com a contribuicdo de
Paulo Freire, pois o professor € um individuo “um ser em situacdo, um ser do
trabalho e da transformacao” (FREIRE, 1992, p. 28 apud CUNHA, 2013).

Em 1996 foi aprovada a LDBEN n° 9394, definindo carga horaria para a
pratica, porém o Parecer CNE/CP 021/2001 fundamentado no artigo 12 do
Parecer CNE/CP 009/2001 de 08/05/2001 redefine esta pratica de ensino com
um total de 800 horas.

A LDB de 1996 foi resultado de um longo processo legislativo na Camara
de Deputados, com inicio em 1988 (Projeto 1258/88). Este Projeto, por ter sofrido
1.275 destaques, foi arquivado e retomado, no Senado, como Projeto 67/1990,
finalmente aprovado como Lei 9394/96.

Para Gatti (2003) as licenciaturas apresentam-se fragmentas com
apéndices formativos pedagogicos colados a um curriculo que se define por
outros objetivos. A necessidade de se considerar a questdo de quem educa o
educador e como. Suas pesquisas apontam referéncias a formacao ainda falha
dos docentes formadores dos futuros formadores dos cursos de licenciatura e
pedagogia.

Na segunda metade da década de 90, com “novas configuracdes

inevitaveis e com facilidade se produziu um neotecnicismo pedagdgico para
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responder as exigéncias de mercado” (CUNHA, 2013, p. 616). Nesse contexto a
formacgao docente com bases tedricas nas ideias de Coll (1987) e de Perrenoud
(1993) materializa-se pela acdo instrumental de favorecer o alcance das
competéncias por parte de seus alunos.

Boaventura Souza Santos (2003) descreve com clareza o andamento da
educagao superior no Brasil, por meio do que ele denomina de
transnacionalizagcdo do mercado da educacéao superior, sob a inumera oferta de

vagas se esconde

no Brasil em especial, matrizes curriculares bastante confusas e
diversificadas, caracterizadas por multiplas titulagcdes, produzidas por
meio de programas de formagédo com reduzido grau de articulagédo
(SANTOS, 2013 p 153.).

Santos e Filho (2008) citam a instituicdo através do Decreto Presidencial
n°. 6.096 de 24 de abril de 2007, do Programa de Reestruturagdo e Expansao
das Universidades Federais Brasileiras (REUNI). Criado para duplicar a oferta
de vagas publicas no ensino superior, sofreu intensa oposigcdo de parte do
movimento estudantil, porém apesar das reagdes negativas, todas as 54
universidades federais brasileiras aderiram ao Programa, ofertando novos
cursos e ampliando a oferta de vagas dos cursos existentes deixando para se
preocupar no decorrer com a estrutura para atender a nova demanda, seguido
pela fase da interiorizagcdo da universidade brasileira, representando o poderoso
indutor de eficiéncia institucional e de qualificagdo pedagdgica.

A abertura na oferta e incentivos institucionais e académicos encorajou
docentes e técnicos, inspirados em modelos pedagdgicos contemporéneos, a
elaboram ricas propostas de renovacao curricular construidos com base nos
principios da flexibilidade, autonomia, articulagcdo e atualizacdo (SANTOS;
FILHO, 2008, p. 198)

A arquitetura curricular por ciclos na formagdo universitaria ndo é
inédita no Brasil ou no mundo. No Brasil, atualmente, a Universidade
Federal do ABC ja adota o Bacharelado Interdisciplinar como requisito
para licenciaturas e engenharias; outras nove universidades federais
apresentaram propostas ao REUNI incluindo, de modo ainda restrito,
propostas similares ou convergentes como Bacharelados em Grandes
Areas. (SANTOS; FILHO, 2008, p. 198-199).
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Sobre a Educagao Superior, ao consultar a legislagdo na portal do
Ministério da Educacao e Cultura — MEC, encontra-se disponivel para consulta
44 documentos divididos entre resolugdes e pareceres datados a partir de 2001,
dentre estes foi selecionado 12 que referem a Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores da Educagao Basica nivel superior em curso
de licenciatura de graduagao plena, conforme consta no anexo 5.

Estamos vivendo no Brasil, neste final da segunda década do século
XXI, apdés ao Impeachment ilegitimo da presidenta eleita democraticamente
Dilma Roussef, a influéncia ultra neoliberal na economia, na saude, na
seguranga e na educagao. Diante dessa realidade, nos cabe analisar o curriculo
atual praticado nas Instituicdes de Ensino Superior e a legislagao que interfere
diretamente sobre ele, na tentativa de contribuir no avango do processo que cabe
a formacéo plena do individuo.

Para Cunha (2013), as pesquisas sobre a formagao de professores no
Brasil marcada pela ruptura com as praticas tradicionais de ensinar e aprender
e com a criacdo da Associacdo Nacional de Formacao de Professores —
ANFOPE, reuniu pesquisadores envolvidos com a formagao de professores que
passaram a fazer a interlocugao com aqueles que legislavam sobre o assunto,
com a contribuicdo de Schulman (1989), Sacristan (1989), Novoa (1992), entre
outros.

Neste periodo ganha forga as ideias de Hargreaves (1999), segundo
Cunha (2013), ele “afirmou que onde se situa e se distribui a formacéo de
professores € uma questao tao importante como a que aborda quando se criou
e como evoluiu essa formagcdo em um entorno determinado.

Segundo Fernandes e Paludeto (2010, p.245), a formagdo de
professores em direitos humanos, ainda se apresenta timida e de acordo com
Candau (2008, p. 83) é o ponto de partida fundamental € necessario que os
professores sejam percebidos como profissionais agentes do processo.

O curriculo é parte fundamental da educacéo, ele reflete a trajetoria a
seguir para se atingir objetivos nele dispostos, os quais se alteram de acordo
com a cultura da época em que foi colocado em pratica. Existem consideragoes
acerca do que se trata por curriculo e suas abordagens teéricas, de acordo com

Sacristan (1998) “o curriculo trata de como o projeto educativo € realizado nas
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aulas” (SACRISTAN, 1998, p. 123). No Brasil, o modelo praticado nas escolas
adotou concepcoes diferentes no decorrer do tempo.
Para Moreira e Candau (2008)

Diferentes fatores soécio-econdémicos, politicos e culturais contribuem,
assim, para que o curriculo venha a ser entendido como:(a) os
conteudos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (c) os planos
pedagoégicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais; (d) os objetivos a serem alcangados por meio do
processo de ensino; (e) os processos de avaliagdo que terminam por
influir nos conteudos e nos procedimentos selecionados nos diferentes
graus da escolarizagdo. (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 17).

A palavra curriculo vem do grego currere, que, segundo Sacristan (1998,
p. 125), significa “carreira, a um percurso que deve ser realizado”. Quando os
professores organizam uma sucessdo de conhecimentos que os alunos
precisam adquirir para alcangar determinados objetivos, os professores
organizam o seu curriculo, todavia ao longo do tempo essa nogao foi pensada e
organizada de modos diferentes. Lembrando que a escola no formato que
conhecemos hoje é resultado de uma invengé&o do século XVI, como mencionado
no capitulo anterior.

Por curriculo, pode-se entender também, segundo Eyng (2012, p. 33), o
‘conjunto de conhecimentos, estratégias e aplicagbes, mais ou menos
sistematizadas, em torno de determinadas propostas relacionadas ao processo
pedagogico” (EYNG, 2012, p. 33). Esse conjunto pode ser compreendido sob
diferentes teorizagdes, em diferentes momentos e aspectos.

Acerca da teorizagao de curriculo, Eyng (2012, p. 34) elucida que sao as
chamadas teorias curriculares “os movimentos denominados tradicional,
renovado, tecnicista, critico e pos-critico” (EYNG, 2012, p. 34), ressaltando que
determinadas concepgdes podem existir num mesmo contexto historico, assim
se pode encontrar projetos pedagdgicos embasados em teorias tradicionais
ainda em tempos atuais.

A educacdo em direitos humanos caracteriza-se por medidas que
empoderem as pessoas levando-as a se reconhecer como sujeitos de direitos e
qgue ensinem outras sobre a empoderar-se. Segundo Candau. (2006, p.231),

educar em direitos humanos é
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Um processo sistematico e multidimensional orientado a formacéo de
sujeitos de direito e & promoc¢&o de uma cidadania ativa e participativa;
a articulagdo de diferentes atividades que desenvolvam
conhecimentos, atitudes, sentimentos e praticas sociais que afirmem
uma cultura de direitos humanos na escola e na sociedade; processos
em que se trabalhe, no nivel pessoal e social, ético e politico, cognitivo
e celebrativo, o desenvolvimento da consciéncia da dignidade humana
década um; processos em que (...) estejam presentes uma: *pedagogia
da indignagao, *pedagogia da admiragéo, *pedagogia de convicgdes
firmes; uma dindmica educativa ativa e participativa que promova o
trabalho coletivo, a autoestima e o autoconceito positivos, o
“‘empoderamento” de todas as pessoas, particularmente das oriundas
de grupos excluidos, e a valorizacao das diferentes culturas brasileiras.

Nesse sentido, a proposta de educagao em direitos humanos passa pela
l6gica de producéo curricular. No Brasil, diferentes concepg¢des de curriculo
organizaram o trabalho pedagdgico, e no sentido de propor a inser¢ao da EDH
nos curriculos das IES, precisamos analisar concepgdes curriculares ja
adotadas.

O curriculo configura-se no alinhamento das ideias de uma sociedade,
configurado em conteudos que visam atingir objetivos a serem colocados pela
escola para oferecer aos estudantes. Nos ultimos anos tém ocorrido debates em
relagao ao curriculo resultantes de determinadas correlagbes de forga que visam
formatar, moldar, subjetivar o que € necessario proporcionar na escola para o
cidadao que ocupara um determinado lugar na sociedade.

Entdo, o que o curriculo propde € o projeto de cidadao que ocupara um
lugar nessa sociedade, porém, todos nos temos diversas visdes sobre ela e uma
grande parte de nds quer mudar a sociedade do modo em que esta.

Para Freire (1987), curriculo € um processo educacional auténtico
fundamentado na cultura. A histéria nos permite constatar que as politicas
curriculares sofrem influéncia dos setores governamentais, das caracteristicas
das comunidades, da igreja, entre outros, tornando necessario reconhecer essas
influéncias e interpretar para onde que elas estdo direcionando a organizagao
dos curriculos.

A Escola, instituigdo criada com o objetivo central de perpetuar uma
maneira de ver o mundo, uma determinada concep¢ao de sociedade e uma
determinada cultura, assim, o modelo de curriculo que se desenha no momento
€ 0 modelo de programa de curso de sequéncia de conhecimento a ser adquirido
via ratio studiorum, classificado como de tendéncia tradicional, caracterizado por

um conjunto de conhecimentos a ser adquiridos sem relagdo nenhuma com o
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cotidiano. Diante disso, no Brasil, os componentes curriculares caracterizaram o
cultivo na escola de uma determinada ag¢ao do grupo social de uma determinada
condicdo de vantagem, durante um longo periodo.

Com o passar do tempo, no inicio do século XX, a sociedade brasileira
inicia o processo de industrializagao e urbanizacdo simultaneamente e a fungao
da escola muda “(...) era preciso insistir na consolidagao destes novos tempos e
administrar o atendimento das suas necessidades objetivas. A educagao escolar
n&o podia ficar a margem deste futuro.” (SANFELICE, 2007, p. 548).

A escola, que até entdo era ofertada a uma pequena parcela da
populagao caracterizada por condi¢des financeira mais avantajadas na escala
social, agora com as mudangas no sistema econdmico e o0 processo de
industrializagdo, vai obrigar a escola a repensar suas maneiras de fazer
educacao, a repensar o seu curriculo.

O novo desenho social marcado por uma sociedade organizada em

classes enxerga que a escola deve assumir nova postura, para Libaneo (1983),

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educagéao a sociedade, tendo
como funcgdo a preparagao de "recursos humanos" (mao-de-obra para
industria). A sociedade industrial e tecnologica estabelece
(cientificamente) as metas econdmicas, sociais e politicas, a educacgéo
treina (também cientificamente) nos alunos os comportamentos de
ajustamento a essas metas. No tecnicismo acredita-se que a realidade
contém em si suas proprias leis, bastando aos homens descobri-las e
aplica-las. (LIBANEO, 1983, p. 03).

Naquele momento, a visdo era a de que a escola ndo poderia mais
continuar com a mesma proposta educacional, principalmente com a mesma
ideia de curriculo, esse pensamento da origem a um movimento muito importante
denominado Escola Nova.

Saviani (2007, p. 15) relata que

Desde a fundagdo até a IV Conferéncia Nacional de Educacgao
realizada no Rio de Janeiro em dezembro de 1931, quando se deu o
debate do qual resultou o “Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova”, catdlicos e escolanovistas conviveram no interior da ABE.
Langado o “Manifesto” em margo de 1932, no final desse ano, ainda
antes da V Conferéncia Nacional de Educagdo que se realizou em
Niterdi entre dezembro de 1932 e janeiro de 1933, os catélicos foram
se desligando em massa da ABE e acabaram por fundar, em 1933, a
Confederacao Catdlica Brasileira de Educagao que organizou, ja em
1934, o | Congresso Nacional Catdlico de Educacgao.
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No Brasil entre as décadas de 20 e 40, varios intelectuais vinham
discutindo a necessidade de construir uma escola diferente e produzem um
documento chamado Manifesto dos Pioneiros. Deste documento, trés elementos
até hoje continuamos a defender que a educagdo deve ser publica, laica e
gratuita. Conforme Vidal (2013, p. 579),

O Manifesto reivindicava a dire¢gdo do movimento de renovagao
educacional brasileiro, como se indicia em seu proprio titulo. Vinha a
publico no &mago das disputas pela condugao das politicas do recém-
criado Ministério da Educagédo e Saude no Brasil (1930) e seu texto
exibia um triplo propdsito.

Uma perspectiva de escola que coloca o estudante como sujeito do
processo vai buscar na psicologia fundamentos para as ag¢des didaticas e em
funcdo do desenho social que estava estabelecido, comegcam a aparecer no
ambiente educacional a construcdo do novo curriculo que ofereca formagao ao
cidadao para aquele modelo de sociedade de classes sociais, ou seja, a escola
como uma forma de garantir a perpetuagcado de um desenho social pautado num
determinado sistema econémico para uma sociedade de classes.

A Guerra Fria, termo utilizado para denominar o periodo conforme Biagi
“fendmeno determinante de grande parte das relagdes politicas mundiais depois
do fim da Segunda Guerra Mundial até 1989 (...)" (BIAGI, 2007, p. 01), foi
marcada pela corrida espacial e sua evolucao tecnoldgica se reflete na escola,
ela tende a buscar uma outra maneira de organizar seus conhecimentos para
formar cidadaos com possibilidade em avangar no progresso. Estudiosos norte-
americanos pesquisam teorias do curriculo e propdem uma nova organizagao
curricular baseada na ciéncia produzida por métodos, ou seja, o que deveria ser
ensinado era o extraido da ciéncia com apoio do livro didatico, esse modelo ficou
conhecido como pedagogia tecnicista e seus defensores foram Bobbitt e Tyler.
Uma caracteristica do pensamento desses autores era a ideia de ciéncia que
tinha como pressuposto a insercdo na sociedade da mudanga para uma
sociedade cada vez mais elaborada. A preocupacao era com o desenvolvimento
com a eficiéncia social, com o lugar que aquele sujeito iria ocupar na sociedade
para torna-la cada vez melhor.

O que podemos verificar nessa passagem € a mesma logica do sistema

fabril, o estudante s6 poderia avancar se absorvesse a contento o conhecimento
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anterior, ou seja, na fabrica o produto sé pode seguir para a sessao subsequente
se ele for bem trabalhado. No percurso escolar eram trabalhados pedacos da
ciéncia considerados relevantes para formacéo.

Verifica-se a concepg¢ao de avaliagdo como algo que fazemos para
verificarmos se aquilo que nds organizamos em termos de experiéncia
pedagdgica corresponde aos objetivos, ou seja, a avaliagdo € uma forma de
calibrar os objetivos. Essa € uma das marcas do pensamento de origem

tecnicista presente nos dias atuais. Conforme Filho (2017)

Os estudos de Ralph Tyler inovaram essa ideia de mensuragdo com a
concepgao de que o processo avaliativo consiste basicamente em
determinar em que medida os objetivos educacionais estdo sendo
atingidos pelos programas instrucionais. Nessa geragao, chamada de
descritiva, o avaliador preocupava-se em descrever padrdes e critérios,
embora ainda bastante técnico em sua atuagao, influenciada fortemente
pelo “modelo cientifico”. (FILHO, 2017, p. 50).

O novo curriculo proposto pela Secretaria da Educacdo do Parana
(SEED), o Curriculo Referencial do Estado do Parana (CREP) de 2020 € um
exemplo concreto dessa realidade.

Da ldgica fabril na organizagcao do processo de ensino com base nas
ideias iniciais de Taylor e Fayol (1903), € possivel constatar por exemplo quando
ha interrompimento das atividades para fazer o planejamento baseado nos
principios do ensino-aprendizagem, na avaliagdo, no método e objetivos, como
mecanismos que permitem identificar falhas que possibilitam a reorganizagao.

Na realidade, identificamos nesta forma de organizar o curriculo a
mesma perspectiva tradicional, ou seja, ela também nao questiona o desenho
social, ela atua procurando formar o cidadao para corresponder aos anseios da
sociedade urbano industrial.

No Brasil, nos anos 60, 70 e 80, por conta das mudangas de novas
concepgdes de mundo e dos varios movimentos sociais pela democratizacao,
autores como Freire fizeram uma analise do funcionamento da organizagéao da
escola.

Na década de 70, questionamentos sobre curriculo levam o professor
Paulo Freire a contribuir na elaboragdo de uma pedagogia que caminha por uma
mudancga, ele passou a defender, a partir das suas pesquisas e dos seus

trabalhos de campo realizadas no nordeste do Brasil e outros paises, que os



84

conhecimentos daquelas pessoas que frequentavam a escola deveriam ser

usados dentro curriculo.

4.2 CURRICULO BRASILEIRO E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O Brasil, influenciado pelos movimentos dos direitos civis nos Estados
Unidos nos anos 60, que se estenderam pela década de 70, passou a ser um
cenario propicio para reformas do curriculo, onde nasceu a pedagogia critica,
propondo um curriculo voltado aos problemas sociais, econémicos e politicos da
realidade. Paulo Freire, com o livro Pedagogia do Oprimido publicado em 1968,
sustentou os debates da pedagogia critica ao enfatizar a libertagao do individuo,
por meio do estudo critico da realidade social, politica e econdmica, no sentido
de sensibilizar as diferentes classes e estruturas sociais para a promog¢ao da
justica social. Neste sentido, de acordo com Freire (1979, p. 31), “educador e
educandos (liderangca e massas), co-intencionados a realidade, se encontram
numa tarefa em que ambos s&o sujeitos no ato, ndo sé de desvela-la e, assim,
criticamente conhecé-la, mas também no de re-criar este conhecimento.”

Desenvolver a consciéncia critica do educando elevou a atengao para
perspectivas diferentes de compreensao do curriculo, e contar com a
participacao coletiva da comunidade escolar no processo de construgao
curricular ndo reduzindo mais a atividade de “poucos iluminados”, ou
especialistas, como argumenta Freire (1979), foi a visdo curricular que estendeu-
se até os anos 90, muito embora ainda se viva em muitas escolas um curriculo
centrado em valores da educacao tradicional e tecnicista.

Nesta perspectiva, assume-se que o curriculo deveria ser organizado
incluindo raga®, género, diferencas individuais, classe social, problemas sociais
e justica social ou equidade, baseado em principios inspirados por Freire (1987),

0s quais se configuram como uma teoria critica de curriculo.

4 Atualmente utiliza-se a palavra Etnia, que segundo Santos et. al. (2010) refere-se ao ambito
cultural; um grupo étnico € uma comunidade humana definida por afinidades linguisticas,
culturais e semelhangas genéticas. Essas comunidades geralmente reclamam para si uma
estrutura social, politica e um territério.

Texto completo em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-
94512010000300015 acesso em: 6 de abril de 2020 as 13:05h.
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Para Paulo Freire, a discussdo do curriculo precisava situar os
conhecimentos vividos contextualizando com conhecimentos cientificos, assim,
por meio da escola reduziria a desigualdade social. Para tal, era fundamental
que essas pessoas analisassem criticamente aquilo que estava sendo ensinado
€ que essas pessoas, analisando o contexto em que viviam e os modos de
funcionamento daquela sociedade, poderiam muda-la, tornando-a menos

desigual. Menezes e Santiago (2014, p. 04) salientam que

No Brasil, a partir dos finais dos anos de 1950, a educacgao, e
particularmente a educacdo de adultos e a educagao popular,
encontrou em Paulo Freire a referéncia que formula as bases da
educacao libertadora como um paradigma que influencia o campo do
curriculo. A concepgéo freireana de educagao, na qual as finalidades,
os conteudos, as agbes estdo articulados para possibilitar a
humanizagéo e a libertacdo dos sujeitos contribuiu na orientagdo das
politicas curriculares, construindo um horizonte de possibilidades para
a emancipag¢ao humana a servigo da transformagao social.

Demerval Saviani e José Carlos Libaneo apostam na escola como uma
forma de empoderamento das classes mais humildes, por meio dos
conhecimentos cientificos. Entéo, as teorias criticas do curriculo veem na escola
uma forma de mudancga na sociedade. Os conhecimentos do povo presentes nos
curriculos e articulados com os conhecimentos cientificos, abordados enquanto
possibilidade de contribuir com a transformag¢ado do mundo do trabalho.

A partir do final dos anos 70 aconteceram debates estabelecendo a
relagdo entre curriculo, ideologia e hegemonia na analise do curriculo das
escolas americanas, destacando resisténcia, oposi¢cao e o papel da escola na
produgdo do conhecimento (SILVA, 2006). Silva em sua analise histérica do
curriculo cita Macedo et al. (2005) para nos relatar que a tendéncia norte
americana € identificada nas analises do curriculo brasileiro realizada nos
estudos do Grupo de Trabalho de Curriculo da ANPED, nos anos 90. Segundo
Silva (1999, p. 30), “para as teorias criticas o importante ndo € desenvolver
técnicas de ‘como’ fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo ‘faz™.

O Brasil nos anos 80, que se caracterizou pelo processo de
redemocratizacdo pos ditadura militar, foi incorporando cada vez mais a
populagdo na idade escolar obrigatéria. Com um maior numero de pessoas na

escola, gerou-se uma demanda expressiva de profissionais capacitados,
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exigindo das Instituicbes Superiores de Ensino, esfor¢go descomunal para
preencher essa grande lacuna.

O curriculo para Miguel Arroyo (2011, p. 32) reflete

Praticas docentes que alargam concep¢des de conhecimento e de
direito ao conhecimento na medida e que pdem o foco nos educandos
e nas suas vivéncias, que alargam fronteiras restritivas que ndo fogem
de ensinar os conhecimentos curriculares, mas se sentem forgados a
transcendé-los.

Atualmente, a grande maioria dos profissionais que atuam nas escolas
do pais, realizam sua formagao superior para atender a uma demanda que ja
existe. Por exemplo, é muito comum que professores ainda em formagéao ja
atuem na area. Esses profissionais recém formados, ou em formacéo, colocam
em pratica as propostas curriculares que os sistemas publicos organizam. Esses
sistemas mudam muito rapido, alterando seus modelos de avaliagbes ou
sistemas apostilados com o objetivo de atender a um modelo de sociedade em
constante alteragao.

Na escola convive-se com competéncias e habilidades, materializado na
possivel capacidade do estudante saber usar recursos para resolver um novo
problema que ele desconhece. Na medida em que ele obtém éxito e se aprimora,
esse conhecimento se transforma em uma habilidade.

O curriculo vigente, nao foi organizado pelos professores, que é
caracterizado por uma educagao sem muita profundidade e sem muita reflexao,
instrumentaliza o cidadao ou reflete interesses de grupos que almejam perpetuar
sua concepg¢ao de mundo.

Temos percebido que grande parte da sociedade almeja um mundo mais

humano e mais justo, de acordo com Figurelli e Porto (2008, p. 02),

Diante do presente cenario de depredacdo do meio ambiente e de
grandes desigualdades sociais, ndo € mais possivel fechar os olhos e
seguir em frente da mesma forma. O mundo clama por uma nova ética
organizacional e acbes concretas de preservagdo [ou seria mais
coerente utilizar a palavra restauragao?] ndo sé do meio natural como
também e, essencialmente, do homem em seus mais diversos
aspectos e suas mais variadas relagoes.

Ao buscar compreender o que é e a fungao de curriculo, para Sacristan
(2013, p. 19),
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Buscando a génese desse conceito antigo e consolidado e
considerando o acumulo de significados que vém sendo sobrepostos a
ele, chegamos a uma primeira conclusao: o curriculo proporciona uma
ordem, por meio da regulagéo do contetido da aprendizagem e ensino
na escolarizagdo moderna, uma constru¢ao util para organizar aquilo
do qual deve se ocupar a escolarizagdo e aquilo que devera ser
aprendido. A capacidade reguladora do curriculo foram agregados os
conceitos de classe, grau e método, cujas historias estdo entrelagadas,
formando todo o dispositivo para a normalizagdo do que era ensinado,
ou do que deveria ser ensinado. Como fazé-lo, e, uma vez que se fazia
uma opgao, também ficava determinado aquilo que ndo se podia ou
nao deveria ensinar nem aprender.

Cabe aqui refletir sobre a acao que provoca, produz ou estimula a
elaboragao de um significado em quem é sujeito as agdes dessa influéncia, nas
relacbes de causa e efeito que desejamos que ocorra, na intengédo que se deseja
alcancar éxitos. Para Sacristan (2013, p. 28) “Os curriculos sdo complexos e
existem variagbes entre os paises”, vivemos o repensar sobre o progresso
técnico-cientifico, pois persiste o aumento das desigualdades entre os
individuos, o esgotamento dos recursos nao renovaveis, 0os perigos e impostos
pela falta de valores morais trouxeram duvida a ideia de progresso decorrente

da tecnologia e ciéncia. Segundo Sacristan (2013, p. 33),

o desafio da educagado continua sendo encontrar outras formas de
conhecimento escolar, resgatar o sentido da formacgéo geral, revisar a
racionalidade baseada na chamada cultura erudita, sem renunciar a
ela, mas admitindo a incapacidade da escola para, por si s6 levar a
cabo a modernidade iluminista: algo que se costuma esquecer quando
se pedem objetivos contraditérios como preparar para a vida, preparar
para as profissdes e fomentar em dependéncia do juiz riso dos
cidaddos cultos.

O advento das novas tecnologias e os anseios da sociedade
contemporanea tém impactado na educagao. Essas transformacgdes vivenciadas
pela humanidade neste novo milénio estdo diretamente ligadas ao
desenvolvimento das novas tecnologias da comunicagdo e da informacao.
Diante desse contexto, as politicas curriculares, especialmente no ensino
superior. Para Cunha (2008, p. 21),

Os desafios atuais da docéncia universitaria parecem estar requerendo
saberes que até entdo representam baixo prestigio académico no
cenario das politicas globalizadas, porque extrapolam a possibilidade
de quantificar produtos. Assumem que a docéncia € uma agéo
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complexa, que exige saberes de diferentes naturezas, alicergados
tanto na cultura em que o professor se constitui, como na compreensao
tedrica que lhe possibilita justificar suas opgdes. Teoria e pratica,
articuladas entre si, sustentam os alicerces de sua formagéo.

A atualidade se caracteriza pela velocidade de mudancgas e a formagao
de professores n&o pode ficar alheia a elas. Para Gesser e Ranguetti (2011, p.
04),

Diante dos desafios que o mundo atual nos apresenta, diante da nossa
responsabilidade de formar profissionais para atuar frente as
informagbes e mudangas que vém ocorrendo freneticamente, urge a
necessidade de se desenvolver curriculos para a formagao de
profissionais no ensino superior aptos para assumir novos papéis. A
sociedade contemporanea vem mudando sistematicamente e, com ela,
a educacdo toma novos rumos e o curriculo, como instrumento
norteador das praticas de formagao, carece de novos principios
organizadores. Apesar disso, a estrutura que sustenta a pratica de
formagdo observada nessa modalidade educacional ainda preserva
principios tradicionais, provocando um descompasso entre discurso,
pratica e demandas no ambito da formagdo humana e profissional.

Para que ocorra a formagao de pessoas capazes de intervencao social,
visando elevar os indicadores sociais, 0os curriculos precisam ser revistos.
Conforme Zabala (2002, p. 53), “o curriculo [...] precisa oferecer os meios para
possibilitar a andlise da situacdo mundial, criando uma consciéncia de
compromisso ativo [...] possibilitando os instrumentos para a intervengdo na
transformacao social’.

Segundo Ramalho, Nufies e Gauthier (2004, p. 136),

O curriculo, mais que um conjunto de “competéncias que devem ser
formadas”, constitui-se de experiéncias significativa, nas quais se
constréi o fazer-pedagogico, em um contexto sécio-histérico dado, que
se organiza de diversos modos para aproximar-se a intengao formativa
do “modelo profissional” de cada agéncia formadora como espaco de
inovagao pedagdgica.

Concluem Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p. 102-103),

[...] a formalizacdo dos saberes necessarios a execugao das tarefas
que sao proprias ao trabalho docente € uma das condigbes essenciais
a profissdo, embora seja essa formalizagdo uma tarefa que ainda
desafia a construgdo do corpo tedrico que defina a Pedagogia como
uma das bases da formagao docente.
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As transformacgdes estruturais com o advento das novas tecnologias no
mundo contemporaneo, consequentemente na educacdo, vivenciadas pela
humanidade, estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento das novas
tecnologias da comunicagdo e da informagao. Diante desse contexto, é
necessario refletir sobre as politicas curriculares, especialmente no ensino
superior, no sentido de atender as novas demandas sociais, humanas e
profissionais que carecem de novas escolhas. Neste sentido Ranghetti e Gesser
(2011) citados por Lopes (2004),

Toda politica curricular é, assim, uma politica de constituicdo do
conhecimento escolar: um conhecimento construido simultaneamente
para a escola (em agbes externas a escola) e pela escola (em suas
praticas institucionais cotidianas). Ao mesmo tempo, toda politica
curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma selegao
da cultura e € um campo conflituoso de produgéo de cultura, de embate
entre sujeitos, concepgdes de conhecimento, formas de entender e
construir o mundo. (LOPES, 2004, p. 111 apud RANGHETTI;
GESSER, 2011, p. 06).

Em abril de 2017, o Ministério da Educacdo - MEC encaminhou ao
Conselho Nacional de Educacao - CNE a terceira versdao da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, para realizagdo de consideragbes e homologacao.
Neste documento o curriculo apresenta-se como referéncia nacional obrigatério,
conforme Stribel (2017, p. 9)

diversas criticas tém sido feitas ao documento, seja pela configuragao
de conteldos selecionados para compd-lo, seja por seu carater
centralizador, normativo e inflexivel, ou pela propria ideia de haver algo
que seja considerado como basico, comum e nacional, portanto, algo
absolutamente universal.

Ainda em Stribel (2017, p. 10), quanto as criticas a BNCC se da pelo fato,
entre outros, de fazer uso dos conhecimentos, para validar quem pode ou néo
prosseguir os estudos em nivel superior ou de escolas receberdo ou nao
financiamentos. Com relacdo a Educacao em Direitos Humanos nao parece ser
uma preocupacao, sendo classificada como um tema contemporaneo, é listada

dentre outros temas.

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagoégicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: direitos das criangas e adolescentes (Lei n°
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8.069/199012), educagdo para o transito (Lei n° 9.503/199713),
preservacdo do meio ambiente (Lei n° 9.795/199914), educagéo
alimentar e nutricional (Lei n° 11.947/200915), processo de
envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso (Lei n® 10.741/200316),
educacao em direitos humanos (Decreto n° 7.037/200917), bem como
saude, sexualidade, vida familiar e social, educagédo para o consumo,
educacao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade
cultural (Resolugdo CNE/CEB n° 7/201018). Na BNCC, essas tematicas
sao contempladas em habilidades de todos os componentes
curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com
suas possibilidades e especificidades, trata-la de forma contextualizada.
(BRASIL, 2017. p. 13-14)

Para Stribel (2017, p. 12), ha presenga de outros temas que incorporam a
discussao dos direitos humanos, porém desta forma inviabiliza o carater
sistematico, multidimensional e pedagogico da educagcao em direitos humanos.
Quanto aos conteudos, a tematica dos direitos humanos aparece em Lingua
Portuguesa e em Historia. Dando a falsa impressao que a BNCC promove uma

proposta educacional coerente com a educacgao em direitos humanos.

Ao estabelecer formas especificas de construir conhecimento, que nao
podem se mover muito, apesar da impressado que o texto tenta passar
em varios pontos, a BNCC impede outras formas de pensar a educagao
em nivel de conteudos ou competéncias, ou mesmo em outras
instancias, através de proposi¢coes que sao inflexiveis.

Diante do exposto, tivemos subsidios tedricos para a analise dos
curriculos e das ementas dos cursos de Licenciatura em Geografia das

universidades pesquisadas.
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“A forca da alienagdo vem dessa fragilidade dos individuos, quando apenas
conseguem identificar o que os separa e ndo o que os une”.

Milton Santos


https://www.google.com/url?sa=i&url=https://pt.wikipedia.org/wiki/Milton_Santos&psig=AOvVaw00F_god66UfTTKxivbZjSs&ust=1605116782172000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCLjIt5HE-OwCFQAAAAAdAAAAABAD
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5 NOS CAMINHOS DA PESQUISA, O ENSINO DE GEOGRAFIA E O
CURRICULO

Neste capitulo apresenta-se alguns apontamentos tedricos e
metodoldégicos sobre a pesquisa documental, de abordagem qualitativa
realizada. Trazemos aqui o caminho percorrido na analise dos curriculos dos
cursos de licenciatura em Geografia.

Primeiramente, conceituamos a pesquisa documental, para, em seguida,

expor sobre o objeto analisado.

5.1 AMETODOLOGIA

Essa pesquisa foi organizada por meio de levantamento bibliografico e
documental, enquadra-se prioritariamente na abordagem qualitativa, mas pode
utilizar-se também de abordagem quantitativa para a sistematizagao dos dados
que estdo em construgao, e, segundo seus objetivos, trata-se de um estudo
descritivo e exploratério que encontra guarida em Sacristan (1998, p. 201)

porque,

o valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanga para a
pratica educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na
forma como se concretiza em situagées reais. O curriculo na agao € a
ultima expressdo de seu valor, pois, enfim, € na pratica que todo
projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou
outra; se manifesta, adquire significado e valor, independentemente de
declaragdes e propdsitos de partida. As vezes, também, & margem das
intengdes a pratica reflete pressupostos e valores muito diversos.

No que diz respeito aos documentos, Severino (2007, p. 122) elucida,
pode-se entender como sendo o tipo de pesquisa que tem como fonte
documentos no sentindo amplo, e ndo apenas aqueles documentos impressos.
Assim, documentos legais e institucionais, foco dessa pesquisa, também podem
ser caracterizados desta forma. E tem na analise qualitativa, conforme Bruchéz
(2015, p. 03),
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o enfoque qualitativo caracteriza-se pelo fato do pesquisador ser o
instrumento-chave, o ambiente a ser considerado fonte direta dos
dados e ndo requerer o uso de técnicas e métodos estatisticos
(GODOY, 1995). Também possui carater descritivo, cujo foco néo
consiste na abordagem, mas sim no processo e seu significado, ou
seja, o principal objetivo é a interpretagdo do fendmeno objeto de
estudo

O campo do curriculo é extenso e multiplo, Sacristan (2000) afirma que o
curriculo compreende varios conceitos ao mesmo tempo: sao ideias
pedagogicas, estruturacdo de conteudos e detalhamento deles, reflexo de
aspiragdes educativas, estimulo de habilidades nos estudantes, entre outros. No
entanto, ao contrario do que comumente se entende, o curriculo ndo é um objeto
estatico materializado em um documento que indica uma sequéncia de
conteudos organizados em disciplinas, mas, sim, uma praxis — pratica e
expressao da fungao socializadora e cultural que determinada instituicdo tem e
qgue se expressa em comportamentos diversos.

Partindo deste pressuposto, Santomé (2013, p. 10) chama atencéo para

Referir-se a justica curricular implica considerar as necessidades do
presente para em seguida analisar de forma critica os conteudos das
distintas disciplinas e das propostas de ensino e aprendizagem com as
quais se pretende educar as novas geracdes e prepara-las para a vida.
Esta meta, € légico, preocupa os professores comprometidos com a
atribuicdo de poderes aos grupos sociais mais desfavorecidos e,
portanto, com a constru¢ado de um mundo melhor e mais justo.

O curriculo ainda no pensamento de Sacristan (2013, p. 16), também tem
o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os
conteudos deste percursos, sobretudo sua organizagdo, aquilo que o aluno
devera aprender e superar € em que ordem devera fazé-lo.
O passo seguinte levou em conta Oliveira et al. (2003), ao orientar que
0 processo de investigacdo para descrigdo objetiva do conteudo, é necessario
identificar no texto, frequéncias ou auséncias de itens, ou seja, categorizar para
introduzir uma ordem, segundo certos critérios. Diante disso, antecedeu a
analise, a organizagcdo do material de trabalho, a definicdo das unidades de
registro e a definigao e delimitagado do tema.
A pesquisa se da na area de Educacgao, justificando a utilizagdo do

método, conforme Oliveira et. al. (2003, p. 05),
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Na area de educagéo, a analise de conteudo pode ser, sem davida, um
instrumento de grande utilidade em estudos, em que os dados
coletados sejam resultados de entrevistas (diretivas ou n&o),
questionarios abertos, discursos ou documentos oficiais, textos
literarios, artigos de jornais, emissdes de radio e de televiséo. Ela ajuda
o educador a retirar do texto escrito seu conteudo manifesto ou latente.

Considera-se que a tematica voltada para os Direitos Humanos
permitem um leque abrangente de disciplinas, entendendo-se aqui a
necessidade de analise das ementas de todas as disciplinas ofertadas no curso
de Licenciatura em Geografia das Universidades escolhidas. Dentro deste
contexto consideramos utilizar a expressdo Educacdo em Direitos Humanos,
levando em consideragao a Educagao como processo social.

A coleta dos dados deu-se por meio de busca nos sitios eletrénicos
especificos de cada Universidade selecionada e da solicitacdo das informacdes,
por meio de correspondéncia eletronica ao coordenador do curso de graduacgao.

Os dados referentes ao curso da UFPR foram coletados, por meio de
downloads das informacdes disponiveis no sitio eletrénico da universidade. Os
que nao foram encontrados, ementas e bibliografias na sua totalidade, foram
solicitadas, por meio de correspondéncia eletrénica ao coordenador do curso.

Referente as informacdes da UFC e da UFRR, estas foram encontradas
eletronicamente na sua totalidade.

Os documentos coletados recebem a denominagao de Projetos Politico
Curricular (PPC), nos quais constam de forma breve a histéria da Instituigado, do
curso, caracterizam o espago fisico, expde com clareza os objetivos do curso,
as matrizes curriculares, ementarios e bibliografias indicadas.

Tendo por base as informacgdes coletadas, elaborou-se tabela unica (01)
que visa concentrar as seguintes informagdes: Universidade, disciplinas, curso,
natureza da disciplina, matriz/fonte, semestre, carga horaria, ementas,
bibliografia basica e bibliografia complementar. A partir dessa organizagao,
foram feitas as analises tendo como aporte tedrico os autores estudados.

Para a analise do curriculo optou-se em analisar as matrizes de cursos de
licenciatura de Geografia de trés Universidades Federais do Brasil que
disponibilizassem a Proposta Politico Curricular atualizada com ementario em
ambiente virtual e que contemplassem uma espacialiacdo visando regides

diferenciadas no pais. Assim sendo, as escolhidas foram, a Universidade
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Federal do Parana (UFPR), localizada em Curitiba, capital do Parana, regiao sul
do Brasil, a Universidade Federal do Ceara (UFC), localizada em Fortaleza,
capital do Ceara, regido nordeste, e a Universidade Federal de Roraima (UFRR),
localizada em Boa Vista, capital de Roraima, na regido norte.

Abaixo o quadro 01 apresenta breve historico de cada Universidade

escolhida e a analise do ementario do curso de licenciatura em Geografia.

Quadro 01 - Universidades Federais e os Cursos de Geografia

IES UFPR UFC UFRR
2018 2018 2017
PROJETO LICENCIATURA E LICENCIATURA E LICENCIATURA E
POLITICO BACHARELADO BACHARELADO BACHARELADO
CURRICULAR DE NUCLEO COMUM NUCLEO COMUM INDEPENDENTES
GEOGRAFIA — 4 PERiQDOS + 1° SEMESTRE +
ANO 4 PERIODOS 7 SEMESTRES

DESCRIGCAO ESPECIFICOS PARA | ESPECIFICOS PARA
LICENCIATURA OU | LICENCIATURA OU

BACHARELADO BACHARELADO
ANO QUE INICIOU 1938 1963 1989
A OFERTA DO
CURSO PERIODO 80 ANOS 55 ANOS 31 ANOS
DE EXISTENCIA
QUANTIDADE DE
DISCIPLINAS 42 40 40
OBRIGATORIAS
40 49 17
QUANTIDADE DE | OBRIGATORIEDADE | OBRIGATORIEDADE | OBRIGATORIEDADE
DISCIPLINAS DE CURSAR 4 DE 208 Horas DE CURSAR 3
OPTATIVAS- COMPLEMENTARES ELETIVAS E 1
ELETIVAS E 229 HORAS DE OPTATIVA
EXTENSAO

Organizacado: SANTOS, H. A. C. 2020.

Conforme o quadro 01, é possivel observar dados relevantes sobre as
trés universidades pesquisadas, como a organizagcdo na formac&o para
licenciados e bacharéis em Geografia, o tempo de existéncia das universidades,

o ano de inicio de oferta dos cursos, alias todos acima de 30 anos, e a quantidade
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de disciplinas obrigatérias e optativas, dados estes essenciais para a

continuidade desta pesquisa.

5. 2. O ENSINO DA GEOGRAFIA

A geografia reune um conjunto de conhecimentos acumulados desde a
antiguidade, sua importancia na formacdo do cidaddao fez com que fosse
ensinada nas escolas, seus pensamentos foram influenciados pelo contexto
histérico, politico, social, cultural em que foi produzida e a sistematizagao destes
vastos saberes na forma de uma ciéncia.

Na antiguidade podemos constatar a presenga da geografia em
Estrabao (64 a.C. — 24 d.C.) por exemplo, definindo-a, conforme Moreira (2009,
p. 08),

a geografia familiariza-nos com os ocupantes da terra e dos oceanos,
com a vegetagao, os frutos e as peculiaridades dos varios quadrantes
da terra; e o homem que a cultiva € um homem profundamente
interessado no grande problema da vida e da felicidade.

Na trajetéria histérica da geografia Moreira (2009) nos conta que a
geografia moderna surge durante a revolugdo burguesa com Emanuel Kant e a
ressignificagdo do espago, portanto, caberia para “a geografia a descrigao do
espaco e a historia a narrativa do tempo” (MOREIRA, 2009, p. 21), neste mesmo
periodo, Alexander Von Humboldt (1769-1859) e Karl Ritter (1779-1859) a
transformam em um saber orientado pela teoria sistematizando-a levando em
conta as contribuicbes de Kant.

Para Moreira Da descricdo para a explicacdo dos fatos, por meio do
método comparativo com Ritter e a relagao entre a natureza e a sociedade com
Humboldt,

a geografia passou a apresentar uma visao holistica com esses dois
grandes percussores, porém € esquecida por quase meio século com
sociedade industrial que se instalou e caracterizou-se pela fragmentacao
do trabalho e pela fragmentacdo do conhecimento numa diversidade
infinita de formas de ciéncia sob a influéncia do positivismo (MOREIRA,
2010, p. 16).

Segundo Andrade (2008, p. 01), “Admite-se que a Geografia se tornou

uma ciéncia autbnoma a partir do século XIX, gracas aos trabalhos dos
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geografos alemaes Alexandre Von Humboldt e Karl Ritter [...] Isto ndo quer dizer
que néo existisse um conhecimento [...]” (ANDRADE, 2008, p. 01).

Neste periodo a geografia teve grandes contribui¢cées de Friedrich Ratzel
e a concepgao de espaco vital, com Eliseé Reclus e o carater social e politico e
Paul Vidal de La Blache com as bases da geografia regional e os principios da
geografia humana com a colaboragédo na sistematizacdo de De Martone. Com
Jean Brunhes a reflexdo geografica estava na paisagem e em seu viés
cartografico. Com Carl Sauer a geografia ganha enfoque morfolégico da
paisagem e no decorrer desloca seu discurso dando origem as regides culturais
(MOREIRA, 2010.).

No século XX, nos Estados Unidos Richard Hartshorne, retoma as ideias
de Ritter e no Brasil a geografia produzida tem a influéncia francesa de Pierre
Monbeing, Pierre Deffontaines e Francis Ruelan, que trazem com eles a
geografia de Vidal de La Blache, de Brunhe e de Reclus, acrescentando Sorre,
George e Tricart, além do norte americano Hartshorne (MOREIRA, 2010, 23p.).
Porém, Moreira (2010) afirma que nao ha unanimidade entre os pensadores.

No Brasil o saber geografico comegou a ser ensinado antes de se tornar
uma disciplina independente. Em 1837, a Geografia foi implantada como
disciplina escolar obrigatoria pela primeira no Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro
com o objetivo de capacitacédo politica de uma camada da elite brasileira que
pretendia se inserir nos cargos politicos e nas demais atividades relacionadas.
Por volta do ano de 1900, a ciéncia se consolidou nas escolas de praticamente
todo o territorio brasileiro caracterizada pela disseminagdo da ideia de se
conhecer os aspectos naturais regionais, com o intuito de criar no estudante um

sentimento de patriotismo. Conforme Rocha (2015, p. 131),

Foi somente no século XIX que o ensino de geografia adquiriu maior
importancia na educacgdo formal existente no pais. Com a criagdo do
Imperial Colégio de Pedro Il, localizado na antiga Corte, a disciplina
Geografia passa a ter um novo status no curriculo escolar. Influenciado
pelo modelo curricular francés, no novo estabelecimento de ensino
predominavam os estudos literarios, mas, apesar de nao serem a parte
mais importante daquele curriculo, nele também estavam presentes as
Ciéncias Fisicas e Naturais, a Histdria, as Linguas Modernas e a
Geografia.

De acordo Silva (2007, p 38), foi em 1934 que a Geografia chegou as

instituicdes universitarias com sua implantacdo na Universidade de Sao Paulo.
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O quadro de professores era formado por docentes de tendéncias tradicionais,
influenciados pela escola francesa.

Em 19 de dezembro de 1962 foi aprovado o Parecer no 412/62, no qual
estava prescrito o primeiro curriculo minimo para o curso de licenciatura em

Geografia. De acordo com o relator,

O curriculo minimo de Geografia que propomos ndo tem em vista a
profissdo de Gedgrafo que ainda esta para ser regulamentada em
projeto de lei em tramitacdo no Congresso Nacional. Por enquanto sé
podemos cogitar do curriculo destinado a formagao do professor de
Geografia nas escolas de nivel médio que €, presentemente, o diploma
oferecido pelos cursos de Geografia das Faculdades de Filosofia, para
efeitos de exercicio profissional, nos termos do art. 70 da Lei no 4.024.”
(PARECER n°412/62 apud ROCHA, 2000, p. 133).

Assim, respaldado pelo Parecer n°412/62, foi proposto um curriculo
minimo para o curso de licenciatura em Geografia, com quatro anos de duracgao,
abrangendo Geografia Fisica, Geografia Biolégica ou Biogeografia, Geografia
Humana, Geografia Regional, Geografia do Brasil, Cartografia. E, podendo
escolher duas matérias entre Antropologia Cultural, Sociologia, Historia
Econbémica Geral e do Brasil, Etnologia e Etnografia do Brasil, Fundamentos de
Petrografia, Geologia, Pedologia, Mineralogia e Botanica.

Em 19 de dezembro de 1962, o Parecer n°412/62 materializou-se na Lei
n°5.540/68, mantendo o minimo em vigor e acrescentou-se a obrigatoriedade do
ensino-aprendizagem das matérias pedagdgicas, Educacéao Fisica e Estudos de
Problemas Brasileiros. (ROCHA, 2015, p. 133)

Para pensar o ensino de geografia e suas potencialidades educativas do
nosso tempo, é fundamental a compreendermos dentro do contexto da

Educacgao. Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 26),

Para tanto, é preciso conhecer os marcos fundamentais da histéria da
educacao e a trajetéria do ensino da Geografia nas ultimas décadas,
da ditadura militar até nossos dias, para compreender a tensao
existente nas universidades e nas escolas superiores responsaveis
pela formagao docente.

No periodo militar vivido no Brasil, a Geografia e a Historia foram
unificadas em uma unica disciplina, denominada de Estudos Sociais, disciplinas

consideradas como uma ameaga politica daquele momento. Porém, neste
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periodo, Milton Santos lanca em 1978 o livro Por uma Geografia Nova
despertando a importancia das relacbes sociais e seus problemas e a
necessidade de que houvesse mais estudos sobre o tema.

Em 1998 com os Parametros Nacionais Curriculares - PCN ha
oficializacao dos objetivos da Geografia a serem trabalhas nas escolas,
afirmando que os educandos necessitam conhecer e compreender as relagdes
entre a sociedade e também a dindmica da natureza e suas paisagens.

Conforme Silva (2017, p. 01),

O Brasil tem passado por sucessivos momentos de reorientagdo de
politicas que visam ordenar o curriculo nas escolas. Podemos
constatar esta afirmagdo nos documentos oficiais que sinalizam essa
intencionalidade desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de
1996: nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997; 1999), no Sistema
de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB e ENEM, 2000), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais exaradas pelo Conselho Nacional de
Educagéao (1997, 1998, 2010, 2011, 2012), e, mais recentemente, no
documento Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

No final do ano de 2017 foi aprovado a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC e a disciplina de Geografia, como as demais, passou a ser denominada
de componente curricular e foram reorganizados conteudos, conceitos e
processo em Competéncias e Direitos de Aprendizagem ou Habilidades relativas
a diversos objetos de conhecimento que os alunos devem desenvolver em cada
etapa da Educacéo Basica.

Para Silva (2017) a BNCC traz consigo um historico recheado de

necessarias reflexdes,

Observamos, no interior dos textos normativos, o emprego recorrente
de alguns termos: “interdisciplinaridade”, “contextualizagao”, “eficacia”,
etc. Uma das expressoes reiteradamente usada € a de competéncias.
Em que sentidos esta palavra tem sido usada com vistas a organizagao
dos curriculos escolares? Qual(is) o(s) seu(s) significado(s)? Em quais
documentos oficiais podemos I1é-la? Por que o termo competéncias tem
sido tomado como referéncia para a formagdo humana? Em que
medida seus enunciados evidenciam projetos em disputa quanto aos

sentidos e finalidades da educacéao?” (SILVA, 2017, p. 01).

Nos atendo especificamente ao ensino da geografia, BNCC estipula

como competéncias especificas para o ensino fundamental. Conforme
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No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra nos processos de
tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do Nés, das diferengcas em
relagao ao Outro e das diversas formas de organizagao da familia e da
sociedade em diferentes espagos e épocas histdricas. Para tanto,
prevé que os estudantes explorem conhecimentos proprios da
Geografia e da Histéria: temporalidade, espacialidade, ambiente e
diversidade (de raca, religido, tradicbes étnicas etc.), modos de
organizagao da sociedade e relagbes de produgéo, trabalho e poder,
sem deixar de lado o processo de transformacéo de cada individuo, da
escola, da comunidade e do mundo. (BNCC, 2017, p. 337).

De acordo com o documento espera-se que o estudante exercite o
pensamento espacial com a finalidade de compreensdo dos aspectos
fundamentais da realidade, localizando-0 no tempo e no espaco e conectando-o
entre a natureza e as ag¢des antropicas, no Ensino Fundamental conforme BNCC
(2017, p. 359) descrito no anexo 6.

Para o Ensino Médio, conforme a BNCC (2017) estipula uma area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas integrada por Filosofia, Geografia,
Histdria e Sociologia (BNCC, 2017, p. 561).

A exploragao dessas questdes sob uma perspectiva mais complexa
torna-se possivel no Ensino Médio dada a maior capacidade cognitiva
dos jovens, que lhes permite ampliar seu repertério conceitual e sua
capacidade de articular informagcées e conhecimentos. O
desenvolvimento das capacidades de observagdo, memodria e
abstragdo permite percepgbes mais acuradas da realidade e
raciocinios mais complexos — com base em um numero maior de
variaveis —, além de um dominio maior sobre diferentes linguagens, o
que favorece os processos de simbolizagao e de abstragao.
Portanto, no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas propde que os estudantes desenvolvam a
capacidade de estabelecer didlogos — entre individuos, grupos sociais
e cidadaos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas —,
elemento essencial para a aceitagdo da alteridade e a adogédo de uma
conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao
dominio de conceitos e metodologias proprios dessa area. As
operagbes de identificagdo, selegdo, organizagdo, comparagéo,
anadlise, interpretagcdo e compreensdo de um dado objeto de
conhecimento sdo procedimentos responsaveis pela construgéo e
desconstrucdo dos significados do que foi selecionado, organizado e
conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em
um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos.

Regulamentando como competéncias especificas de ciéncias humanas

aplicadas pra o Ensino Médio, conforme BNCC (2017).

- Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se
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criticamente emrelagéo a eles, considerando diferentes pontos de vista
e tomando decisbes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

- Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdao das relacbes de poder que
determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-
nacoes.

- Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos,
povos e sociedades com a natureza (produgdo, distribuicdo e
consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposigao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia,
a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global.

- Analisar as relagbes de produgao, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construgdo, consolidagao e transformacéo das sociedades.

- Identificar e combater as diversas formas de injusti¢a, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

- Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicoes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Para Silva (2017, p. 02)

Vamos, primeiramente, analisar um dos referenciais do termo
competéncias utilizado especialmente na definigdo dos Parametros e
das Diretrizes Curriculares Nacionais ao final da década de 90.
Naquele momento, esses referenciais abrangiam apenas as
prescrigdes normativas para o curriculo do Ensino Médio e tomavam
por base as tendéncias no campo da formacgao para o trabalho. Novas
tecnologias - assentadas no emprego da microeletrénica - bem como
novas estratégias de gestdo e organizagdo do espago produtivo,
estariam pondo como desafio demandas especificas de formagéo para
o trabalho. Tais exigéncias recorriam ao chamado “modelo de
competéncias” para delimitar esse novo perfil.

Diante do exposto, cabe agora analisar se a formagé&o para licenciados
em Geografia prepara o profissional do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nagédo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminagdo para atender a demanda legal explicitada na BNCC

(2017) e a legislagao especifica para uma Educagao em Direitos Humanos.
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5.3. CURRICULO DAS UNIVERSIDADES

5.3.1 Universidade Federal do Parana - UFPR

De acordo com a pagina oficial da Universidade Federal do Parana, uma
tentativa precursora de estabelecer uma universidade no Parana ja ocorrera em
1892, liderada pelo advogado, historiador e jornalista Francisco da Rocha
Pombo. Intelectual paranaense foi membro da Academia Brasileira de Letras.
Apesar de ter obtido a concessdo do Governo do Parana (Lei n° 63 de
10/12/1892), quando Curitiba contava com apenas vinte mil habitantes, a ideia
ndao pbde ser concretizada. (Apud, UFPR 95 anos; UFPR 100 anos). Mas, é
através da lideranca de Victor Ferreira do Amaral e Silva, médico, deputado e
diretor de Instrugdo Publica do Estado, que a criacdo da Universidade, sob o
lema Scientia et Labor — Ciéncia e Trabalho, se concretiza em 19 de dezembro
de 1912.

A Universidade Federal do Parana — UFPR, comegou a funcionar em
1913 como instituicdo particular, oferecendo os cursos Ciéncias Juridicas e
Sociais, Engenharia, Medicina e Cirurgia, Comércio, Odontologia, Farmacia e
Obstetricia, sob a administragao do reitor Victor Ferreira do Amaral. Através de
empréstimo financeiro e com a doacido de terreno pela prefeitura, iniciou a
construcao do prédio na atual Praga Santos Andrade, em terreno doado pela
prefeitura.

Logo no inicia da sua existéncia precisou desmembrar a Instituicdo em
faculdades autbnomas para atender a legislagéo vigente evitando o fechamento,
para isso, a estratégia de reformar seus Estatutos, separando as faculdades de
Direito, Engenharia e Medicina, e concedendo-lhes autonomia de ensino, porém
no mesmo edificio, sob uma unica Diretoria. Foi deste modo que desenvolveu a
educacao superior por quase 30 anos, e, somente no fim da década de 40 com
0 apoio da imprensa e comunidade, foi restaurada e acrescidas da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. O fato da continuidade do funcionamento de todos
os cursos da a Universidade do Parana a condigdo de mais antiga do pais.

Sua restauracao ocorre, apos varias tentativas, em 06 de junho de 1946,

pelo Decreto-Lei n° 9323 da Unido que reconhecia a Universidade do Parana e
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sua federalizagao, obtida em 04 de dezembro de 1950, pela Lei n°® 1.254 do
Governo Federal, a Universidade Federal do Parana - UFPR.

Em 1950, passou a chamar-se Universidade Federal do Parana,
instituicao publica e gratuita. Ensino, Pesquisa e Extenséao, foi escolhido para
nortear as atividades da universidade em direcdo ao desenvolvimento da
comunidade. Com a federalizagao, a instituicdo construiu do Hospital de Clinicas
(1953), o Complexo da Reitoria (1958) e o Centro Politécnico (1961), acrescido
do Campus Palotina (1993), Campus Jardim Boténico (1997), Campus UFPR
Litoral (2005), Campus Rebougas (2008) e Campus Cabral (2011).

Durante seus pouco mais de 100 anos de funcionamento, caracteriza-se
por espaco aglutinador da intelectualidade brasileira, com a clareza do dever em
cumprir a funcao social na producdo de conhecimento através do Ensino,
Pesquisa e Extenséo.

De acordo com o Projeto Politico Curricular- PPC (2018) o curso de
Geografia passou a ser ofertado metade do século XX, sob forte influéncia do
modelo francés, porém o curso de Geografia da UFPR teve, por muito tempo, a
influéncia alema, sobretudo a partir do trabalho de Reinhard Maack. E iniciou
com a criagao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1938, periodo
em que a Geografia, segundo Moraes (1988, p. 130) foi “posta claramente como
um instrumento de um Estado modernizante, impulsionador do desenvolvimento
capitalista no pais.”

O curso funcionou no Colégio Santa Maria, na Praga Santos Andrade,
com a denominacao de Curso de Geografia e Histéria, foi reconhecido através
do Decreto 5576 no ano de 1940, quando se formou a primeira turma de
bacharéis em Geografia. Com sua federalizacdo, a instituicdo passou por uma
fase de expansao construindo o Hospital de Clinicas, o Complexo da Reitoria e
do Centro Politécnico.

Na construcdao do Centro Politécnico, inaugurado em 1961, ficou
registrado os avang¢os da engenharia e tecnologia, empregados nos 500 mil
metros quadrados de espacgo doados pela prefeitura, onde continuam sendo
construidos espacgos de ensino, convivéncia e desenvolvimento. Neste campus,
em 1971, o Instituto de Geociéncias agrupou os cursos e departamentos de

Geografia, Geologia, Ciéncias Geodésicas e Solos. Em 1973, foi criado o Setor
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de Tecnologia, sendo o Instituto transformado em Departamento de
Geociéncias, e, em 1985 foi criado o Departamento de Geografia.

Ainda de acordo com PPC, as ultimas décadas trouxeram mudancas
substanciais para a Geografia, através do debate sobre a relagdo da sociedade
com o espago. A partir de 1998, o curso passou a compor o Setor de Ciéncias
da Terra. E a possibilidade na abordagem dos aspectos humanos e fisicos
permite uma visao holistica, capaz de perceber o mundo, relacionando interagao
dos fatos naturais e da acdo humana no planeta. Ao realizar analise dialética dos
fendbmenos, sob a ética cientifica, a Geografia que alcanga o século XXI “[...]
procura esclarecer todos os fatores de distribuigao e invoca para isso o conjunto
de relacbées que os homens estabelecem entre si, com interesse central na
analise da logica do social e das suas implicagdes espaciais” (Schoumaker, 1999
apud PPC UFPR 2018, p.9)

A UFPR oferece desde 1998 Pés-graduagcao em Geografia e a partir de
2006 passou a oferecer doutorado, fatos que permitiram fortalecer pesquisas,
presente nos diferentes Laboratérios, Nucleos e Coletivos.

Atualmente, a formacgdo em Licenciatura em Geografia capacita para a
atuacao no magistério na educagao basica e também na produgédo de materiais
didaticos e em consultorias e assessorias pedagogicas, além de possibilitar a
pesquisa em educacao.

De acordo com o Projeto Pedagogico Curricular do curso de Geografia,
disponivel na pagina oficial da Universidade Federal do Parana, na sua versao
ano de 2018, esta organizado em disciplinas divididas entre obrigatorias e
optativas.

No primeiro semestre do curso de graduagdo em Geografia os
académicos devem cursar cinco disciplinas obrigatorias totalizando 330 horas,
sendo elas: Interacbes e Dinadmicas Geograficas, Cartografia, Histéria da
Formacao e Transformacdo do Espacgo Brasileiro, Introducdo a Estatistica e
Geologia Aplicada a Geografia. Ao analisarmos as ementas, encontramos na
descricao dos conteudos previstos, os termos “conflitos socioambientais”,
“cultura e diversidade de sujeitos” (anexo 8), “sociedade” e “cultura” (anexo 9).
Termos esses que nos levam a entender que contemplam Educagao em Direitos
Humanos (EDH), ao promover o debate na formacao de uma cultura de respeito

a dignidade humana, por meio da promogdo e da vivéncia dos valores da
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liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperagao, da
tolerancia e da paz. Solidificando nossa percepg¢ao a presenca nas referéncias
dos autores Boaventura Souza Santos e Maria Paula Meneses, com a obra
Epistemologias do Sul, e, Sandra Baptista da Cunha e Antonio José Teixeira
Guerra, com a obra A questdo ambiental, proporcionam contribuicao teérica que
contribui  na formagdo dos futuros professores empoderando-os
substancialmente para além da sua atuacdo como cidadao, para o exercicio
futuro da profissdo que escolheram. Nas disciplinas de Cartografia (anexo 10),
Introducao a Estatistica (anexo 11) e Geologia Aplicada a Geografia (anexo 12),
ndo encontramos no ementario termos ou autores que pudéssemos constatar a
abordagem da EDH.

De acordo com o PPC, no segundo semestre os graduandos do curso de
Geografia da UFPR cursam as disciplinas obrigatérias Epistemologia e Filosofia
da Geografia, Cartografia Tematica, Climatologia, Geografia Cultural e
Dinamicas Geograficas no Espago Paranaense, totalizando 375 horas aula. Com
relacdo a analise dos conteudos selecionados em cada uma das ementas
encontramos os termos “paisagem” (anexo 13), “clima urbano” (anexo 14)”,
“culturais” (anexo 15) e “espacos afro-brasileiros e indigenas no Parana” (anexo
16), que nos levam a entender que abordam EDH, pois €, por meio da percepgao
das diversas paisagens, concretizagdo antrépica, que n&o nos limitamos a uma
visdo tradicional de cultura como conservagdo, seja dos costumes, das
tradicbes, das crengcas e mesmo dos valores. Ao promover a constru¢cao do
conhecimento destes temas, possibilita a construgdo da cultura de respeito a
dignidade humana, orienta-se para a mudanga no sentido de eliminar tudo aquilo
que esta enraizado nas mentalidades por preconceitos, discriminagdo, nao
aceitacao dos direitos de todos, n&o aceitacao da diferenga. Para corroborar com
nossa analise dos conteudos, nas ementas constam bibliografias dos autores
como Paul Claval com sua obra Epistemologia da Geografia, o que refor¢a nossa
compreensao que a Geografia € uma ciéncia da observagao, olhar ao redor,
interrogar e escutar. Com os autores Francisco Mendonga e Carlos Augusto de
Figueiredo Monteiro com sua obra Clima urbano possibilita-se a reflexdo sobre
0S prejuizos para a saude daqueles que vivem nas areas urbanas ao cimentar
areas de vegetacdo que promovem qualidade no ar ao filtrar poluentes e

microrganismos nocivos a saude. Com Giuliana Andreotti e sua obra Paisagens
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Culturais proporciona-se ao graduando reflexdes sobre paisagem e o que ela
nos revela, ética e estética, religiosa, historica, provocando refletir sobre o
contexto da sua producdo. E com a obra Parana espaco e Memodria: Diversos
olhares histéricos-geograficos dos autores Adalberto Scotagagna, Claudio
Rezende e Rita Inocéncio Triches, os graduandos tem a possibilidade de
conhecer a contribuicdo na construgdo do espacgo territorial paranaense da
diversidade cultural. Na disciplina de Cartografia Tematica (anexo 17), néo
encontramos no ementario termos ou autores que pudéssemos constatar a
abordagem da EDH.

No terceiro semestre os graduandos em Geografia cursam
obrigatoriamente as disciplinas de Sensoriamento Remoto |, Dinadmicas
Populacionais e Sociais de Geografia, Geografia Econédmica, Geografia Urbana
e Geomorfologia, somando 360 horas aulas. Nas ementas deste semestre
encontramos na descricdo dos conteudos previstos os termos “uso da terra”
(anexo 18), “categorias de socialidade” (anexo 19), “marginalista e marxista”
(anexo 20), “conflitos e lutas no espago urbano” (anexo 21) e “agéo antropica
nas formas de relevo” (anexo 22), termos que nos fazem compreender que
contemplam EDH, pois a preocupagao com o papel do espago na perpetuacao
da desigualdade social nas grandes cidades e nas areas rurais mostram
segregacgao de varios tipos aprofundando distancias de natureza ndo apenas
fisica, mas entre as coletividades humanas. No sentido de assegurar nosso
entendimento, encontramos nas referéncias bibliograficas autores como Teresa
Gallotti Florenzano com a obra Imagens de Satélite para Estudos Ambientais,
José de Souza Martins com a obra Exclusdo social e novas desigualdades,
Antdnio Marcio Buainain, Ademar Romero e Carlos Guazirolli com a obra
Agricultura Familiar e o novo mundo rural, Antdnio José Teixeira Guerra e Sandra
Baptista da Cunha com a obra Geomorfologia e Meio Ambiente. Esses autores,
por meio de suas obras proporcionam aos graduandos a visualizagdo do
resultado das acdes humanas na natureza, como a concentragao de terras pelo
agronegocio e tudo o que o entendimento dessa realidade implica na vida
humana. O crescimento urbano tem gerado cada vez mais processos de
degradacdo ambiental, sobretudo, por meio de projetos de planejamento
inadequados, que ndo conhecem as fragilidades e potencialidades do ambiente

fisico que compdem o sitio urbano.
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O quarto semestre € composto pelas disciplinas obrigatérias Hidrologia,
Sistemas de Informagdes Geograficas |, Geografia Rural, Biogeografia e
Producdo do Espaco Brasileiro, totalizando 345 horas aula. Nas ementas
encontramos nos conteudos os temos “condigdes hidrologicas” (anexo 23),
“‘questao agraria” e “conflitos e mobilizagdes sociais no espaco rural” (anexo 24),
“‘unidades de conservacgao da natureza” (anexo 25) e “espagos afro-brasileiros e
indigenas no Brasil” (anexo 26), esses termos nos levam a entender a presenca
EDH, pois proporcionam reflexdes sobre elementos esséncias a vida humana
que precisam ser utilizados com responsabilidade para evitar a escassez,
problemas coletivos devem ter visibilidade e pessoas dessas coletividades
devem ser vistos e ouvidos para que solugcbes democraticas acontegam. Além
dos termos, encontramos na bibliografia os autores Walter Collischonn e
Fernando Dornelles com a obra Hidrologia para engenharia e ciéncias
ambientais, Bernardo Mangano Fernandes com a obra Campesinato e
agronegocio na América Latina, Sueli Angelo, Rui Moreira com a obra Sociedade
e espacgo geografico no Brasil: constituicdo e problema de relagao, e, José Murilo
de Carvalho com a obra Cidadania no Brasil: o longo caminho, pois, que respalda
nossa percepgao sobre o objeto analisado. Pois, com esses autores e suas obras
possibilitam refletir sobre a hidrologia no mundo em transformacao, sobre o
impacto causado pela monocultura controlada por transnacionais e o0s
movimentos camponeses, discutir o desenvolvimento sustentavel, os impactos
socioecondmicos sobre a biodiversidade e as politicas e praticas ambientais no
Brasil, com o propdsito de promover a conservagao da natureza, interpretagcdes
sobre aspectos relevantes do longo caminho da nossa sociedade, tais como: a
gestacao étnica do povo brasileiro e a produgéo da identidade cultural brasileira.
Na ementa da disciplina deste semestre Sistemas de Informacgdes Geograficas |
(anexo 27) nao encontramos relagdo com EDH.

No quinto semestre a graduagao em Geografia na UFPR se divide em
licenciatura e bacharelado, conforme a matriz curricular do PPC. A anélise das
ementas doravante descritas sdo das disciplinas da Licenciatura. Neste
semestre o graduando cursa as disciplinas Politicas e Planejamento da
Educacao Brasileira, Geografia Politica e Geopolitica, Didatica, Psicologia da
Educacao e Metodologia do Ensino da Geografia, totalizando 300 horas aulas.

Na descricdo dos conteudos abordados por estas disciplinas encontramos os
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termos “politicas para o trabalho docente” (anexo 28), “praticas estatais e sociais
na produgao dos territorios” (anexo 29), “os sujeitos da educagao” (anexo 30),
que nos levam a entender que abordam a EDH, pois ha profundas marcas na
sociedade brasileira de exclusdo social, econdmica, politica e cultural, que se
fazem presentes no ambiente educacional. Os autores citados nessas ementas
corroboram com a nossa percepg¢ao ao termos acima descritos, ao utilizar Carlos
Roberto Jamil Cury e a obra A educagao basica como direito, Milton Santos com
a obra Por uma outra globalizagdo, Antonio Flavio Moreira e Vera Candau com
a obra Politicas e Praticas, Sénia Maria Merchiorato Carneiro com a obra
Importancia educacional da Geografia, pois com esses autores possibilita-se o
entendimento que a educagcdo € um direito constitucional respaldado na

Constituicao “ cidada” brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes de bases
9394/1996, onde deve ser assegurado acesso, permanéncia e éxito respeitando
as valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, que na era da globalizagao
€ necessario apropriagdo da tecnologia a favor da sustentabilidade e da
promogao de uma sociedade menos desigual. Na disciplina Metodologia do
Ensino da Geografia (anexo 31) e Psicologia da educagdo (anexo 32), ndo
encontramos termos ou referencial tedrico que nos levasse a entender a
abordagem de EDH.

O sexto semestre é composto pelas disciplinas Projeto de Pesquisa e
Metodologia em Geografia, Laboratorio de Transposi¢cdo Didatica, Didatica em
Geografia, Organizagao do Trabalho Pedagdgico na Escola, Espaco Mundial e
Problematicas Globais, e, uma optativa totalizando 405 horas aula, neste
semestre o graduando deve cursar uma disciplina optativa. Nas quatro ementas
das disciplinas obrigatorias para este semestre encontramos nos conteudos os
termos “conhecimentos cientificos” e “saberes populares” (anexo 33), “gestao
democratica” (anexo 34) e “problematicas globais” (anexo 35), que nos levam a
entender que abordam EDH, pois ao refletir sobre os diferentes tipos de
conhecimento € possivel compreender melhor as diferencas dentro da
sociedade e refletir sobre a diversidade populacional. Ao compreender como € a
realidade dentro do escolar, possibilita-se conhecer, debater e participar da
organizacgao da escola, ou seja, ensinar e exercitar a democracia, além de refletir
e repudiar agdes antidemocraticas locais, regionais e globais. Respaldando

nossa percepgao a respeito dos termos citados acima, encontramos nas
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referéncias os autores Manoel Correa de Andrade com a obra Trajetérias e
compromissos da geografia brasileira, Juarez Dayrell organizador da obra
Multiplos olhares sobre a educacéao e a cultura, Boaventura de Souza Santos e
Maria Paula Meneses com a obra Epistemologias do Sul. Com esses autores
possibilita-se aos futuros professores analisar na trajetéria da construgdo da
geografia brasileira obras que descrevem a grande valor da contribuicdo dos
diversos africanos na construcido do Brasil, como também o sofrimento, a
exclusdo e o silenciamento de povos e culturas que, ao longo da historia,
imprimindo dominagao politica e cultural, ou ao oferecer reflexbes sobre a
diversidade cultural juvenil e o que buscam dentro do espago escolar —
acolhimento/repressdo. Na ementa da disciplina deste semestre Projeto de
Pesquisa e Metodologia em Geografia (anexo 36) ndo encontramos relagdo com
EDH.

Para o sétimo semestre, as sete disciplinas obrigatorias sdo Comunicacgao
em Lingua Brasileira de Sinais — Libras, Educacdo Ambiental, Diversidade
Etnico-Racial, Género e Sexualidade, Pratica de Docéncia em Geografia
Fundamental Il, Estagio de Docéncia em Geografia | Fundamental I, Trabalho
de Conclusdao de Curso (Licenciatura |), Estagio de Pesquisa em Educacao
Geografica | e duas optativas, totalizando 480 horas aula, porém também deve
cursar mais duas optativas. Com relacédo as disciplinas obrigatérias acima
citadas, encontramos nos conteudos das ementas os temas “produgéo cultural
das comunidades surdas” (anexo 37), “educagdo ambiental” (anexo 38),
“feminismo”, “antirracistas”, “étnico racial’, “desigualdade de género e
sexualidade” (anexo 39), “enfrentamento das situagdes observadas” (anexo 40),
entorno social (anexo 42), “consciéncia espacial’ (anexos 43), termos que n&o
deixam duvidas sobre a abordagem da EDH, pois instrumentalizam os futuros
professores para o conjunto de diversidades que encontrardo no exercicio da
profissdo que escolheram. Além dos temas, os autores Sueli Fernandes com a
obra Educacdo de Surdos, Enrique Leff com a obra Saber ambiental:
Sustentabilidade - Racionalidade — Complexidade - Poder, Bell Hooks com a
obra Ensinado a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade, Valdir
Nogueira e Sénia Maria Marchiorato Carneiro com a obra Educagao geografica
e formacdo da consciéncia espacial-cidada, possibilitam o debate sobre a

Inclusdo de alunos surdos, sobre as relagées complexas gerada pela articulagao
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dos processos de ordem fisica, bioldgica, termodinamica, econémica, politica e
cultural, a exclusdo nos sistemas educacionais, e, sobre a formacido da
consciéncia espacial-cidada pelo sujeito-aluno, enquanto cidadéo critico, atuante
e eticamente responsavel em seus espacos de vida, complementam nossa
compreensao das ementas. Nas ementas das disciplinas deste semestre,
Estagio de Docéncia em Geografia | Fundamental |, Estagio de Pesquisa em
Educacao Geografica | e Trabalho de Conclusao de Curso — Licenciatura em
Geografia | (anexo 41) ndo encontramos relagdo com EDH.

No oitavo semestre, as seis disciplinas obrigatérias sdo Solos na
Educacao Basica A, Praticas de Docéncia em Geografia no Ensino Médio,
Estagio de Docéncia em Geografia Il no Ensino Médio, Educagao em Direitos
Humanos, Trabalho de Conclusdo de Curso — Licenciatura em Geografia |,
Estagio de Pesquisa em Educacdo Geografica Il e uma disciplina optativa
totalizando 465 horas aula. Ao analisar os conteudos nas ementas das
disciplinas acima citadas encontramos os termos “direitos humanos” (anexo 44),”
habilidades e competéncias da Licenciatura” (anexo 45) e “ambientes
educativos” (anexo 46) que nos levam a constatar a abordagem da EDH, pois,
por meio da leitura socioespacial é possivel conhecer o entorno social, o que
possibilita a compreensao de diversas realidades. Nas ementas encontramos os
autores Igo F Lepsch com a obra Formacgéao e conservagao do solo ( Anexo 47),
Valdir Nogueira e Soénia Maria Marchiorato Carneiro com a obra Educacéo
geografica e formacao da consciéncia espacial-cidada, Norberto Bobbio com a
obra A era dos Direitos, Fabio Konder Comparato com a obra A afirmacéao
histérica dos direitos humanos, Ingo Sarlet com a obra Dignidade da pessoa
humana e de direitos fundamentais, Hannah Arendt com a obra A condigao
Humana, Celso Lafer com a obra Reconstrucdo dos Direitos Humanos, Flavia
Piovesan com a obra Direitos humanos e direito constitucional internacional,
Francisco Mendonga e Salete Kozel com a obra Elementos de epistemologia da
Geografia contemporanea, os quais fundamentam reflexdes e proporcionam
subsidios para a formagdo em EDH.

Além das disciplinas obrigatérias acima descritas, o curso de graduagao
em Geografia da UFPR oferece quarenta disciplinas optativas denominadas de
América Latina: Geografias Diversas e Desiguais, Estudos de Percepgdo em

Geografia, Geografia da Africa. Geografia da Religido, Geografia das Redes:
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Transportes e Mobilidade Urbana, Geografia dos Movimentos Sociais,
Geography and Cultural Studies of Brazil, Técnicas de Campo e Laboratério em
Geografia Humana, Politicas Publicas Territoriais, Tdpicos Especiais em
Geografia Regional, Espaco Urbano-Metropolitano na Perspectiva Aplicada,
Geografia urbana, Topicos Especiais em Geografia Humana, Topicos Especiais
em Geografia Social, Topicos Especiais em Epistemologia e Filosofia da
Geografia, Tépicos Especiais em Geografia Cultural, Tépicos Especiais em
Geografia Regional. Ecologia Urbana, Cartografia Tematica, Estudo e
Aplicagdes da Modelagem Digital do Relevo, Geomorfologia, Gestdo de Bacias
Hidrograficas, Climatologia e Geomorfologia, Mapeamento de Solos, Pedologia,
Técnicas de Campo e Laboratério em Geografia Fisica, Sistemas de
Informagdes Geograficas |, Hidrologia e Biogeografia, Teoria Geografica da
Paisagem, Biogeografia, Clima Urbano, Climatologia Aplicada, Modelagem de
Desastres Naturais, Climatologia e Geomorfologia, Topicos Especiais em
Geografia Fisica, Evolugao das Representagdes Espaciais e das Concepgdes
da Forma da Terra, Estatistica Espacial e Geoestatistica, Sistemas de
Informagdes Geograficas | e Introducéo a Estatistica, Exercicio Profissional e
Empreendedorismo, Geografia Aplicada ao Turismo, Geotecnologias no Ensino
de Geografia, Sistemas de Informagbes Geograficas | e Cartografia, Leitura e
Interpretacéo Cartografica, Zoneamento Geografico Ambiental, Sensoriamento
Remoto Il: Processamento Digital de Imagens aplicado a Geografia,
Sensoriamento Remoto, Sistemas de Informagdes Geograficas Il: Bancos de
Dados e Analise, Sistemas de Informacdes, Topicos Especiais em
Geoprocessamento, Topicos Especiais em Planejamento Territorial e Gestao
Ambiental, Agroecologia, Geoarqueologia, Topografia e Topografia Il, entre as
quais o graduando deve escolher pelo menos quatro para cursar
obrigatoriamente. Ao analisar as ementas das disciplinas optativas encontramos
nos conteudos os termos “pobreza e desigualdade” (anexo 48), “atitudes
ambientais” (anexo 49), “problematica ecoldgica, agraria, migratoria” (anexo 50),
“fenbmeno religioso” (anexo 51), “sustentabilidade, mobilidade urbana” (anexo
52), “ conflito social” (anexo 53), “cultura” (anexo 54), “observacao participativa”
(anexo 55), “politicas publicas” (anexo 56), “Estatuto da Cidade” (anexo 57),
“qualidade ambiental urbana” (anexo 58), “meio ambiente” (anexo 59), “Usos

da agua” (anexo 60 ), “paisagem” (anexo 61), “clima urbano” (anexo 62),
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“sistemas ambientais” (anexo 63), ‘“representacbes espaciais” (anexo 64),
“ética” (anexo 65), “impacto” (anexo 66), “ensino-aprendizagem” (anexo 67),
“zoneamento ambiental” (anexo 68), “estudos ambientais” (anexo 69) e “gestéo
ambiental” (anexo 70), que nos levam a entender a abordagem da EDH, pois,
por meio deles é possivel refletir sobre desigualdade, degradagdo ambiental,
diversidade cultural e possibilidades de reduzir a ma qualidade vida,
empoderando os académicos através da reflexdo sobre o mundo que temos € o
mundo que queremos. No sentido de aprimorar nossa analise, consultamos as
bibliografias nas ementas e encontramos Boaventura de Sousa Santos e Maria
Paula Meneses com a obra Epistemologias do Sul, que possibilita ao estudantes
refletir sobre a homogeneizagdo cultural provocada pela globalizagédo que
destruiu algumas formas de saber local e inferiorizou outras. Com o autor Yu-Fu
Tuan e a obra Topofilia: um estudo da percepcao, atitudes e valores do meio
ambiente, que com sua leitura instiga a avaliar e questionar 0 modo como
percebemos nossos valores ambientais. Com Renato Emerson dos Santos e a
obra Diversidade, espaco e relagdes étnico-raciais. O negro na geografia do
Brasil, possibilita a reflexdo sobre como a produgcdo de uma imagem de
territério que remete exclusivamente a colonizagdo pela imigracido europeia
oculta a presenga negra, apaga a escravidao da histéria da regidao e assim
autoriza violéncias diversas. Com Eduardo Alcantara Vasconcellos e a obra
Construcdo das Politicas de Transporte no Brasil: a construgédo da
mobilidade excludente, possibilita os académicos refletirem sobre consumo
de tempo, espacgo, energia e recursos financeiros e geracao de externalidades
negativas, como a poluicdo do ar, os acidentes de transito e os
congestionamentos, sobre sistemas de mobilidade de baixa qualidade e de alto
custo, fatores que reduzem a qualidade da vida urbana no pais. Com Amalia
Inés Geraiges, Jurandyr Luciano Sanches Ross e Aiton Lucchiari com a América
Latina: Sociedade e meio ambiente, possibilita aos académicos refletir sobre
questdes relacionadas a questdes socioambientais. Com Angelo. Serpa e o
artigo Politicas Publicas e o papel da Geografia, possibilita o estudante a
refletir sobre as relagdes entre culturas regionais e politicas publicas, através da
participacdo popular na elaboragdo e na implementacdo de politicas. Com
Orlando Alves e Daniel Montandon e a obra Planos diretores municipais pos

Estatuto das Cidades: balango critico e perspectivas, possibilita o académico
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refletir sobre planejamento, gestao de cidades, direitos sociais e o estatuto da
cidade. Com S. Mota e a obra Urbanizacdo e meio ambiente, possibilita o
debate sobre as caracteristicas ambientais e a urbanizagédo, o meio antrépico e
natural. Com Antonio José Teixeira Guerra e a obra Geomorfologia e Meio
Ambiente, possibilita ao estudante refletir sobre a geologia, geomorfologia,
pedologia e dinamica hidrolégica com a finalidade de mostrar a importancia da
analise geomorfoldgica na caracterizagdo ambiental. Com Aldo C. Rebougas,
Benedito Braga e José Galizia Tundisi com a obra Aguas doces no Brasil: capital
ecoldgico, uso e conservagao - possibilita refletir sobre a ma distribuicéo de
agua. Com José Manoel Mateo Rodriguez, Edson Vicente da Silva e
Agostinho Paula Brito Cavalcanti com a obra Geoecologia das Paisagens.
Uma visdo geossistémica da analise ambiental, oferece aos estudantes uma
contribuicdo essencial no conhecimento da base natural do meio ambiente,
entendido como o meio global. Com Magda Adelaide Lombardo e a obra llhas
de Calor nas Metrépoles: o exemplo de Sdo Paulg permite aos académicos
compreender a reducdo na qualidade de vida daqueles que la vivem. Com
Masato Kobiyama, et al com a obra Prevencdo de desastres naturais:
Conceitos basicos, permitem analisar conceitos e aplicagbes para diferentes
casos na prevengao de desastres, com énfase em recursos hidricos. Com
Sandra Baptista Cunha e Antonio Teixeira Guerra e a obra A questédo
ambiental, e om Tereza Gallotti Florenzoni e a Imagens de Satélite para
Estudos Ambientais, oferece subsidios para questdes politicas ambientais.
Nas disciplinas Mapeamento de Solos (Anexo 71), Evolugcdo das
representacdes Espaciais e das concepg¢des das Formas da Terra (Anexo
72), Leitura e interpretacao cartografica (Anexo 73), Tépicos Especiais em
Geoprocessamento (Anexo 74), Geoarqueologia (Anexo 75), Topografia |
(Anexo 76), Topografia Il (Anexo 77), “Sistemas de Informacdes Geograficas
II: Bancos de Dados e Analise“ (Anexo78) e “Técnicas de Campo e
laboratério em Geografia Fisica” (Anexo 79), ndo encontramos termos ou
bibliografia que nos levassem a entender a abordagem em EDH. Nas
disciplinas Toépicos Especiais em Geografia Fisica (Anexo 80), Toépicos
Especiais em Geografia Regional | (Anexo 81), Topicos Especiais em
Geografia Regional Il (Anexo 82), Tépicos Especiais em Geografia Cultural

(Anexo 83), Toépicos Especiais em Epistemologia e Filosofia Geografia
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(Anexo 84), Topicos Especiais em Geografia Social (Anexo 85), e Tdopicos
Especiais em Geografia Humana (Anexo 86), nado foi possivel analisar as

ementas por ndao apresentar conteudos e referéncias.

5.3.2 Universidade Federal do Ceara - UFC

De acordo com as informagdes disponiveis na pagina oficial, a
Universidade Federal do Ceara (UFC) foi criada pela Lei n® 2.373, em 16 de
dezembro de 1954, e instalada em 25 de junho do ano seguinte em Fortaleza,
sob a administragcdo do Prof. Anténio Martins Filho, ofertando os cursos de
Agronomia, Direito, Medicina e Farmacia e Odontologia. Atualmente possui os
Campus Benfica, Pici e Porangabugu, localizados no municipio de Fortaleza, e
o Campus de Sobral, Campus de Quixada, Campus de Crateus e o Campus de
Russas.

De acordo com o PPC (2018), o Curso de Licenciatura em Geografia foi
criado junto com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
Federal do Ceara em janeiro de 1961, através da Lei n° 3866/61, e implantado
em margo de 1963. E o curso de Bacharelado em Geografia foi implantado em
1969. Porém, ja existia desde 1947 em Fortaleza, o Curso de Geografia na
Faculdade de Filosofia Catdlica do Ceara, mantida pelos Irmaos Maristas,
anexado em 1975 a UFC, sob orientacdo da doutora em Geografia Fisica Amélia
Alba Nogueira Moreira.

Amélia Alba Nogueira Moreira, trouxe a doutora em Geografia Humana
Ana Carvalho, Milton Santos, Lysia Bernardes, Maria do Carmo Galvao, Caio
Prado Jr., Tereza Cardoso, Aziz Ab’Saber, Carlos Augusto de Figueiredo
Monteiro, Roberto Lobato Corréa, Jean Tricart, Michel Rochefort, Jacqueline B.
Garnier, Orlando Ribeiro, para atuar nos cursos de curta duragao.

Em 1983, com crescimento dos cursos de Geografia e de Geologia, o
Departamento de Geociéncias foi desmembrado em dois Departamentos
vinculados diretamente ao Centro de Ciéncias. O Departamento de Geografia,
associado aos Departamentos de Biologia e Economia Agricola, implantaram,
em 1995, o programa de pods-graduagdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente.

Onde participam deste programa sete universidades do Nordeste do Brasil,
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projeto pioneiro na regiao. Hoje Conta com duas revistas de expressao nacional:
Mercator, avaliada Qualis A1, e Geosaberes, Qualis B2.

Em 2005, foi criado o curso de Especializagdo em Ensino de Geografia
com o objetivo do curso era oferecer aos professores da rede Publica da
Educacao Basica uma formagado mais qualificada para trabalhar a disciplina
Geografia nas escolas.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Geografia Licenciatura
(PPC) da Universidade Federal do Ceara (UFC), atualizado em 2018, no primeiro
semestre do curso é ofertado aos académicos cinco disciplinas obrigatorias
totalizando 330 horas, sendo elas: Histéria do Pensamento Geogréfico;
Metodologia Cientifica; Geografia da Populagao; Geologia Geral e Cartografia.
Ao analisarmos as ementas das cinco disciplinas acima citadas, encontramos na
descricdo dos conteudos previstos, os temas “natureza’® (anexo 87),
“‘desenvolvimento sustentavel”’, “diversidades étnicas” (anexo 88), e
“‘conhecimento” (anexo 89 e 90). Termos esses que parecem contemplar a
Educacdo em Direitos Humanos — EDH, pois abordam sustentabilidade,
diferentes culturas e educacédo. Solidificando nossa percepgédo encontramos na
bibliografia, autores como Paul Claval com a obra As abordagens da Geografia
Cultural, que traz como a cultura é transmitida na sociedade. Pedro Demo e a
obra Pesquisa: principio cientifico e educativo, possibilita refletir sobre a
Educacio e a formacido de cidaddos emancipados. Com F Press, R Siever, J
Grotzinger e T Jordan com a obra Para entender a Terra, possibilita ao
académico compreender o planeta e os novos desafios da gestdo ambiental.
Com Olga Maria Schild Becker com a obra Mobilidade espacial da populagao:
conceitos, tipologia, contextos, que visa a reflexdao sobre fatos e consequéncias
que provocam as migragoes. Nao encontramos na ementa termos ou bibliografia
que nos levassem a compreender que ocorre abordagem em EDH na disciplina
de Cartografia (anexo 91).

De acordo com o PPC, no segundo semestre os graduandos do curso de
Geografia da UFC cursam as disciplinas Histéria Econdmica Social e Politica do
Brasil; Introdugcdo a Filosofia; Introdugédo a Sociologia; Climatologia; Estudos
Saocio-Histéricos e Culturais da Educacdo e Oficina geografica | (Material
Cartografico), totalizando 384 horas aula. A analise dos conteudos nas ementas

das disciplinas encontramos os termos “sociedade, cultura” (anexo 92), “ética,
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politica” (anexo 93), “organizacao social” (anexo 94), “sociedade” (anexo 95),
“‘educacgao” (anexo 96) e “comunidade” (anexo 97), que nos levam a entender
que abordam EDH, pois possibilitam refletir sobre a qualidade no modo de vida
em que os seres humanos estao inseridos. Para corroborar com o resultado da
nossa analise dos conteudos, nas ementas constam os autores Caio Navarro de
Toledo com a obra Visdes criticas do golpe de 64, e Lilia Lobo com a obra Os
infames da Histoéria — pobres, escravos e deficientes no Brasil, que permitem ao
graduando refletir sobre politica e democracia, e sobre a populagéo invisivel
partindo da pobreza e da escravidao. Jean-Pierre Vernant com a obra As Origens
do Pensamento Grego, Mito e Tragédia na Grécia Antiga, que traz a reflexdo
sobre o surgimento da Polis e do debate politico, simbolo maior da troca ndo sé
de mercadorias, como também de ideias. Com Stuart Hall com a obra A
identidade cultural na pés-modernidade, permite a reflexdo sobre identidade e
cultura situando entre a sociedade moderna e a tardia. Jodo Lima Sant’anna
Neto e Jodo Afonso Zavantini com a obra Variabilidade e mudancas climaticas
implicagdes ambientais e socioecondmicas, que parte da clareza e evidencia que
as Alteragdes Climaticas possuem ecos para além da ciéncia do clima,
adentrando a uma agenda politica, econémica e social. Com Julio Groppa
Aquino e a obra Diferengcas e preconceito na escola: alternativas teoricas e
praticas, que aborda preconceito e cidadania. Antonio C Castrogiovanni, Helena
C Callai e Nestor L Kawecher, com a obra Ensino e Geografia - praticas e
textualizagdes no cotidiano, frisa a importancia de ensinar Geografia a partir da
realidade vivida com o objetivo de encontrar novas alternativas para mudancgas
necessarias.

No terceiro semestre a universidade disponibiliza aos graduandos as
disciplinas Geografia Agraria; Geomorfologia; Ecologia; Estrutura Politica e
Gestao Educacional e Oficina geografica |l Educacional (Material Audiovisual)
somando 320 horas aulas. Nas ementas deste semestre encontramos na
descricdo dos conteudos previstos os termos “reforma agraria” (anexo 98),
“sociedade” (anexo 99), “aprendizagem” (anexo 100) E politicas publicas (anexo
101), termos que nos fazem compreender que se inserem dentro da EDH, pois
contemplam educacgéo, acesso desigual a terra e agdes que prejudicam a vida
humana. No sentido de assegurar nosso entendimento, encontramos na

referéncias destas ementas autores como Manuel Correia de Andrade com duas



117

obras, A terra e o homem no Nordeste: Contribuicdo ao estudo da questao
agraria no Nordeste, e a obra, O Nordeste: a reforma agraria ainda € necessaria?
e, com César Barreira a obra Trilhas e atalhos do poder: Conflitos sociais no
sertdo, conduz a refletir sobre a questao de acesso a terra. Valter Casseti a obra
Ambiente e Apropriacédo do Relevo, possibilitando a discussao do papel exercido
pelo relevo no contexto social, politico, urbano, enfim, geografico. Com Miguel
Arroyo et. al. a obra Da Escola Carente a Escola Possivel, permite a reflexao
sobre o papel da escola democratica igual para todos. E com Antonio
Castrogiovanni, Helena Callai e Nestor Kaercher e a obra Ensino e Geografia,
praticas e textualizando o cotidiano, que traz reflexdes onde o (a) graduando (a)
possa refletir sobre sua pratica profissional ser contextualizada com a realidade
local como possibilidade de mudangas na realidade social vivida. A ementa da
disciplina de Ecologia n&do foi possivel analisar pois ndo esta disponivel
digitalmente no ementario da Universidade.

O quarto semestre € composto pelas disciplinas obrigatérias Pedologia;
Recursos Hidricos; Geografia Urbana e dos Servigos; Didatica |; Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem na Adolescéncia; e Oficina geografica
(Material de Geografia Humana), totalizando 384 horas aula. Nas ementas deste
semestre encontramos nos conteudos os temos “problemas conservacionais”
(anexo 102), “recursos hidricos” (anexo 104), “problemas urbanos” (anexo 104),
“‘educacgao” (anexo 105), “aprendizagem” (anexo 106) e “inclusivas” (anexo 107)
esses termos nos levam a acreditar que haja presenca da EDH, pois versam
sobre a qualidade de vida no meio urbano, a disparidade na distribuigdo da agua
e a importancia da aprendizagem na construgdo de um mundo mais igualitario.
Além dos termos, encontramos nas ementas deste semestre os autores Pedro
Henrique de Moura Ferreira com a obra, Principios de Manejo e de Conservacgao
do Solo, que possibilita a reflexao sobre a utilizagdo do solo, sobretudo no que
diz respeito a degradagao ambiental. Com José Galizia Tundizi a obra, A agua
no século XXI: enfrentando a escassez, foca no debate sobre os recursos
hidricos. David Harvey com Espacos de Esperanca, que possibilita a reflexdo
sobre a globalizagao e os espacdes desiguais. Com Regina Leite Garcia, com a
obra Educacgao escolar na virada do século; o autor Philippe Aries e a obra,

Histdria social da crianca e da familia, e Celso Antunes, com a obra Inclusao: o
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Nascer de uma Nova Pedagogia, permitindo a reflexao sobre a Educacao e suas
necessidades.

No quinto as disciplinas sdo: Geografia do Brasil; Geografia da Energia e
das Industrias; Geografia e Ensino | Fundamentos, Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia | (Ensino Fundamental), e Oficina geografica IV
(Material de Geografia Fisica), totalizando 304 horas aulas. Na descricao dos
conteudos abordados por estas disciplinas encontramos os termos “qualidade
de vida, projetos socioambientais” (anexo 108), “impacto ambiental” (anexo 109),
“sociocultural” (anexo 110) e “trilhas ambientais” (anexo 111), “ensino” (anexo
112), que nos levam a entender que abordam a EDH, pois abordam questdes
sociais, ambientais e educacionais. Os autores citados nessas ementas
corroboram com a nossa percepc¢ao, ao utilizar Milton Santos e Maria Laura
Silveira com as obras, O Brasil: territorio e sociedade no inicio do séc. XXl, e a
obra, Uma reorganizacdo produtiva do territério. In: O Brasil: territério e
sociedade no inicio do século XXI. O Espacgo Dividido: Os dois circuitos da
economia urbana dos paises subdesenvolvidos, e com a M. L. Souza e a obra
Mudar a Cidade. Uma Introdugéo Critica ao Planejamento e a Gestdo Urbanos,
possibilita aos académicos a reflexao critica sobre a producéao e distribuicao de
renda no territério brasileiro. Com Lana de Souza Cavalcanti e a obra
Concepgdes tedrico-metodolégicas da Geografia escolar no mundo
contemporaneo e abordagens no ensino. In: Santos, Luciola Paixao et all (orgs.)
Convergéncias e tensdes no campo da formacgéao e do trabalho docente, permite
refletir sobre a realidade profissional e a necessidade de se criar mecanismos
para o avanco. Com Viviane Mosé e a obra, A escola e os desafios
contemporaneos, possibilita a reflexdo sobre a realidade educacional e
principalmente sobre o papel da Escola. E com Antonio Castrogiovanni, Helena
Callai e Nestor Kaercher e a obra Ensino e Geografia, praticas e textualizando o
cotidiano, reforca a reflexdo sobre a necessidade da pratica profissional a partir
da realidade vivida para ter significado e possibilitar transformacoes.

O sexto semestre é composto pelas disciplinas Geografia do Espaco
Mundial; Metodologia e Técnica de Pesquisa em Geografia Humana;
Metodologia e Técnica de Pesquisa em Geografia Fisica; Geografia e Ensino Il
e Estagio Curricular Supervisionado em Geografia Il totalizando 336 horas aula.

Nas ementas das disciplinas obrigatérias para este semestre encontramos nos
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conteudos os termos “economia especulativa’® (anexo 113) “projetos
socioambientais” (anexo 114), “educacgao especial, indigena” (anexo 115) que
nos levam a entender que abordam a EDH, pois ao refletir sobre o
empobrecimento da populagdo, preservagdo do ambiente e Educacao
especializada para grupos minoritarios. Respaldando nossa percepgao
encontramos nas referéncias das ementas os autores Milton Santos com a obra
Por uma outra globalizagdo: do pensamento Unico a consciéncia universal, que
chama atencgao para a globalizag&o, inclusive no que diz respeito aos maleficios.
Com Pedro Demo e a obra Metodologia cientifica em Ciéncias Sociais que
permite ao académico produzir novos matérias contribuindo para o avango
cientifico. Projeto Radambrasil com a obra Levantamento de Recursos Naturais,
com a reflexao sobre o tempo da natureza e o tempo humano, e a necessidade
de preservacdo. Com Tomaz Tadeu da Silva e a obra Documentos de identidade:
uma introdugéo as teorias do curriculo, que possibilita ao futuro professor pensar
sobre a o papel do curriculo na Educacao de qualidade. E com Paulo Freire e a
obra Ac¢ao cultural para a liberdade, que chama para a reflexdo sobre a proposta
de educacéo preocupada com o engajamento do sujeito em sua realidade, para
que se torne capaz de critica-lo e transforma-lo. Nas disciplinas Metodologia e
Técnica de Pesquisa em Geografia Humana (anexo 116) e Geografia e Ensino
Il (anexo 117), ndo encontramos dados que nos levasse a entender a abordagem
em EDU.

Para o sétimo semestre, as disciplinas obrigatérias sdo Geografia
Regional; Geografia do Nordeste e do Ceara; Biogeografia; Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia Il (Ensino Fundamental); Trabalho de Conclusao
de Curso — TCC |, totalizando 400 horas aula. Com relagdo as disciplinas
obrigatorias, encontramos nos conteudos das ementas os termos “globalizacao”
(anexo 118), “degradacao, desertificacdo” (anexo 119) e “movimentos
ambientalistas” (anexo 120), que parecem abordar a EDH, pois, por meio deles
€ possivel refletir sobre a necessidade de preservacido ambiental e conhecer a
realidade das escolas como meio de propor novas alternativas. Além dos termos
nas ementas, encontramos a bibliografia com os autores Milton Santos e a obra
Metamorfoses do espacgo habitado, proporcionando a reflexdo sobre o homem
como o principal modelador do espaco habitado, transformado com novos

significados e fungdes. Milton Santos, Maria Adélia Souza e Maria Laura Silveira
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e a obra Territério, Globalizagdo e fragmentagao, contribuem para a reflexao
territorial nos contextos politicos, socioecondmicos e culturais. Com Jurandyr
Luciano Sanches Ross e a obra, Ecogeografia do Brasil - Subsidios para
planejamento ambiental, direciona a reflexdo para o impacto ambiental ao
analisar os espagos naturais e a transformacao agropecuaria. A autora Maria
Regina Vasconcelos Barbosa e a obra Analise das variagbes da biodiversidade
do bioma caatinga: suporte a regionais de conservagao. Brasilia: Ministério do
Meio Ambiente, possibilita a reflexdo sobre a participacédo dos diversos, setores
da sociedade civilLb como Organizagdes ndo Governamentais (ONGs),
movimentos sociais, comunidades indigenas para a implementagdo de areas
protegidas. Com o autor Ricardo Tescarolo que chama o futuro professor para
aprofundar sua analise acerca da estrutura e funcionamento a escola,
considerando o magistério como ac¢do e a escola se um sistema social, que
integra o curriculo, conteudo, formacéao, planejamento e avaliagao, os quais se
manifestam pela acdo das pessoas em seu interior, chamando a atencéo para o
fato de que essa integragdo garante que a escola evolua em sua sensibilidade,
estrutura, organizagéo e funcionamento, assim avangando na qualidade. E com
Pedro Demo e a obra Pesquisa Participante: saber pensar e intervir, subsidia o
estudante a refletir sobre a pesquisa social se encaixar na vida das pessoas e
da sociedade para contribuir na mudanga. Nas disciplinas Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia Il (Ensino Fundamental) (anexo 121) e Trabalho
de Conclusdo de Curso — TCC | (anexo 122) ndo encontramos termos ou
bibliografia que nos levasse a entender a abordagem de EDH.

No oitavo semestre, as disciplinas obrigatérias sdo Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia IV (Ensino Médio), Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS e Trabalho de Conclusao de Curso — TCC |l totalizando 336 horas aula.
Na nossa analise das ementas, encontramos nos conteudos os termos “praticas
educativas” (anexo 123) e “cultura e identidades surdas” (anexo 124) termos que
se incluem na abordagem da EDH, pois, por meio deles, entendemos estar
inseridos educacao e inclusdo. Além dos termos, encontramos nas referéncias
os autores Vera Maria Candau com a obra Multiculturalismo: diferengas culturais
e praticas pedagogicas, possibilitando aos estudantes a reflexdo sobre questdes
referentes a identidade, raca, género, sexualidade, religido, cultura juvenil e

saberes. Com Lucinda Ferreira-Brito e a obra, Integragdo Social & Educacéo de
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Surdos, permitindo a reflexao sobre a educacéo inclusiva. E com Pedro Demo e
a obra Pesquisa: principio cientifico e educativo, reforca a reflexdo da teoria e
pratica para o avanco da cidadania. Na disciplina Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC Il (anexo 125) ndao encontramos termos ou bibliografia que nos
levasse a entender a abordagem de EDH.

Para as optativas, a UFC oferta para a escolha dos académicos as
disciplinas Geografia e Praticas Pedagdgicas para educagdo do/no Campo;
Conservagcdo de Recursos Naturais; Geotecnologias, planejamento e
instrumentos de ordenamento territorial; Topicos Especiais; Bases Naturais da
Geografia do Brasil; Geografia Politica; Introdugao a Oceanografia; Matematica
para Geografia; Estatistica para Geografia; Modelos Estatisticos em Geociéncia;
Sociologia do Desenvolvimento Rural; Estatistica Basica; Quimica Geral
(Quimica para Geografia); Mineralogia Geral; Biologia Geral |; Climatologia
Dinamica; Geomorfologia Climatica; Cartografia Digital; Geografia da Paisagem;
Sensoriamento Remoto; Tecnologias da Geoinformagao; Planejamento em
Geografia; Geografia do Turismo; Geomorfologia Litoranea; Climatologia
Urbana; Geografia do Espago e Cidadania; Geografia Cultural; Educacao
Ambiental; Planejamento Ambiental; Pratica de Geografia Humana I; Pratica de
Geografia Humana I; Geografia Ambiental; Planejamento Urbano e Regional |;
Direito Ambiental; Introducédo a Economia; Introdugcdo a Antropologia; Cultura
Brasileira; Tecnodocéncia; Educacao a Distancia; Histéria dos Afrodescendentes
no Brasil; Histéria do Mundo Afro-Asiatico; Histéria do Ceara |; Psicologia da
Educacao Il; Educagdo de Adultos; Educagao Brasileira Contemporanea;
Relagdes étnico-raciais e africanidades; Educagdo em Direitos Humanos; Novas
Tecnologias e Educagao a Distancia e Topografia. Ao analisar os conteudos nas
ementas das disciplinas acima citadas encontramos os termos “conservagao
ambiental” e “progndsticos ambientais” (anexo 126), “degradacao da vegetacao”
e “direito da cidadania” (anexo 127), “politicas sociais” (anexo 128) , “projetos
socioambientais” (anexo 129), “estatuto da cidade”, “politicas publicas”,
“problemas ambientais”, “planejamento urbano” e “desafios sociais e cidadanias”
(anexo 130), “questdes étnicas”, “educacao ambiental”, “‘planejamento
ambiental”’, “geografia urbana, geografia das industrias”, “sustentabilidade
ambiental’, “planejamento urbano” e “defesa ambiental” (anexo 131), “sociedade

e cultura”, “organizagdes sociais”, “aprendizagem significativa”, “quilombos,
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movimentos sociais”, “trafico negreiro” e “desenvolvimento afetivo e social”
(anexo 132), “educacdo de adultos”, “educagao”, “direitos humanos” e
“‘educagao especial’ (anexo 133), “geografia agraria” e “ag¢des afirmativas”
(anexo 134), que nos levam ao entendimento da abordagem da Educagéo em
Direitos Humanos, pois, por meio deles, trata-se de questdes sociais, culturais,
ambientais e educacionais. Ja nas ementas das disciplinas Tépicos Especiais e
Introdugdo a Oceanografia (anexo 127), Matematica para Geografia, (anexo
134), Estatistica para Geografia (anexo 127), Modelos Estatisticos em
Geociéncias (anexo 128), Estatistica BASICA (anexo 128), Quimica Geral
(Quimica para Geografia) (anexo 128), Mineralogia Geral (anexo 128), Biologia
Geral | (anexo 128), Climatologia Dinamica (anexo 134), Geomorfologia
Climatica (anexo 128), Cartografia Digital (anexo 129), Sensoriamento Remoto
(anexo 129), Tecnologias da Geoinformacdo, (anexo 130), Introdugéo a
Economia (anexo 132), Histéria do Ceara | (anexo 132) e Topografia (anexo 133)
nao encontramos termos que nos levassem a compreender possibilidades de
relacdo com EDH. Cabe aqui mencionar que nas ementas das disciplinas

optativas, ndo ha descrigdo da bibliografia utilizada.

5.3.3 Universidade Federal de Roraima - UFRR

De acordo com o histérico, disponivel na pagina oficial, a Universidade
Federal de Roraima (UFRR), foi implantada através a Lei n°® 7364/85 e iniciou
suas atividades ofertando 12 cursos, sendo sete licenciaturas, Histoéria, Ciéncias
Bioldgicas, Fisica, Geografia, Letras, Matematica e Quimica. Em 1993, o curso
de Pedagogia vem somar. Em 2001, foi implantado o curso de Licenciatura
Intercultural para a formacéao de professores indigenas.

Entre 1992 e 2004, com a criacdo de nove polos em municipios do
interior, onde foram oferecidos cursos na area de Letras, Pedagogia, Matematica
e Histdria, que habilitou 397 professores. Foram estabelecidos convénios para
atendimento especifico a professores leigos em exercicio, tanto da rede estadual
de Roraima quanto nos municipios.

De acordo com PPC 2017), a UFRR possui o campus Paricarana, o
campus Cauamé e o campus Murupu, onze centros didaticos e institutos e doze

nucleos e unidades de pesquisa. Oferece 47 cursos superiores, sendo 26
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bacharelados, 20 licenciaturas e 1 tecnolégico. Na pds-graduacao, oferta 13
mestrados e doutorados em Agronomia, Educagdo em Ciéncias e Matematica,
Biodiversidade e Biotecnologia da Rede Bionorte e Recursos Naturais. Possui
programas de intercambio, onde desenvolve ag¢des relacionadas a
internacionalizagédo do ensino, recebendo alunos de outros paises e continentes
e enviando seus académicos para estudar fora do pais. Oferece também
programas de assisténcia estudantil com auxilio moradia e alimentagao, além de
bolsas nas areas de ensino, pesquisa e extensio.

De acordo com PPC (2017) em 2004 surgiu o Instituto de Geociéncias
da Universidade Federal de Roraima — IGEO/UFRR apds a desvinculagao dos
cursos de bacharelado e de licenciatura em Geografia do Centro de Ciéncias
Sociais — CCS/UFRR. Em seguida é criado o Departamento de Geologia, com
seu respectivo curso de bacharelado. Sediados em espago proprio,
contemplando laboratérios especificos de Geologia e Geografia, salas de aula e
salas de professores.

Em 26 de julho de 2004, um novo Projeto Pedagdgico para o curso de
Geografia foi aprovado pela resolugcéo n°. 7/2004 — CEPE, e contemplava as
modalidades de licenciatura em conjunto com o bacharelado. Em 2011, no
entanto, os cursos passam a ser independentes.

O curso de licenciatura em Geografia faz parte do Departamento de
Geografia do Instituto de Geociéncias - IGEO, funciona campus Paricarana, e
abrange o conhecimento geral da ciéncia geografica e as disciplinas especificas
para a formagao do professor de Geografia.

De acordo com o Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de Licenciatura
em Geografia — PPC da Universidade Federal de Roraima (UFRR) do ano de
2017, o primeiro semestre do curso € composto por seis disciplinas obrigatérias
totalizando 330 horas, sendo elas: Introdugcdo ao Pensamento Geografico,
Geoestatistica, Producéo de Texto Académico, Histéria da Educacéo, Introducao
a Sociologia e Geologia Geral. Ao analisarmos as ementas das seis disciplinas
acima citadas, encontramos em duas, na descricdo dos conteudos previstos, os
termos “estruturas de classes” (anexo 135), “aguas superficiais” (anexo 136) e
“‘educacgao” (anexo 137) que nos levam a entender que contemplam a Educacéao
em Direitos Humanos — EDH ao abordar as profundas diferencas de acesso a

qualidade de vida entre as classes e distribuigcdo desigual dos recursos hidricos.
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Solidificando nossa percepg¢ao encontramos nas referéncias os autores Rui
Moreira com a obra Para onde vai o pensamento geografico? Por uma
epistemologia critica (anexo 138), proporcionando ao académico refletir sobre
fatos que marcam o comportamento humano ao refletir sobre a construcao
histérica do pensamento geografico e seus objetivos passados e presentes sob
o olhar do autor. Maria Lucia Aranha com a obra Historia da Educacéo, apresenta
ao estudante o papel da educagdo nas diversas experiéncias sociais e
culturais humanas. Com Florestan Fernandes com a obra Sociedade de Classe
e Subdesenvolvimento, ao possibilitar a reflexdo da marginalizagdo do povo
brasileiro nas condigdes sociais mais duras e precarias possiveis, 0 que
acontecia numa sociedade de classes subdesenvolvida, periférica, de
capitalismo dependente, como € o caso do Brasil. Marialice Foracchi a obra A
Participacéo social dos Excluidos, proporcionando refletir sobre os diversos tipos
de exclusdo. Com Frank Press a obra Para entender a Terra como um sistema
interativo, proporcionando a reflexao cientifica sobre o tempo que o planeta leva
para produgao dos recursos naturais essenciais a vida humana. Nas disciplinas
Geoestatistica (anexo 139) e Producédo de Texto Académico (anexo 140) n&o
encontramos termos ou autores diretamente ligados ao contexto da EDH.

De acordo com o PPC, no segundo semestre os graduandos do curso de
Geografia da UFPR cursam as disciplinas: Dinamica Atmosférica, Introdugéo a
Cartografia, Geografia Econémica, Geografia da Populacdo, Teorias e Métodos
em Geografia e Psicologia do Desenvolvimento, totalizando 360 horas aula. Na
anadlise dos conteudos selecionados em cada uma das seis ementas das
disciplinas do segundo semestre encontramos os conteudos “clima, sociedade”
(anexo 141), “centralizacdo e descentralizagdo econdémica’ (anexo 142),
“género, familia, trabalho, meio ambiente” (anexo 143), “conhecimento” (anexo
144) e “social”’ (anexo 145), que nos levam a entender que abordam EDH, pois
€, por meio da reflexdo sobre as organizagdes sociais e econdmicas e as
consequéncias dessas acdes na qualidade de vida humana. Para corroborar
com nossa compreensao dos conteudos, nas ementas constam os autores Oldo
Primavesi com a obra Aquecimento global e mudangas climaticas, que
proporciona a reflexdo sobre a sociedade e a natureza, sobre as normas e 0s

principios ecoldgicos que regem a vida, e o lucro ser dependente de pessoas
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que vivam em ambiente que apresente caracteristicas essenciais que
permitam a vida diversificada e a produtividade. Com os autores Francisco
Mendonga e Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro com sua obra Clima Urbano
que possibilita ao académico refletir sobre alagamentos, inundagdes,
deslizamentos, desmoronamentos, consequentes pela falta de planejamento
adequado, fato que coloca a vida da populagdo em risco. Com Bertha K Becker
e Mariana Miranda com a obra A Geografia Politica e o desenvolvimento
Sustentavel, que permite entender relagdes politicas em diversas escalas sob o
territorio, as das estatais, as das grandes corporagdes, ou dos movimentos de
organizacgao e resisténcia sociais. Com Ricardo Ojima e R L Carvalho a obra
Género, familia e meio ambiente, possibilita, por meio da analise do processo da
transicdo demografica incentivar o aumento nos fatores de impacto ambiental
com a elevagao do padrao de consumo. Com Anténio Carlos Robert Moraes a
obra Meio Ambiente e Ciéncias Humanas, proporcionando aos académicos
analisar a questdao ambiental como objeto econémico politico e cultural. Com
Marta Kohl Oliveira a obra Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um
processo soécio-histérico, ao abordar a forma de compreender os processos
psicolégicos, permitindo a reflexdo do homem enquanto ser biolégico e ser
social, sendo possivel refletir sobre a possibilidade de mudangas na sua postura.
Na disciplina Introdugéo a cartografia (anexo 146) ndo encontramos dados que
nos levassem a entender abordagem em EDH.

No terceiro semestre os graduandos em Geografia cursam
obrigatoriamente as disciplinas Geografia Agraria, Geomorfologia Geral,
Hidrografia e Recursos Hidricos, Regionalizagao do Espaco Brasileiro, Geografia
Urbana e Psicologia da Aprendizagem somando 360 horas aulas. Nas ementas
deste semestre encontramos na descrigdo dos conteudos previstos os termos
‘reforma agraria” (anexo 147), “fatores endoégenos” (anexo 148), “intervencéo
antropica” (anexo 149), “desigual, meio ambiente” (anexo 150) e “aprendizagem”
(anexo 151), termos que nos fazem compreender que contemplam EDH ao
abordar as desigualdades no acesso a terra, os prejuizos para qualidade de vida
com agdes humanas no meio e a aprendizagem na construgdo de alternativas
que visam os direitos humanos. No sentido de assegurar nosso entendimento,
encontramos nas referéncias destas ementas os autores como Ariovaldo

Umbelino de Oliveira com a obra Modo de Producédo Capitalista, Agricultura e
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Reforma Agraria, possibilitando a reflexdo sobre o campesinato na sociedade
capitalista contemporanea. Antdnio José Teixeira Guerra e Sandra Baptista da
Cunha com a obra Geomorfologia e Meio Ambiente, sobre estudos e relatérios
de impactos ambientais, com Jurandyr Luciano Sanches Ross e a obra
Geomorfologia: Ambiente e Planejamento possibilita ao académico refletir sobre

os impactos no ambiente natural em diferentes niveis causados pelas acdes
humanas, podendo gerar consequéncias ambientais irreversiveis. Com S. M.

Branco e as obras Hidrologia Ambiental e Agua: origem, uso e preservacéo,
(anexo 152) possibilita os académicos refletir sobre a necessidade de
preservacao e cuidados com a agua mencionando que algumas epidemias mais
generalizadas que flagelaram as populagbées humanas, sao originarias em
sistemas de distribuicdo de agua. Com Milton Santos e a obra A Urbanizagéo
brasileira, € proporcionado o debate sobre as disparidades regionais no
processo de urbanizacdo. Com Ana Fani Alessandri Carlos e Amalia Ines
Geraides Lemos e a obra Dilemas urbanos: novas abordagens sobre a cidade,
com Ana Fani Alessandri Carlos, Marcelo Lopes de Souza e Maria Encarnacéao
Beltrdo Sposito com o artigo A produgdo do espago urbano: agentes e
processos, escalas e desafios, com Ina Elias de Castro, Paulo Cesar da Costa
Gomes e Roberto Lobato Corréa com a Brasil: questdes atuais da reorganizagao
do territério. Com Paulo Cesar da Costa Gomes e a obra A condicdo urbana:
ensaios de geopolitica da cidade, e com Henry Lefebvre com a obra O direito a
cidade, possibilita ao académico aprofundar a compreensao sobre 0s inumeros
problemas urbanos que acarretam na privagdo dos direitos humanos, e com a
autora Elizabeth Piemonte Constantino e a obra Um olhar a Psicologia sobre a
Educacéo, proporciona aos académicos a compreensdo de como as diferentes

formas do conhecimento podem promover a inclusdo social.

O quarto semestre é composto pelas disciplinas obrigatorias Geografia
dos Solos, Biogeografia, Introdugcdo ao Sensoriamento Remoto e
Geoprocessamento, Geografia da Amazbnia, Recursos Naturais e
Sustentabilidade e Didatica Geral, totalizando 390 horas aula. Nas ementas
encontramos nos conteudos os temos “recursos naturais” (anexo 153),
“biodiversidade” (anexo 154), “desenvolvimento sustentavel” (anexo 155) e

“trabalho pedagdgico” (anexo156) esses termos nos levam a entender a
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presengca da EDH, pois proporcionam apropriagdo de meios para levantar
informagdes sobre o territério, analisar os dados coletados sob a olhar de
preservacao de elementos essenciais para a vida humana, e, conduzem a refletir
sobre os objetivos da Educacédo escolar. Além dos termos, encontramos nas
ementas deste semestre os autores Joseé Bertoni e Francisco Lombardi Neto com
a obra Conservagao dos solos (anexo 157) oferecendo aos académicos, reflexao
sobre a degradagao do solo e a uma nova possibilidade de conservagdo. Com
os autores André Luiz Concei¢gdo Santos, Celso Morato de Carvalho e Thiago
Morato de Carvalho com a obra Importancia de Remanescentes Florestais para
Conservacgao da Biodiversidade: Estudo de caso na Mata Atlantica em Sergipe,
por meio do Sensoriamento Remoto, possibilita o debate sobre aspectos
relevantes de fragmentos florestados para a conservagdo da biodiversidade.
Eneas Salati, Angelo Santos com a obra Por que salvar a floresta Amazénica,
proporciona refletir sobre aspectos ambientais, sociais e econédmicos para 0s
quais a permanéncia de areas florestadas é fundamental. Com Clévis Cavalcanti
e a obra Desenvolvimento e natureza — Estudos para uma sociedade
sustentavel, proporciona ao académico a reflexdo sobre sustentabilidade o que
ela representa na sua essencialidade. E com o autor Carlos Rodrigues Brandao
e a obra O que é o método Paulo Freire, permite a reflexdo dos académicos do
porqué e para que ensinar. Na Introdugcdo ao Sensoriamento Remoto e
Geoprocessamento (anexo 166) ndo encontramos

No quinto semestre o graduando cursa as disciplinas Geografia de
Roraima, Metodologia de Ensino de Geografia |, Analise de Material Didatico em
Geografia, Introdugéo a Libras e Organizagao da Educagao no Brasil, totalizando
330 horas aulas, além das citadas, o estudante deve cursar uma disciplina de
sua escolha entre as disciplinas eletivas ofertadas pela UFRR. Na descri¢ao dos
conteudos abordados pelas disciplina obrigatérias mencionadas, encontramos
os termos “socio-econdmica” (anexo 158), “ensino” (anexo 159), “observacéo,
critica” (anexo 160), “inclusado social” (anexo 161) e “educagéo” (anexo 162), que
nos levam a entender que abordam a EDH, pois nos remente a compreensao
sobre o direito a educagao com ensino de qualidade, o direito de liberdade de
expressao ao emitirmos criticas, e ao direito ao acesso social e econdmico. Os
autores citados nessas ementas corroboram com a nossa percepgao ao termos

acima descritos, ao utilizar Reinaldo Imbrosio Barbosa e V. Melo com a obra
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Roraima: homem, ambiente e ecologia, possibilita a reflexdo sobre a economia
da mineracdo e sua influéncia no uso e posse da terra na Amazébnia e os
impactos sociais e ambientais que o setor de mineragao informal (garimpagem)
provoca em diferentes partes da Amazébnia e, em especial, no Estado de
Roraima. A autora Jerusa Vilhena de Moraes com a obra A alfabetizacao
cientifica, a resolugéo de problemas e os exercicios da cidadania: uma proposta
para o ensino de geografia, proporciona a reflexdo sobre a alfabetizagao
cientifica e o exercicio da cidadania. As autoras Priscila Augusta Lima e
Therezinha Vieira, com a obra Educacao Inclusiva e Igualdade Social, possibilita
aos académicos futuros professores em sua pratica de ensino atender pessoas
com necessidades especiais, superando assim a etapa da mera formalidade e
proporcionar, ao aluno, condi¢des efetivas para a realizagédo integral de suas
potencialidades. Com Antonio Joaquim Severino e a obra Os embates a
cidadania: ensaios de uma abordagem filoséfica da nova lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, chama atencao a reflexdo sobre os avancos no
contexto histérico da educacao.

O sexto semestre é composto pelas disciplinas Estagio Curricular
Supervisionado |, Trabalho de Conclusao de Curso | e Metodologia de Ensino de
Geografia I, totalizando 450 horas aula, sendo que o académico, neste periodo
de escolher entre as disciplinas eletivas, cursar mais duas disciplinas. Nas trés
ementas das disciplinas obrigatérias para este semestre encontramos nos
conteudos os termos “realidade socioecondmica” (anexo 163) e “temas
transversais” (anexo 164) que nos levam a entender que abordam EDH, pois
proporcionam refletir sobre as disparidades econbémicas da populacdo, e
questdes urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana, que abordam
valores referentes a cidadania, tais como, ética, saude, meio ambiente e
pluralidade cultural. Respaldando nossa percepcdo a respeito dos termos
citados acima, encontramos nas referéncias os autores Paulo Freire com a obra
Pedagogia do Oprimido, uma de suas principais obras, escrita no exilio, chama
atencao para o conformismo social - opressor e oprimido, baseado no processo
de desumanizacdo causada pelo opressor a seus oprimidos. E, com Milton
Santos e a obra O espacgo cidadao, possibilitando a reflexao sobre cidadania. Na
disciplina Trabalho de Conclusdo de curso | (anexo 165) ndo encontramos

indicagbes de abordagens a EDH.
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Para o sétimo semestre, as disciplinas obrigatérias sdo Regionalizagao do
Espaco Mundial, Geografia Politica, Estagio Curricular Supervisionado I,
Trabalho de Conclusdo de Curso Il e Atividades académico-cientifico-culturais,
totalizando 830 horas/aula. Encontramos nas ementas o0s temas
“socioecondmicos” (anexo 167) e “geopolitica” (anexo 168), termos que se
inserem dentro das discussbes sobre EDH, pois chamam a refletir sobre os
diferentes contextos sociais e das consequéncias das interferéncias politico
econdmicas nos paises com baixo indice de desenvolvimento humano. Além dos
temas, encontramos nas referéncias os autores Milton Santos com a obra Por
uma outra globalizagdo: do pensamento Unico a consciéncia Universal, que
permite refletir sobre o lado perverso da globalizagdo e a necessidade de
apropriacdo das tecnologias. Com o artigo da Bertha Kolffmann Becker
denominado de A Geografia e o resgate da geopolitica, permite aos académicos
refletir gestdo democratica e a necessidade dos movimentos sociais possam
atuar com eficacia. Com lima Passos Alencastro Veiga e a obra Didatica: o
ensino e suas relagoes, possibilita o académico refletir sobre a importancia da
formacdo adequada para os futuros professores em atuagcado profissional em
escolas situadas em contextos sociais, econdmicos e culturais diversos. Na
ementa das disciplinas deste semestre. Estagio Curricular Supervisionado |l
(anexo 168) Trabalho de Conclus&o de Curso Il (anexo 169) ndo encontramos
relagdo com EDH.

Para as eletivas |, Il e Il, A UFRR oferta para a escolha dos académicos
as disciplinas Ensino de Geografia em contextos nao escolares, Linguagem
Cartografica no Ensino de Geografia, Tecnologias de Informagdo e
Comunicacédo no Ensino de Geografia, Educagcdo, Ambiente e Sociedade,
Atividades Geograficas aplicadas a Comunidades, Geografia das Populagoes
Indigenas e Ribeirinhas, Geografia Cultural, Geografia do Nordeste e Centro-
Sul, Produgado do Espacgo Regional, Geografia do Turismo, Povos, culturas e
Demografia Amazénica, Geografia e Riscos Socioambientais na Amazodnia
Setentrional, Tépicos Especiais em Geografia |, Tépicos Especiais em Geografia
[I, Mineralogia para Geografia, Introducdo a Antropologia, Fundamentos de
Educacéao Especial e Historia da Educacgao Brasileira. Ao analisar os conteudos
nas ementas das disciplinas acima citadas encontramos os termos “unidade de

conservagao” (anexo 170), “fendbmenos socioambientais” (anexo 171),
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“informatica educativa” (anexo 172),” desenvolvimento sustentavel’ (anexo 173),
‘integracdo de movimentos da sociedade civil’ (anexo 174) , “dindmica
socioecondmica e ambiental” (anexo 175), “cultura, identidade” (anexo 176) ,
‘meio ambiente” (anexo 177), “vulnerabilidades” (anexo 178), “diversidade
cultural” (anexo 179), “inclusao-exclusao” (anexo 180) e “politicas publicas”
(anexo 181) que nos parece abordar a EDH, pois possibilitam reflexdes sobre a
necessidade de conservacdo do meio ambiente de forma sustentavel, abordam
questdes culturais que carecem de amplo debate como a inclusdo. Nas ementas
encontramos os autores Roberto Lobato Corréa e Zeni Rosendahl com a obra
Religido, identidade e territorio, traz a reflexdo sobre o sagrado e o profano
considerando a fé catélica no contexto politico-religioso no territério brasileiro.
Juan Carlos Tedesko com a obra Educagéo e novas Tecnologias: esperanga ou
incertezas;,, possibilita a reflexdo sobre o uso de novas tecnologias de
comunicacao e informacdo. Genebaldo Freire Dias com a obra Educacao
ambiental: Principios e Praticas, proporciona ao académico a reflexdo sobre
desequilibrio ambiental, da eroséo cultural, da injustica social e econémica, do
avango da violéncia, do empobrecimento ético e espiritual. Roniel Vitor de
Oliveira com a obra O papel do migrante como sujeito da genealogia e dindmica
urbana do municipio de Rorainépolis — Roraima, possibilitando a reflexdo sobre
ocupacao humana, desconsiderando as caracteristicas da floresta e de uma
populagao ja existente. Mauro W B Almeida. In Manuela Carneiro da Cunha com
a artigo Populagdes Tradicionais e Conservagdo Ambiental, possibilita o debate
sobre propriedade da terra e praticas de subsisténcias. Tomaz Tadeu Silva com
a obra Identidade e diferenga, possibilita o debate sobre identidade. Maria Flora
Goncgalves com a obra O novo Brasil urbano: impasses, dilemas, perspectivas,
possibilita a reflexdo sobre o impacto da urbanizacdo na vida humana. Eric
Hobsbawm com a obra Nag¢des e Nacionalismo, chama para a reflexdo sobre
critérios do pensar a nagdo de forma subjetiva. L Seabra com a obra Turismo
sustentavel: planejamento e gestdo, possibilita o debate sobre economia e
sustentabilidade. Reinaldo Imbrosio Barbosa, Efren Jorge Gondim Ferreira e E
G Castellbn com a obra Homem, Ambiente e Ecologia no Estado de Roraima,
permite a reflexdo sobre a sustentabilidade e a questao cultural. Yvete Veyret
com a obra Os riscos: 0 homem como agressor e vitima do meio ambiente,

chama atengdo para a reflexdo sobre os seres humanos, pelo viés da
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perspectiva do agressor e da vitima do meio ambiente. J G Aquino com a obra

Diferengcas e preconceitos na escola: alternativas tedricas e praticas, traz a
reflexdo sobre a necessidade de valorizagcado das diferengas na Escola. E, com

Dermeval Saviani com a obra Escola e Democracia, possibilita a reflexdo sobre
educagcao de qualidade e acessivel para todos brasileiros. Os quais
fundamentam nossas reflexdes e proporcionam subsidios para a formacéo em
EDH. Na ementa das disciplinas Introducdo a Antropologia (anexo 182),
Mineralogia para Geografia (anexo 183), Topicos Especiais em Geografia |
(anexo 184), Topicos Especiais em Geografia Il (anexo 185), Geografia do
nordeste e do Centro-Sul (anexo 186) e Producéo do Espago Regional (anexo

187), ndo encontramos relagdo com EDH.

6. RESULTADOS

No sentido de atender o objetivo proposto nesta pesquisa, de acordo com
o Projeto Pedagogico dos Cursos de Geografia — Licenciatura e Bacharelado de
2018, com relacéo as ementas do curso de Licenciatura da Universidade Federal
do Parana (UFPR), constatamos que vinte e duas das disciplinas correspondem
ao nucleo comum, ou seja, corresponde a formacgéo inicial tanto para futuros
licenciados como aos futuros bacharéis. A partir do quinto semestre que as
disciplinas se distinguem, e, nds redirecionamos a pesquisa nas disciplinas
ofertadas na formagao para a licenciatura.

Para efeito de registro das nossas analises, com relagdo as disciplinas
obrigatodrias, optamos realizar por semestre, e as optativas realizamos em um
unico registro, sempre indicando a ementa a qual nos referimos e a anexando
nesta dissertacao.

No primeiro semestre composto por cinco disciplinas encontramos em
duas termos e bibliografia, no segundo semestre encontramos termos nas cinco
disciplinas e referéncias em quatro delas. No terceiro semestre encontramos
termos e autores em todas. No quarto, encontramos termos e autores em quatro

delas. No quinto semestre encontramos termos e bibliografia em trés. No sexto
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semestre, entre as quatro disciplinas obrigatérias, encontramos termos e
bibliografias em trés ementas. No sétimo semestre, entre as sete disciplinas
obrigatdrias, encontramos em seis ementas termos e bibliografia. No oitavo
semestre, entre as seis disciplinas obrigatorias, encontramos termos e
bibliografia em quatro.

Com relagédo as quarenta disciplinas optativas, encontramos termos em
vinte e trés, em sete ndo foi possivel realizar a analise devido n&o apresentar
detalhes sobre o conteudo a ser desenvolvido e ndo disponibilizar a bibliografia
a ser utilizada, e, nove nao encontramos termos e bibliografia que nos levasse a
entender a abordagem de EDH.

Analisamos oitenta e duas ementas, entre elas quarenta e duas referente
a disciplinas obrigatérias, nas quais encontramos indicios de abordagem EDH
em trinta e uma delas, sendo que entre essas esta incluido a disciplina
obrigatoria de Educagao em Direitos Humanos, com uma carga horaria de trinta
horas aula. Entre as quarenta disciplinas optativas, pudemos analisar trinta e trés

delas e encontramos indicios de EDH em vinte e trés.

RESULTADO DA ANALISE REALIZADA NAS EMENTAS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UFPR
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Organizadora: Santos (2020).
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Concluimos que a UFPR atende a legislagao vigente a respeito do EDH,
por meio de uma disciplina obrigatoria especifica, porém, corroboram com o
tema 71,42% das demais disciplinas obrigatérias e 57,5% das disciplinas
optativas analisadas.

De acordo com as ementas disponiveis no Projeto Politico Pedagdgico de
Curso - Geografia — Licenciatura - PPC 2018 da Universidade Federal do Ceara
(UFC), os estudantes do curso de licenciatura e bacharelado € composto por um
nucleo comum no primeiro semestre e somente a partir do segundo semestre
que os académicos passam a frequentar as disciplinas especificas para cada
formacao.

Analisamos as ementas das disciplinas pertinentes a formagcao para
Licenciatura, buscando termos e bibliografias, e aqui registramos nossa analise
por semestre e as optativas optamos por um unico registro, indicando-as e
anexando-as.

No primeiro semestre em que Licenciatura e Bacharelado participam das
mesmas disciplinas encontramos em quatro delas e bibliografia que acentuaram
nossa compreensao e, em uma disciplina ndo identificamos abordagem em
EDH. No segundo semestre encontramos termos e referéncias em todas. No
terceiro semestre encontramos termos e bibliografias e quatro, em uma disciplina
nao identificamos abordagem em EDH. No quarto semestre encontramos quatro
termos e seis bibliografias. No quinto semestre encontramos cinco termos e
bibliografias. No sexto semestre, encontramos trés termos em trés e cinco
bibliografias e, em duas disciplinas nao identificamos abordagem em EDH. No
sétimo semestre encontramos dois termos e seis bibliografias e, em duas
disciplinas nao identificamos abordagem em EDH. No oitavo semestre,
encontramos dois termos e trés bibliografias e, em uma disciplina nao
identificamos abordagem em EDH.

Analisamos oitenta e nove ementas, entre elas, quarenta com disciplinas
obrigatdrias, nas quais encontramos indicios de abordagem EDH em trinta e trés
delas. Com relagdo as quarenta e nove disciplinas optativas, em dezesseis néo
encontramos termos e nao foi possivel realizar a analise bibliografica devido ndo
estar mencionado na ementa. Cabe aqui ressaltar que entre as optativas esta

incluido a disciplina de Educagao em Direitos Humanos.
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RESULTADO DA ANALISE REALIZADA NAS EMENTAS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UFC
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Organizadora: Santos (2020)

Concluimos que a UFC atende a legislagao vigente a respeito do EDH,
por meio de uma disciplina obrigatoria especifica, porém, corroboram com o
tema 82,5% das demais disciplinas obrigatérias e 67,34% das disciplinas
optativas analisadas.

Com relagao as ementas do Licenciatura em Geografia, da Universidade
Federal de Roraima (UFRR), disponiveis no Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Geografia (PPC) 2017, constatamos nas ementas do primeiro
semestre, trés termos, quatro bibliografias e n&o identificamos em duas
abordagem em EDH. No segundo semestre encontramos cinco termos e cinco
referéncias, também e ndo identificamos em uma abordagem em EDH. No
terceiro semestre encontramos termos e bibliografia em todas as ementas. No
quarto semestre encontramos quatro termos e cinco bibliografias, também e néo
identificamos em uma abordagem em EDH. No quinto semestre encontramos
seis termos e seis bibliografias, no sexto semestre, encontramos um termo em
trés e trés bibliografias, e ndo identificamos abordagem em EDH em uma delas.
No sétimo semestre encontramos dois termos e bibliografias também e né&o
identificamos em uma abordagem em EDH. No oitavo semestre, encontramos
dois termos e trés bibliografias, também e n&o identificamos abordagem em EDH

em duas ementas.
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Analisamos cinquenta e sete ementas, entre elas quarenta com
disciplinas obrigatérias, nas quais encontramos indicios de abordagem EDH em
vinte e nove delas. Com relacao as dezessete disciplinas optativas, em seis nao

encontramos termos nem bibliografica.

RESULTADO DA ANALISE REALIZADA NAS EMENTAS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UFRR

DISCIPLINAS DISCIPLINAS OPTATIVAS NAO FOI POSSIVEL DISCIPLINA OBRIGATORIA
OBRIGATORIAS ANALISAR DE EDH
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B TOTAL ®ABORDAM EDH = NAO ABORDAM EDH
Organizadora: Santos (2020)
Concluimos que as 72,5% das disciplinas obrigatorias e 54,54% das

disciplinas optativas abordam EDH do curso de Licenciatura em Geografia da
UFRR.
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7. PRODUTO

7.1 DISCIPLINA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS PARA CURSOS
DE LICENCIATURA

O produto desta dissertacio consistiu na elaboracao e disponibilizacédo de
uma disciplina sobre Educacdo em Direitos Humanos (EDH), com ementa,
referéncias, aulas organizadas em slides e avaliagdes, voltada para académicos
de cursos de licenciatura, com carga horaria de 60 horas, que pode ser aplicado
nos formatos de Educacao a Distancia (EAD), hibrido e presencial.

O objetivo foi possibilitar que os académicos reflitam sobre a Educagao
voltada aos Direitos Humanos e também terem acesso a algumas sugestdes
didaticas para uso nos exercicios da profissdo e do dia a dia, além de fazerem
uso das tecnologias de informagao e comunicagao (TICs). A oferta deste produto
resultou da nossa analise realizada e relatada nesta dissertagdo, onde
constatamos que a oferta da disciplina esta entre as optativas ou, quando
obrigatéria, sua carga horaria é reduzida. Para Fernandes de Oliveira, Santos e
Nalepa (2020, p. 391),

Fomentar a tematica da educagdo em direitos humanos nas
Instituicdes de ensino superior ndo significa apenas informar e formar
os profissionais em conhecimento histérico, mas tornar o educando em
sujeito ativo ao desenvolver nele valores e atitudes que corroborem
para construcdo de uma sociedade democratica e pacifica. As
universidades sdo espacos de praticas educativas emancipatérias, ja
que se configuram em ambientes de construgdo de conhecimentos e
praxis educacionais.

Acreditamos que o fortalecimento do respeito aos direitos e liberdades
fundamentais do ser humano, do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e senso de dignidade, da pratica da tolerancia, do respeito a diversidade
de género e cultura, da amizade entre as nagdes, povos indigenas, etnias,
grupos religiosos, entre outros, e a possibilidade de todas as pessoas
participarem efetivamente de uma sociedade livre, esta na Educacéo, para tanto
€ necessario que futuros profissionais da Educacdo recebam formagdes
substancias em Educacao em Direitos Humanos.

A disciplina foi organizada e encontra-se disponivel no Google Sala de

Aula, ambiente virtual de aprendizagem gratuito, esta dividida em trés moédulos
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com quatro aulas em cada modulo. Consiste em uma sala de aula virtual, na qual
o (a) professor(a) organiza suas turmas, insere e-mails dos estudantes ou envia
convites com codigo de acesso. Neste ambiente o professor acompanha o
desenvolvimento de todas as atividades desenvolvidas pelos alunos, podendo
acrescentar comentarios e atribuir notas para aquilo que é produzido por eles
(SCHIEHL; GASPARI, 2016). Além do que, o ambiente pode ser utilizado como
apoio para as atividades realizadas nas aulas presenciais, proporcionando aos
estudantes a possibilidade de reverem o material indicado pelos professores,
realizarem leituras indicadas, assistirem videos e sanarem duvidas.

A sala de aula permite um ambiente integrativo em conjunto com outras
ferramentas disponibilizadas pelo Google, tais como Google Docs que é um
editor de textos, Google Drive que serve para armazenamento de arquivos e
dados na nuvem, Google Sheets que produz planilhas, Google Slides que
oferece a criacdo de apresentacbes de slides, Google Forms que auxilia na
criacao de formularios online, entre outros (IFTAKHAR, 2016), proporcionando
assim a otimizagdo do tempo, o armazenamento e disponibilizagdo de forma
criativa das informacdes, além da insercdo dos estudantes na utilizacdo das
novas tecnologias, conforme, Junior, Lisbdéa e Coutinho (2011) “a variedade de
ferramentas que a Google oferece é tamanha que permite aos utilizadores
realizarem praticamente todas as atividades de criagdo, edigdo, gravacao,
divulgacdo e armazenamento de arquivos diretamente a partir da Web”.

Dentre os beneficios do uso da sala de aula do Google como ferramenta
educacional estdo a facilidade de seu uso, a integracdo com as demais
ferramentas ja mencionadas que acabam por economizar tempo tanto para o
aluno como para o professor, a vantagem de ser uma tecnologia cloud based,
ou seja, todos os arquivos e as informacdes contidas neles quando utilizadas em
qualquer uma das ferramentas ficam salvos na nuvem e é uma ferramenta
denominada mobile friendly, podendo ser usado em dispositivos méveis como
celulares e tablets o que acaba sendo um atrativo para seus usuarios
(IFTAKHAR, 2016).

Dessa forma, vemos que é uma ferramenta que pode ser facilmente
integrada como alternativa de ensino-aprendizagem em um contexto de ensino
hibrido.
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Cabe aqui mencionar que a mestranda colocou em pratica a alternativa
de ensino hibrido, em uma turma de ensino médio na rede publica estadual, em
2019 e apresentou juntamente com sua equipe os resultados sob o titulo “A sala
de aula do Google usada como ferramenta de ensino hibrido: relato de
experiéncia” no Programa de Pos graduagao de Mestrado e Doutorado
Profissional em Educacado e Novas Tecnologias, na disciplina de Educacéo e
Novas Tecnologias do Centro Universitario Internacional Uninter, no qual obteve
resultados significativos.

A disciplina deste produto de pesquisa, esta disponivel para visualizagao

no link https://classroom.google.com/c/MTA1TINTYzMjQ3NjQy?cjc=aagtej6 com o

codigo de turma para acesso- aagtej6. Nas orientagdes gerais do curso estao
disponiveis, a ementa da disciplina com os objetivos, referéncias bibliograficas

basico e complementar.


https://classroom.google.com/c/MTA1NTYzMjQ3NjQy?cjc=aagtej6
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Esta disciplina de educagao superior, esta disponivel gratuitamente
para interessados de cursos de Geografia e demais licenciaturas, com o intuito
de colaborar para uma Educagao voltada para as praticas dos direitos humanos

que sao intrinsecos a todas as pessoas, pautadas no respeito a pluralidade,
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa representa as inquietudes dessa mestranda e da
orientadora dessa dissertagao, duas professoras de Geografia, militantes das
causas sociais. Resulta das leituras, estudos e debates realizados no Grupo de
pesquisa - Ciéncia, Tecnologia e Interculturalidade na Educagao; e em especial
no projeto de Educacdo em Direitos Humanos, do Programa de Mestrado e
Doutorado Profissional em Educagcdo e Novas Tecnologias, do Centro
Universitario Internacional — UNINTER.

Nos capitulos, buscamos registrar respaldo para o nosso entendimento
sobre a formagao de uma cultura de respeito a dignidade humana, por meio do
criar, influenciar, compartilhar, sensibilizar, consolidar habitos, atitudes,
costumes e comportamentos, imensamente necessarios para construir um futuro
melhor. E em Immanuel Kant, defensor da ideia de que &, por meio do educar
que ocorre avancos no processo de humanizacédo, que nos levou a entender a
necessidade de aprofundar nossa compreensao sobre o significado de educagao
como pratica social, para na sequéncia aglutinar com a Educag&o em Direitos
Humanos.

Encontramos em Paulo Freire (1979); Saviani (2207); Gadotti (2003); Gatti
(2013) entre outros, a definicdo para Educagdo, as caracteristicas da sua
implantagcéo e organizagdo no espago brasileiro, desde sua implantagéo até os
dias atuais. Nessa pesquisa, nos deparamos com a imensa luta para que a
Educacéo institucionalizada no Brasil, se tornasse acessivel para todas e todos
e a importancia do curriculo na sua organizagdo. Mencionamos a imensa
dificuldade de implantagdo, organizagcdo e desenvolvimento dos cursos
superiores, principalmente dos cursos de licenciaturas.

Sempre com o olhar sobre o que nos torna mais humanos, e de posse
sobre as caracteristicas da Educacao, langcamos o olhar para a necessidade de
compreender o papel do curriculo nesse contexto. Foi por meio dos estudos de
Sacristan (2013) que encontramos a definicdo de que o curriculo se caracteriza
em conteudos organizados, de que o estudante devera aprender e superar, e
em que ordem devera fazé-lo. A partir de entao, entendemos o curriculo como
instrumento imprescindivel, utilizado para desenvolver os processos de

conservacao, transformacao e renovagao do conhecimento.
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A partir desse ponto, com a clareza sobre o papel do curriculo na
Educacao, e dela na construgdo de uma sociedade mais justa, aprofundamos
nossa pesquisa sobre os avangos nas politicas publicas no que diz respeito a
Educacao em Direitos Humanos (EDH) e ao curriculo no Brasil, a qual nos trouxe
maior compreensao dos avangos e estagnac¢ao na EDH e da sobrecarga politico
ideoldgico, sempre presente no curriculo.

Incorporando essa pesquisa e de posse da revisdao bibliografica,
passamos a analisar a pratica da EDH nas universidades, sob a 6tica da ultima
versao do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos Ill. Analisamos o
ementario de trés cursos de Licenciatura em Geografia, de trés universidades
brasileiras, por trés motivos: o primeiro, pelo fato de que é na formacéao
académica que os professores absorvem respaldo para a atuacgao profissional;
o segundo motivo, € o campo de estudo geografico que contribui para o
desenvolvimento dos cidadaos como sujeitos historicos, aptos para atuarem na
resolucao de conflitos individuais e coletivos, de forma consciente, responsavel
e participativa na sociedade; e o terceiro, pela formacdo das pesquisadoras
envolvidas nessa dissertacio.

Os achados dessa pesquisa nos mostrou que muito foi feito, pois existem
nos trés curriculos, disciplinas voltadas para o contexto dos direitos humanos,
mas ainda ha por se fazer. Das ementas analisadas das trés universidades,
apenas em uma delas a disciplina de EDH faz parte das obrigatérias, mesmo
assim, sua carga horaria € de apenas 30 horas.

Se para Gatti (2013), € necessario repensar o curriculo dos cursos de
licenciatura no Brasil, para Kant (2006), € no educar que ha possibilidade de
avancar no processo de humanizagédo, e para Sacristan (2013), o curriculo
representa organizagao do que deve ser apreendido. E ndés que queremos um
mundo mais justo, precisamos empoderar os futuros professores, por meio da
EDH, que se caracteriza pela formagao, por meio de praticas de vivéncia dentro
de valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperacgao, da tolerancia e da paz. Portanto, a EDH deve estar contida nos
curriculos para a efetivacdo das mudancgas necessarias.

Desse modo, nessa dissertacdo contém os resultados da analise dos
curriculos pelo dispositivo dos Direitos Humanos, a analise das ementas das

disciplinas e das referéncias do curriculo, dentro do contexto dos Direitos
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Humanos. E concluimos com a disponibilizagdo de uma disciplina de Educacéao
em Direitos Humanos, na plataforma Google Sala de Aula, voltado ao publico
interessado na tematica.

Iniciamos essa pesquisa por acreditar que a Educacao Superior tem
fundamental importancia no fortalecimento da Educagao em Direitos Humanos,
na sociedade brasileira. Constatamos no decorrer da pesquisa, a inexisténcia de
producdo cientifica especifica sobre EDH nos cursos de Licenciatura em
Geografia, na Biblioteca Digital e da CAPES. Diante disso, os resultados dessa
propde assumir o amadurecimento do debate sobre os EDH nas universidades,
reconhecendo como indispensavel para a promogéao desses direitos, advogando
em favor da ampliagcao da cidadania, da democracia e do desenvolvimento das
sociedades.

Defendemos a implantagdo de uma disciplina obrigatoria de EDH, com
carga horaria minima de 60 horas, nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Geografia, sobretudo pelas questdes fundamentais de preocupagéo com essa
ciéncia, como o espago, territério, natureza, paisagem, regido, dentre outros,
voltados principalmente para o contexto social e cultural, para que o espaco
académico amplie e propicie a reflexdo e acgao, pois nele ha condigdes para
solucionar os empecilhos atuais que nado permitem a apreensdao na sua
totalidade dos DH, contribuindo para que os futuros profissionais atuem com
maior profundidade na construgdo de uma sociedade mais justa, que respeite as
pluralidades, promova a democracia e a cidadania, considerados aqui como
essenciais para humanidade.

Entendemos que a Educacdo em Direitos Humanos no Brasil é o
instrumento fundamental para empoderar brasileiros para enfrentar as violagoes
de direitos, pois precisa-se construir uma nova trajetéria de promogao e de
garantia dos Direitos Humanos. E nas universidades e IES, um dos espacos
possiveis para essa formacao, os professores precisam sair instrumentalizados
para sua atuacdo profissional. Devem ser muito bem preparados, pois
atualmente os que exercem a funcdo, sofrem acusagdes e perseguicdes de
serem doutrinadores ideoldgicos. Ha desafios fundamentais para o
desenvolvimento da educagado em Direitos Humanos apontados por autores e

educadores, como Vera Candau, Suzana Sacavino, Boaventura Souza Santos,
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dentre outros, € urgente discutir tais desafios e suas implicagdes, para o avango
da Educacao em Direitos Humanos.

Na gravidade desse momento conservador em que o pais esta passando,
cabe a reflexdo sobre qual pais queremos viver e o que estamos fazendo para
que isso aconteca. Certamente, queremos uma pais organizado, por meio de
valores democraticos, da liberdade, da justiga, da igualdade, da solidariedade,
da cooperacdo, da tolerancia e da paz. Entao, refletir sobre o que estamos
fazendo enquanto professores e coordenadores das universidades e IES e para
que isso acontega, é parte essencial desse processo.

A trajetéria da construcdo dos Direitos Humanos nos leva a considerar
que a pratica da educagdo, quando impregnada pelos seus principios
fundamentais, leva os individuos a se sentirem preparados para se
compreenderem como sujeitos de direitos, de modo que possam assegura-los
para si e para a coletividade, promovendo, quando necessario, iniciativas de
enfrentamento a todos os tipos de violagdes.

Concluimos que se faz necessario a formagcao de uma cultura de
respeito a dignidade humana, fundamentada em valores essenciais da liberdade,
do respeito, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacdo da
tolerancia e da paz, ou seja, uma Educagdo em Direitos Humanos e nesse
sentido, disponibilizaremos via Google sala de Aula, um produto no formato de
disciplina, intitulado “Educagédo em Direitos Humanos”, com carga horaria de 60
horas, voltado para cursos de licenciatura de Universidades, Instituicbes de

Educacgao Superior e demais interessados.
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ANEXOS 01

Evolugado do numero de instituicoes por natureza e dependéncia
administrativa: Brasil (1980-1995)

160

Faculdades
= Universidades integradas e centros | Estabelecimentos isolados

o universitarios
<% c_(? — || ® © T|® © G| © « Y
S| g 52|88 B |3|8| 3 e IR
° |8|Z|5|E] ° |#|5|E| = |8|8|5|¢&
Lln|s|o w|s| o Lln|s | o
1980 | 882 65/ 34| 9] 2|20 20| 1]- 19 797 22| 43| 89|643
1981 | 876 65134, 9] 2|20 49| 1| 1| 47 762 | 18| 68| 126|550
1982 873 67135/ 10| 2| 20 51]- 2| 49 755] 18| 70| 122|545
1983 | 861 6735/ 10] 2| 20 57 |- 1/ 56 737, 18| 69| 111539
1984 | 847 67135/ 10| 2| 20 59 |- 1/ 58 721] 18| 64| 108|531
1985 | 859 68| 35| 11| 2| 20 59 |- 1/ 58 732] 18| 64| 102|548
1986 | 855 76| 35| 11| 3| 27 65 |- 2| 63 714 18| 79| 115|502
1987 | 853 82135/ 14| 4| 29 66(- |- 66 705 19/ 69| 99518
1988 | 871 83|35/ 15| 2| 31 67 |- 1] 66 7211 19| 72| 89541
1989 | 902 93| 35| 16| 3| 39 64(- |- 64 745 19| 68| 79579
1990 | 918 95| 36| 16| 3| 40 741- |- 74 749| 19| 67| 81582
1991 | 893 99|37 19] 3|40 85 - 3] 82 709 19| 63| 78549
1992 | 893 106 37| 19| 4| 46 84 |- 3] 81 703| 20| 63| 81539
1993 | 873 1141 37| 20| 4| 53 88 |- 3| 85 671] 20| 57| 801|514
1994 | 851 1271 39| 25| 4] 59 87 |- 3| 84 637 18| 48| 811490
1995] 894 1351 39| 27| 6] 63 111] 5| 5] 101 648 | 18| 44| 66(520

Fonte: Inep, MEC e Seep




ANEXO 02
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Evolucao das Instituigoes de Educacao Superior (IES) no Brasil, por

organizagao académica (1996- 2005)

Centros de

. . Centros Faculdades FECUIRELLE; educ'a géo
Ano |Universidades| . e : escolas e |tecnologica e

universitarios | integradas | ..

institutos faculdades
de tecnologia
1996 138 0 143 643 0
1997 150 13 78 659 0
1998 153 18 75 727 0
1999 155 39 74 813 16
2000 156 50 90 865 19
2001 156 66 99 1.036 34
2002 162 77 105 1.240 53
2003 163 81 119 1.403 93
2004 169 107 119 1.474 144
2005 176 114 117 1.574 184

Fonte: MEC, Inep e Deaes.
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ANEXO 03

Numero de IES por Organizacao Académica e Categoria Administrativa:
Brasil (2003-2013)

Instituicoes
Ano Total Universidade unif/::rnstirt(;rio Faculdade IF e Cefet
Publica | Privada | Publica | Privada | Publica | Privada [ Publica | Privada
2003 | 1.859 79 84 3 78 86| 1.490 39|-
2004 | 2.013 83 86 3 104 104| 1.599 34 |-
2005| 2.165 90 86 3 111 105 1.737 33|-
2006 | 2.270 92 86 4 115 119 1.821 33|-
2007 | 2.281 96 87 4 116 116| 1.829 33|-
2008 | 2.252 97 86 5 119 100 1.811 34 |-
2009| 2.314 100 86 7 120 103| 1.863 35(-
2010| 2.378 101 89 7 119 133 1.892 37 |-
2011| 2.365 102 88 7 124 135| 1.869 40]-
2012| 2.416 108 85 10 129 146| 1.898 40 |-
2013 | 2.391 111 84 10 130 140| 1.876 40 |-

Fonte: MEC e Inep.
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ANEXO 04

Numero de Instituicoes de Educagao Superior, por Organizagao
Académica e Localizagao (Capital e Interior), segundo a Unidade da

Federagao e a Categoria Administrativa das IES - 2018

Instituicoes
Unidade da . Centros
Federag&o / Total Geral Universidades Universitarios Faculdades IF e CEFET
Categoria _ = S -l s 1s51l<=13151 = = = —T1 = =
Administrativa| 2 *§ 5 g *§ 5 < -‘é_ 5 < *é 5 g -‘é_ 5
"ol Ee["FlolElFlolElRFlolE|lFlo]E
Brasil 2.537| 90411.633[(199| 87[112(230| 97[133/2.068| 690(1.378| 40| 30 10
Publica 299| 98| 201|107 49| 58| 13 2| 11 139 17| 122| 40| 30 10
Federal 110| 66| 44| 63| 31| 32| 2 11 1 5 4 1] 40 30| 10
Estadual 128| 32| 96| 40| 18| 22| 2 11 1 86| 13| 73| i i
Municipal 61 _ 61 4 | 4] 9 1 9 48 i 48| i i
Privada  |2.238| 806(1.432( 92| 38| 54|217| 95|122|1.929| 673|1.256| i i

Fonte: Censo da Educacao Superior 2018.
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ANEXO 29

[Digite texto]

el Ministério da Educagio
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

UF' R Setor de Ciéncias da Terra
ANOSOECRGUHD  Departamento de Geografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Geografia Politica e Geopolitica |Cédigo: GB818

Natureza:

( x ) Obrigatéria (X)Semestral ( )Anual ( )Modular

() Optativa

Pré-requisito: - ICo-requisito: - Modalidade: (x ) Presencial ( ) Totalmente EaD ( ).......... % EaD*
Padréo (PD): stagio de

CH Total: 60 5,‘0’ p ) Pratica Especifica {Formagéo

) 56h tedricas; | aboratério (LB): Campo (CP): Estagio (ES): 0 Orientada (OR): T

CH semanal: 04 Wh praticas PE): Pedagogica
Kcomponente P Y o EFP): 0
purricular)

EMENTA (Unidade Didatica)

Bases conceituais e tedricas da geografia politica e da geopolitica. Teorias geopoliticas clé§sicas. _A_s geopoliticgs
contemporéneas, atores e estratégias. Organizagdo do Estado e do territério no Brasil. Praticas estatais e sociais na producgéo
dos territérios, em multiplas escalas. Diviséo territorial (fronteira). O ensino da geopolitica.

i
’/ -2 . . . "
Chefe de Departamerw/d//’;@uwalent +~Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho
20 Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho
Assinatura; //4/}/ g2/ o yt
T ST L L2
Matricula UFPR n.° 122351
*OBS (1): a0 assinalar a opgéo % EAD, indicar a carga horéria que seré a distancia.

[ATENCAO: ANEXAR BIBLIOGRAFIA DESTA FICHA 1 NA FOLHA SEGUINTE |

Art. 9° da Resolugédo 30/90 — CEPE

Padréo (PD): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente nos espacos de aprendizagem
considerados padréo para as modalidades de ensino presencial e de educagao a distancia (EAD).

Laboratério (LB): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em espagos de
aprendizagem estabelecidos com infraestrutura especializada, tais como laboratérios, oficinas e estudios.

Campo (CP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente mediante atividades de campo.
Estagio (ES): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em ambientes de trabalho
mediante estagios regulados pela Lei n® 11.778, de 25 de setembro de 2008.

Orientada (OR): conjunto de estudos e atividades direcionados a vivéncia na atuacdo académica e/ou
profissional, em seus mais amplos aspectos, desenvolvidos em espagos educacionais internos e/ou externos a
UFPR, com a participagéo direta de docente responsavel.

Praticas Especificas (PE): conjunto de atividades de natureza pratica, desenvolvidas em ambientes que
apresentem restricdes ao quantitativo de alunos por docente e que exijam controle rigoroso envolvendo questdes
de seguranga, dignidade, privacidade e sigilo e/ou atengéo do docente individualizada ou a pequenos grupos para
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com a participag3o direta do docente responsavel.
Estagio de Formagéio Pedagégica (EFP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidas fundamentalmente no
ambito da educacdo basica, sob a forma de “praticas de docéncia” e “praticas pedagogicas de organizagio do
trabalho escolar”, envolvendo a orientaco direta docente em agdes que vao desde a intermediagdo no acordo de
colaboragao entre a UFPR e os estabelecimentos de ensino, até o acompanhamento sistematico e processual do
planejamento, da execu¢so e da avaliagio das atividades desenvolvidas pelos licenciandos, o que requer o

contato continuo e presencial do professor nos diferentes campos de estagio e consequentemente a limitacdo de
alunos por turma.



[Digite texto]

BIBLIOGRAFIA BASICA (minimo 03 titulos)

COSTA. Wanderley. Geografia politica e Geopolitica. Edusp; Sao Paulo, 2009.
RAFFESTIN, Claude. Por uma Geografia do Poder. S3o Paulo: Edit. Atica, 1993.
CASTRO. Ina Elias de. Geografia e Politica. Bertrand Brasil: Rio de Janeiro, 2008.

GIROTTO, E. D. SANTOS, D. A. A geopolitica e o ensino de geografia: estratégias didaticas para
a retomada do didlogo. Geografia Ensino & Pesquisa, v. 15, n.3, set./dez. 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (minimo 05 titulos)

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagdo: do discurso Unico & consciéncia universal. Sao
Paulo: Record, 2000a.

MORAES, A. C. R. Bases da formagéo territorial do Brasil: o territrio colonial brasileiro no
“longo” século XVI. Sao Paulo: Hucitec, 2000.

SANTOS, Milton. A natureza do espago: técnica e tempo, razdo e emogéo. S&o Paulo: Hucitec,
1996¢.

SAQUET, Marcos; SPOSITO, E. Territério e territorialidades — teorias, processos e conflitos.
S&o Paulo: Expresséo Popular, 2009.

LACOSTE, Yves. A geografia - isso serve, em primeiro lugar para fazer guerra. Tradugao
Maria Cecilia Franga — Campinas, SP: Papirus, 1988.
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21/08/2018 SEI/UFPR - 0889000 - PROGRAD: FORMULARIO FICHA 1

Art. 9° da Resolugdo 30/90 - CEPE

Padrio (PD): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente nos espagos de aprendizagem considerados padrio para as modalidades
de ensino presencial e de educagfio & distdncia (EAD).

Lahoratério (LB): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em espagos de aprendizagem estabelecidos com infraestrutura
especializada, tais como laboratérios, oficinas e estidios.

Campo (CP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente mediante atividades de campo.

Estagio (ES): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em ambientes de trabalho mediante estagios regulados pela Lei n®
11.778, de 25 desetembro de 2008.

Orientada (OR): conjunto de estudos e atividades direcionados a vivéncia na atuag@oacadémica efou profissional, em seus mais amplos aspectos,
desenvolvidos em espagos educacionais internos efou externos a UFPR, com a participagio direta de docente responsavel.

Praticas Especificas (PE): conjunto de atividades de natureza pratica, desenvolvidas em ambientes que apresentem restrigdes ao quantitativo de alunos
por docente e que exijam controle rigoroso envolvendo questdes de seguranga, dignidade, privacidade e sigilo efou atengio do docente individualizada ou a
pequenos grupos para desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com a participago direta do docente responsavel.

Estagio de Formagao Pedagogica (EFP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidas fundamentalmente no ambito da educagio basica, sob aforma
de “préticas de docncia” e “préticas pedagdgicas de organizagfio do trabalho escolar”, envolvendo a orientagfio direta docente em agdes que vio desde a
intermediagfio no acordo de colaboragfio entre a UFPR e os estabelecimentos de ensino, até o acompanhamento sistematico e processual do planejamento,
da execugdo e da avaliagiio das atividades desenvolvidas pelos licenciandos, o que requer o contato continuo e presencial do professor nos diferentes
campos de estagio e consequentemente alimitagfio de alunos por turma.

EIBLIOGRAFIA BASICA (minimo 03 titulos)
IALMEIDA, R. D. e PASSINL E. Y. Espago geografico: ensino e representagio. 6% ed. So Paulo: Contexto, 1998.
CARNEIRO, 5. M. M. Importéncia educacional da Geografia. Educar, Curitiba, n® 09, p. 121-125, 1993, (disponibilizado em arquivo digital).

CARVALHO, A L P A finalidade da Geografiana escola In: -—--- Geomorfologia e Geografia Escolar: o Ciclo Geografico Davisiano nos manuais de
etodologia do ensino (1925-1993). Floriandpolis, 1999, Dissertagfo (Mestrado em Geografia)}-CFH/UFSC. (disponibilizado em arquivo digital).

CARVALHO, A L. P A relagio entre conteido académico e contelido escolar no ensino da Geografia. Revista Paranaense de Geografia, n® 5, 2000. p.
173-79. (disponibilizado em arquivo digital)

CARVALHO, A. L. P. Conceito de Metodologia do Ensino de Contetidos Especificos ou Didatica Especial e a suarelagfo com a Didatica Geral. In: —--—- s
(Geomorfologia e Geografia Escolar: o Ciclo Geografico Davisiano nos manuais de metodologia do ensino (1925-1993). Floriandpolis, 1999.
[Dissertagio (Mestrado em Geografia)-CFH/UFSC. (disponibilizado em arquivo digital).

CARVALHO, A. L. P. O raciocinio escalar: relembrando possibilidades tedrico-metodoldgicas no ensino da geografia. 2006. (disponibilizado em arquivo
di gital).

CARVALHO, A L P; FILIZOLA, R A avaliagio em Geografia nas séries iniciais. Curitibax Ed. da TUFPR, 2005.
<http: /fwww.cinfop.ufpr.br/pdficolecac_ligeografia_4.pdf=>

IDECLARAGOES internacionais de Educagio Geografica (1992, 2000, 2007, 2015, 2016). < hitp: fiwww igu-cge. org/charters htm>

IPEREIRA, D. Geografia Escolar: identidade e interdisciplinaridade. In: Anais ... 5° Congresso Brasileiro de Gedgrafos, vol. 1. 1994, p. 76-83.
(disponibilizado em arquivo digital).

[BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (minim o 05 titulos)

CARNEIRO, 3. M. M. A dimens&o ambiental da Educagiio Geografica Educar, Curitiba, n. 19, p. 39-51. 2002.
CASTELLAR, S. M. V. Alfabetizagiio em Geografia. Espagos da Escola, Ijui, n® 37. p. 2946,

CAVALCANTI, L. 5. Geografia, escola e construgéio de conhecimentos. Campinas: Papirus, 1998.

CAVALCANTI, L. 5. Temas da geografia na escola bdsica. Campinas: Papirus, 2013,

https:/fsei.ufprbriseifweb/controlador php?acao=documenta_imprimir_web &acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1022601&infra_siste...  2/3
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ANEXO 33

- [Digite texto]

Ministério da Educagdo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
i Setor de Ciéncias da Terra
ANDSDEORGULAC  pepartamento de Geografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Laboratério de Transposigao Didatica em Geografia I Cédigo: GB820
Natureza:
( x ) Obrigatéria (x ) Semestral ( )Anual ( ) Modular
() Optativa _
Pré-requisito: - Co-requisito: - Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totalmente EaD ( ).......... % EaD
aboratdrio (LB): Estagio de
Padrao (PD): 0* . ’
CH Total: 75 15* *) 30h » ) Prética Especifica [Formag&o
. *) 15 praticas aboratério; [Campo (CP):  [Estagio (ES): 0 [Orientada (OR): PE}: 0 Pedagogica
CH semanal: 05 componente BOh praticas ) 0] &
curricular) componente EFP). 0
curricular)

EMENTA (Unidade Didatica)

Produgéo de conteldo didatico pedagdgico (textos, videos, oficinas, etc.) em Geografia com
base no conhecimento cientifico e saberes populares, destinado a educacéo formal e nao
formal.

Chefe de Departamento,,a{ Unidade que&D’r. Sylvio Fausto Gil Filho
Assinatura: /////
e

P*of—D;.-Sylwo-Eausto.GlLEﬂhn—; =
"OBS (1): ao assifiélar a opg&o % EAD, indicar a carga horaria que 864 & g/s!gnga.

4 Matricula UFPR n.° 122351
[ATENGAO: ANEXAR BIBLIOGRAFIA DESTA FICHA 1 NA FOLHA SEGUINTE |

Art. 9° da Resolugdo 30/90 - CEPE

Padrao (PD): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente nos espacos de aprendizagem
considerados padréo para as modalidades de ensino presencial e de educagdo a distancia (EAD).

Laboratério (LB): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em espagos de
aprendizagem estabelecidos com infraestrutura especializada, tais como laboratérios, oficinas e estdios.

Campo (CP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente mediante atividades de campo.
Estagio (ES): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em ambientes de trabalho
mediante estagios regulados pela Lei n® 11.778, de 25 de setembro de 2008.

Orientada (OR): conjunto de estudos e atividades direcionados & vivéncia na atuagéo académica e/ou
profissional, em seus mais amplos aspectos, desenvolvidos em espacos educacionais internos e/ou externos a
UFPR, com a participagéo direta de docente responsavel.

Praticas Especificas (PE): conjunto de atividades de natureza pratica, desenvolvidas em ambientes que
apresentem restricdes ao quantitativo de alunos por docente e que exijam controle rigoroso envolvendo questdes
de seguranga, dignidade, privacidade e sigilo e/ou atencdo do docente individualizada ou a pequenos grupos para
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com a participacéo direta do docente responsavel.
Estagio de Formagao Pedagdgica (EFP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidas fundamentalmente no
ambito da educagao basica, sob a forma de “praticas de docéncia” e “praticas pedagégicas de organizagéo do
trabalho escolar”, envolvendo a orientagéo direta docente em acdes que véo desde a intermediag&o no acordo de
colaboragdo entre a UFPR e os estabelecimentos de ensino, até o acompanhamento sistematico e processual do
planejamento, da execugéo e da avaliagdo das atividades desenvolvidas pelos licenciandos, o que requer o

contato continuo e presencial do professor nos diferentes campos de estégio e consequentemente a limitagéo de
alunos por turma.



[Digite texto]

BIBLIOGRAFIA BASICA (minimo 03 titulos)

ALMEIDA, Geraldo Peganha. Transposico Didatica - Por Onde Comegar? Cortez editora. 22 edigao, Sao
Paulo. 2007. 72 p.

ANDRADE, M. C. de. Trajetdrias e compromissos da geografia brasileira. In: Carlos, Ana Fani Alessandri
et. al. (org.). A geografia na sala de aula. 8.ed. S&o Paulo: Contexto, 2010. p. 9-13.

CASTROGIOVALNNI, A. C.; CALLAI, H. C.; KAERCHER, N. A. (org.). Ensino de geografia: praticas e
textualizagéo no cotidiano. 10.ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2012.

CHEVALLARD, Y. La transposition didactique: du savoir savant au savoir enseigné. Grenoble: Ed. La
Pensée Sauvage, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (minimo 05 titulos)
BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Geografia. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

CASTROGIOVANI, Antdnio Carlos (org). Geografia em Sala de Aula. Porto Alegre: Editora da UFRGS,
2003.

FREIRE, P. pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 36.ed. Sao Paulo: paz e
terra, 1996.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. |I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender Geografia. 1 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

STEFANELLO, A. C. Didatica e avaliagao da aprendizagem no ensino de geografia. Sa0 Paulo: Saraiva,
2009.
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ANEXO 34



[Digite texto]

BIBLIOGRAFIA BASICA (minimo 03 titulos)

ALMEIDA, Geraldo Peganha. Transposico Didatica - Por Onde Comegar? Cortez editora. 22 edigao, Sao
Paulo. 2007. 72 p.

ANDRADE, M. C. de. Trajetdrias e compromissos da geografia brasileira. In: Carlos, Ana Fani Alessandri
et. al. (org.). A geografia na sala de aula. 8.ed. S&o Paulo: Contexto, 2010. p. 9-13.

CASTROGIOVALNNI, A. C.; CALLAI, H. C.; KAERCHER, N. A. (org.). Ensino de geografia: praticas e
textualizagéo no cotidiano. 10.ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2012.

CHEVALLARD, Y. La transposition didactique: du savoir savant au savoir enseigné. Grenoble: Ed. La
Pensée Sauvage, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (minimo 05 titulos)
BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Geografia. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

CASTROGIOVANI, Antdnio Carlos (org). Geografia em Sala de Aula. Porto Alegre: Editora da UFRGS,
2003.

FREIRE, P. pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 36.ed. Sao Paulo: paz e
terra, 1996.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. |I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender Geografia. 1 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

STEFANELLO, A. C. Didatica e avaliagao da aprendizagem no ensino de geografia. Sa0 Paulo: Saraiva,
2009.
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ANEXO 35

[Digite texto]

sk Ministério da Educagdo

| UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
& Setor de Ciéncias da Terra
ANOSDECRBLLHO Departamento de Geografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Espa¢o Mundial e Probleméticas Geograficas Globais | Cadigo: GB821
Natureza:
( x ) Obrigatéria ( x)Semestral ( )Anual ( )Modular
() Optativa
Pré-requisito: - ICo-requisito: = Modalidade: (x) Presencial ( ) Totalmente EaD ( ).......... % EaD*
Padr3o (PD): Estagio de
CH Total: 60 5,0' - ratica Especifica [Formagéo
) 48h tedricas; | aboratério (LB): [Campo (CP): [Estagio (ES): 0 [Orientada (OR): L
CH semanal: 04 [12h praticas PE): 0 Pedagadgica
componente o P EFP): 0
curricular)

EMENTA (Unidade Didatica)

O espago mundial e sua conceituagéo. A relagdo sociedade-natureza e a produgdo do espago
mundial. Regionalizagdes mundiais (clima, vegetacdo, econémica e politica). Processos de
globalizagdo e mundializagdo. As dinamicas socioecondmica e sociocultural e a diversidade regional
do mundo. Diversas problematicas globais. Espaco mundial no ensino.

Pl

75
Chefe de Depaﬂament}o@lﬂgﬁw Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho

p 7 &
7 7
— —Br.
; Chefe do Departamento de Geografia
*OBS (1): ao assinalar a opgao % EAD, indicar a carga horaria que se‘@?m ip. FPRm" 122351

[ATENGAO: ANEXAR BIBLIOGRAFIA DESTA FICHA 1 NA FOLHA SEGUINTE ]

Assinatura: _

Art. 9° da Resolugédo 30/90 — CEPE

Padréo (PD): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente nos espagos de aprendizagem
considerados padrao para as modalidades de ensino presencial e de educacéo a distancia (EAD).

Laboratério (LB): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em espagos de
aprendizagem estabelecidos com infraestrutura especializada, tais como laboratérios, oficinas e esttdios.

Campo (CP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente mediante atividades de campo.
Estagio (ES): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em ambientes de trabalho
mediante estégios regulados pela Lei n° 11.778, de 25 de setembro de 2008.

Orientada (OR): conjunto de estudos e atividades direcionados & vivéncia na atuacdo académica efou
profissional, em seus mais amplos aspectos, desenvolvidos em espagos educacionais internos efou externos a
UFPR, com a participag&o direta de docente responsavel.

Praticas Especificas (PE): conjunto de atividades de natureza pratica, desenvolvidas em ambientes que
apresentem restricbes ao quantitativo de alunos por docente e que exijam controle rigoroso envolvendo questdes
de seguranca, dignidade, privacidade e sigilo e/ou atengso do docente individualizada ou a pequenos grupos para
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com a participagéo direta do docente responsavel.
Estagio de Formagao Pedagdgica (EFP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidas fundamentalmente no
ambito da educagéo basica, sob a forma de “praticas de docéncia” e “préaticas pedagogicas de organizagdo do
trabalho escolar”, envolvendo a orientagéo direta docente em acbes que vado desde a intermediagdo no acordo de
colaboragéo entre a UFPR e os estabelecimentos de ensino, até o acompanhamento sistematico e processual do
planejamento, da execugéo e da avaliagdo das atividades desenvolvidas pelos licenciandos, o que requer o

contato continuo e presencial do professor nos diferentes campos de estagio e consequentemente a limitagdo de
alunos por turma.
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[Digite texto]

BIBLIOGRAFIA BASICA (minimo 03 titulos)

HAESBAERT, Rogério. Regional-Global. Dilemas da Regi&o e da Regionalizagdo na Geografia
Contemporanea. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

LOVELOCK, James. Gaia. Cura para um planeta doente. Sao Paulo: Cultrix, 2006.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do Sul. Sio Paulo: Cortez,
2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (minimo 05 titulos)

CAPRA, Fritjof. A teia da vida. Uma nova compreenséo cientifica dos sistemas vivos. Sao Paulo: Cultrix,
2006.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. S&o Paulo: Paz e Terra, 1999.

DEMANT, Peter. O mundo mugulmano. So Paul: Contexto, 2004.

HAESBAERT, Rogério. Viver no Limite. Territorio € multitransterritorialidade em tempos de in-seguranga e
contengéo Rio de Janeiro: Bertrand Brasil 2014.

KHAPOYA, Vincent B. A experiéncia africana. Petropolis: Editora Vozes, 2010.
MITTER, Rana. China Moderna. Porto Alegre: L & PM, 2011.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. A globalizagdo da natureza e a natureza da globalizagao. Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2006.

SENE, Eustaquio de. Globalizagao e espago geografico. Sio Paulo: Contexto, 2004.
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ANEXO 36

[Digite texto]

Ministério da Educagio
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Setor de Ciéncias da Terra
ANOSDECRBULHD.  Departamento de Geografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Projeto de Pesquisa e Metodologia em Geografia | Cadigo: GB819

Natureza:

( X ) Obrigatéria (X)Semestral ( )Anual ( )Modular

) Optativa

Pré-requisito: - Co-requisito: - Modalidade: ( X) Presencial ( ) Totalmente EaD ( ) % EaD*
stagio de

CH Total: 75 :gdréo (PD): Estagio (ES): 0 prientada (OR): Pratica Especifica Forma?a?

CH semanal: 05 L-aboratério (LB): (Campo (CP): 5 PE): 0 Pedagogica
EFP): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

A construgdo do conhecimento cientifico. Métodos de Pesquisa; Caracteristicas da Pesquisa Cientifica; A Estrutura
do Projeto de Pesquisa; As Modalidades de Trabalhos Cientificos; Método e Pesquisa na Geografia; A Pesquisa e 0
Trabalho de Campo na Geografia.

7

N s
Chefe de Departamento ,,u/ﬁn,id ’H{equivalente: Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho
s S P " e

A /_/i,/»/ o
Assinatura: / ////;/ Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho
= - & Chefe do Departamento de Geografia

*OBS (1): a0 agSinalar a opgéo % EAD, indicar a carga horéria que sera axfisi@redla UFPR n.° 122351
[ATENCAO.’ ANEXAR BIBLIOGRAFIA DESTA FICHA 1 NA FOLHA SEGUINTE ]

Art. 9° da Resolugdo 30/90 - CEPE

Padréo (PD): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente nos espagos de aprendizagem
considerados padréo para as modalidades de ensino presencial e de educagao a distancia (EAD).

Laboratério (LB): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em espagos de
aprendizagem estabelecidos com infraestrutura especializada, tais como laboratérios, oficinas e estudios.

Campo (CP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente mediante atividades de campo.
Estagio (ES): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em ambientes de trabalho
mediante estagios regulados pela Lei n° 11.778, de 25 de setembro de 2008.

Orientada (OR): conjunto de estudos e atividades direcionados a vivéncia na atuagado académica e/ou
profissional, em seus mais amplos aspectos, desenvolvidos em espagos educacionais internos efou externos a
UFPR, com a participagao direta de docente responsavel.

Praticas Especificas (PE): conjunto de atividades de natureza pratica, desenvolvidas em ambientes que
apresentem restricbes ao quantitativo de alunos por docente e que exijam controle rigoroso envolvendo questées
de seguranca, dignidade, privacidade e sigilo e/ou ateng&o do docente individualizada ou a pequenos grupos para
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com a participag&o direta do docente responsavel.
Estagio de Formagéo Pedagégica (EFP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidas fundamentalmente no
ambito da educacdo basica, sob a forma de “préticas de docéncia” e “praticas pedagogicas de organizagéo do
trabalho escolar’, envolvendo a orientac&o direta docente em agoes que vao desde a intermediacéo no acordo de
colaborag&o entre a UFPR e os estabelecimentos de ensino, até o acompanhamento sistematico e processual do
planejamento, da execugio e da avaliacdo das atividades desenvolvidas pelos licenciandos, o que requer o
contato continuo e presencial do professor nos diferentes campos de estagio e consequentemente a limitag&o de
alunos por turma.
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[Digite texto]

BIBLIOGRAFIA BASICA (minimo 03 titulos)

CASTRO, I. E.; GOMES, P. C.; CORREA, R. L. (orgs). Geografia: Conceitos e Temas. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1995.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. S&o Paulo: Atlas, 62 Ed., 2008.

SOUZA, G. S. D.; SANTOS, A. R. D,; DIAS, V. B. Metodologia da pesquisa cientifica: a construgcdo do
conhecimento e do pensamento cientifico no processo de aprendizado. Porto Alegre: Animal, 2013.

VENTURI, L.A.B. Praticando Geografia: técnicas de campo e laboratério. Oficina de Textos: Sao Paulo,
2005.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (minimo 05 titulos)

BARROS, A. J. P.; LEHFELD, N. A. S. Fundamentos de metodologia cientifica: um guia para iniciagao
cientifica. Sdo Paulo: Makron Books do Brasil, 2000.

BARROS, A. J. P.; LEHFELD, N. A. S. Projeto de pesquisa: propostas metodolégicas. 13. ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2002.

DEMO, P. Metodologia do conhecimento cientifico. So Paulo: Atlas, 2000.
BOLETIM PAULISTA DE GEOGRAFIA. Numero 84, Sao Paulo, Jul. 20086.

RAMPAZZO, L. Metodologia Cientifica: para alunos de cursos de graduagéo e pos-graduacgio. 3. ed. Séo
Paulo: Loyola, 2005.

PRODANOV, C. C; FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico [Ebook]:métodos e técnicas da
pesquisa e do trabalho académico 2. ed. — Novo Hamburgo: Feevale, 2013. Disponivel em:

http:/iwww feevale.br/Comum/midias/8807f05a-14d0-4d5b-b1ad-1538f3aef538/E-
book%20Metodologia%20d0%20Trabalho%20Cientifico_pdf

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-agdo. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.YIN, R. K. Estudo de
caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.
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ANEXO 38
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ANEXO 39
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ANEXO 40



236



237

ANEXO 41

5’?” Ministério da Educagio
' UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Setor de Ciéncias da Terra
ANOSDECRBULHD  Departamento de Geografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Trabalho de Conclus&o de Curso — Licenciatura em Geografia | I Codigo: GB822
Natureza:
( X') Obrigatéria (X)Semestral ( )Anual ( ) Modular
() Optativa
Pré-requisito: Projeto de ) .
PeSqu?sae Metoc{ologia Co-requisito: - Modalidade: ( X) Presencial ( ) Totalmente EaD ( ).......... % EaD
em Geografia
Estagio de

CH Total: 90 Orientada (OR): |pratica Especifica [Formagao

Padrdo (PD): 0 Laboratério (LB): ICampo (CP): [Estagio (ES): 0 00* o
CH semanal: 04 *) 60h praticas (PE): 0 Pedagdgica

P i {componente EFP): 0
curricular)

EMENTA (Unidade Didatica)

Definigdo de tematica e 4reas de pesquisa. Normas para elaboragso e execucdo dos projetos.
Desenvolvimento supervisionado das pesquisas.

=

P

y
= 7
Chefe de Departamentcpqﬁ’ Unida,‘,e//éq?;ivalente: Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho
7, i -4
/ v S A 3 . .
Assinatura: 77 /’ 7 Prof_ Dr. Sylvio Fausto Gil Filho

=5 L///{ 7AW Chefe do Departamento de Geografia
i Matricyla UFPR n.° 122351

*OBS (1): ao as:sinalar aopgdo % EAD, indicar a carga horéria que sera a distancia.

[ATENGAO: ANEXAR BIBLIOGRAFIA DESTA FICHA 1 NA FOLHA SEGUINTE ]

Art. 9° da Resolugédo 30/90 — CEPE

Padrao (PD): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente nos espagos de aprendizagem
considerados padréo para as modalidades de ensino presencial e de educagao a distancia (EAD).

Laboratério (LB): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em espagos de
aprendizagem estabelecidos com infraestrutura especializada, tais como laboratérios, oficinas e estudios.

Campo (CP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente mediante atividades de campo.
Estagio (ES): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em ambientes de trabalho
mediante estagios regulados pela Lei n° 11,778, de 25 de setembro de 2008.

Orientada (OR): conjunto de estudos e atividades direcionados a vivéncia na atuagdo académica efou
profissional, em seus mais amplos aspectos, desenvolvidos em espacos educacionais internos efou externos a
UFPR, com a participagéo direta de docente responsavel.

Praticas Especificas (PE): conjunto de atividades de natureza prética, desenvolvidas em ambientes que
apresentem restricoes ao quantitativo de alunos por docente e que exijam controle rigoroso envolvendo questdes
de seguranga, dignidade, privacidade e sigilo e/ou atencao do docente individualizada ou a pequenos grupos para
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com a participago direta do docente responsavel.
Estagio de Formagéo Pedagégica (EFP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidas fundamentalmente no
ambito da educacéo basica, sob a forma de “praticas de docéncia” e “praticas pedagégicas de organizacso do
trabalho escolar’, envolvendo a orientagéo direta docente em agbes que vao desde a intermediacéo no acordo de
colaboracéo entre a UFPR e os estabelecimentos de ensino, até o acompanhamento sistemético e processual do
planejamento, da execugdo e da avaliagdo das atividades desenvolvidas pelos licenciandos, o que requer o
contato continuo e presencial do professor nos diferentes campos de estagio e consequentemente a limitagao de
alunos por turma.
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ANEXO 45

Ministério da Educacdo
B UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
¥ Setor de Ciéncias da Terra
ANOSDECRGULHD Departamento de Geografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Trabalho de Conclus&o de Curso - Licenciatura em Geografia Il | Codigo: GB835
Natureza:

( X ) Obrigatoria (X)Semestral ( )YAnual ( )Modular

() Optativa

Pré-requisito: Projeto de
Pesquisa e Metodologia
em Geografia e Trabalho | co-requisito: - Modalidade: (X ) Presencial ( ) Totalmente EaD  ( ).......... % EaD*
de Conclusé&o de Curso —
Licenciatura em

Geografia |
Estagio de
CH Total: 120 Orientada (OR): pratica Especifica Formago
Padrdo (PD): 0 [Laboratdrio (LB): Campo (CP): [Estagio (ES): 0 [120* . g .
CH semanal: 08 b *) 90 praticas  (PE): 0 Pedagdégica
P componente EFP): 0
curricular)

EMENTA (Unidade Didatica)

Definicdo de tematica e areas de pesquisa. Normas para elaboragao e execugdo dos projetos.
Desenvolvimento supervisionado das pesquisas relacionadas aos objetivos, habilidades e
competéncias da Licenciatura. Realizagao de trabalho final.

Z ) S
Chefe de Departamento ou Unidade‘equiva IWrof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho

| =" Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho

Assinatura: A g Cheda-do Depaptamento.d eoorafia

- T hefe-doDe :

P o Lo

*OBS (1): a0 assinal}« a opgdo % EAD, indicar a carga horaria que sera laE i

[ATENGAO: ANEXAR BIBLIOGRAFIA DESTA FICHA 1 NA FOLHA SEGUINTE |

Art. 9° da Resolugédo 30/90 — CEPE

Padrao (PD): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente nos espagos de aprendizagem
considerados padréo para as modalidades de ensino presencial e de educagao & distancia (EAD).

Laboratério (LB): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em espagos de
aprendizagem estabelecidos com infraestrutura especializada, tais como laboratérios, oficinas e esttdios.

Campo (CP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente mediante atividades de campo.
Estagio (ES): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em ambientes de trabalho
mediante estagios regulados pela Lei n® 11.778, de 25 de setembro de 2008.

Orientada (OR): conjunto de estudos e atividades direcionados a vivéncia na atuagdo académica efou
profissional, em seus mais amplos aspectos, desenvolvidos em espagos educacionais internos e/ou externos a
UFPR, com a participacéo direta de docente responsavel.

Praticas Especificas (PE): conjunto de atividades de natureza pratica, desenvolvidas em ambientes que
apresentem restricdes ao quantitativo de alunos por docente e que exijam controle rigoroso envolvendo questdes
de seguranga, dignidade, privacidade e sigilo e/ou atencéo do docente individualizada ou a pequenos grupos para
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com a participagso direta do docente responsavel.
Estagio de Formacao Pedagdgica (EFP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidas fundamentalmente no
&mbito da educag@o basica, sob a forma de “praticas de docéncia’ e “praticas pedagdgicas de organizagéo do
trabalho escolar”, envolvendo a orientag&o direta docente em agdes que vao desde a intermediag&o no acordo de
colaborag&o entre a UFPR e os estabelecimentos de ensino, até o acompanhamento sistematico e processual do
planejamento, da execugdo e da avaliagdo das atividades desenvolvidas pelos licenciandos, o que requer o

contato continuo e presencial do professor nos diferentes campos de estagio e consequentemente a limitagdo de
alunos por turma.
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ANEXO 46

[Digite texto]

Ministério da Educagdo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
| Setor de Ciéncias da Terra
ANOSDECRGUHO  Departamento de Geografia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Estagio de Pesquisa em Educagao Geografica |l Cadigo: GB825

Natureza: ( x ) Obrigatoria ( ) Optativa (x)Semestral ( )Anual  ( ) Modular

Pré-requisito:
Estagio de Pesquisa
em Educagao

Correquisito: Trabalho de
Concluséo de Curso — Modalidade: ( x ) Presencial ( ) Totaimente EaD ( )....... % EaD*
Licenciatura em Geografia Il

Geografica |

Pratica Estagio de
CH Total: 75 - E Laboratério ; Estagio (ES): Orientada (OR): ca (PE): Formagio
CHsemanal: 5 |P2d30(PDX:0 | [0 Campo (CP): 0 | 7¢ 0 Es"ecm“a( ) Egg)g%gica

EMENTA (Unidade Didatica)

Observagéo e vivéncia de espagos escolares e ambientes educativos da comunidade. Construgao de diario de
campo. Andlise e selecdo de aspectos relevantes das situagdes observadas para subsidiar a elaboragdo do
Trabalho de Conclus&o de Curso em Licenciatura.

”é iivalente: Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho
% Prof. Dr. Sylvio Fausto Gil Filho
' Chefe do Departamento de Geografia
Matricula UFPR n.* 122351

’QBS (1): ao assifalar a opgéo % EAD, indicar a carga horaria que seréd a distancia.
[ATENCAQ: ANEXAR BIBLIOGRAFIA DESTA FICHA 1 NA FOLHA SEGUINTE ]

Art. 9° da Resolugédo 30/90 - CEPE

Padrao (PD): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente nos espacos de aprendizagem
considerados padréo para as modalidades de ensino presencial e de educaggo a distancia (EAD).

Laboratério (LB): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em espacos de
aprendizagem estabelecidos com infraestrutura especializada, tais como laboratdrios, oficinas e esttdios.

Campo (CP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente mediante atividades de campo.
Estagio (ES): conjunto de estudos e atividades desenvolvidos fundamentalmente em ambientes de trabalho
mediante estagios regulados pela Lei n® 11.778, de 25 de setembro de 2008.

Orientada (OR): conjunto de estudos e atividades direcionados & vivéncia na atuagdo académica efou
profissional, em seus mais amplos aspectos, desenvolvidos em espacos educacionais internos efou externos a
UFPR, com a participag&o direta de docente responsavel.

Préticas Especificas (PE): conjunto de atividades de natureza pratica, desenvolvidas em ambientes que
apresentem restrices ao quantitativo de alunos por docente e que exijam controle rigoroso envolvendo questdes
de seguranga, dignidade, privacidade e sigilo e/ou atengéo do docente individualizada ou a pequenos grupos para
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com a participacao direta do docente responsavel.
Estagio de Formagéo Pedagégica (EFP): conjunto de estudos e atividades desenvolvidas fundamentalmente no
ambito da educacéo basica, sob a forma de “praticas de docéncia” e “praticas pedagogicas de organizacdo do
trabalho escolar”, envolvendo a orientagéo direta docente em agdes que véo desde a intermediag&o no acordo de
colaboragéo entre a UFPR e os estabelecimentos de ensino, até o acompanhamento sistematico e processual do
planejamento, da execucdo e da avaliagio das atividades desenvolvidas pelos licenciandos, 0 que requer o
contato continuo e presencial do professor nos diferentes campos de estagio e consequentemente a limitagcéo de
alunos por turma.
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