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RESUMO

Esta dissertacdo analisou as matrizes curriculares de cursos de graduagdo em
Psicologia de trés Universidades do Sul do Brasil; Universidade Federal do Parana,
Universidade Federal de Santa Catarina e Universidade Federal de Pelotas com o
objetivo principal de verificar quais eram as disciplinas relacionadas com as
tematicas dos Direitos Humanos, organizou-se primeiramente pelo levantamento
bibliografico e documental, enquadrando-se na abordagem qualitativa com o
principal objetivo da interpretacdo do fenédmeno, trata-se de um estudo descritivo e
exploratorio que encontra alicerce em Sacristan (1998, 2000, 2013). Teve como
objetivos especificos: examinar detalhadamente as ementas das disciplinas do
curriculo que eram inseridas dentro do contexto dos DH, verificar as referéncias das
ementas de tais disciplinas e por fim, delinear a produgdo de uma disciplina de
Educacdo em Direitos Humanos na plataforma Google Sala de Aula voltado ao
publico interessado na tematica. Importantes contribuicbes foram encontradas em
Barros (2007); Benevides (2003, 2007); Bock (2014); Bock e Gianfaldoni (2010);
Candau (2008, 2012); Candau e Sacavino (2013); Cunha (2004, 2005, 2013); Freire
(1987, 1991, 2009, 2018), Maia (2014), Rey (2014), Rosato (2011), Vanzo (2016),
dentre outros. Os achados apontam que os trés cursos de Psicologia possuem em
algum grau disciplinas com tematicas voltadas aos Direitos Humanos, principalmente
disciplinas optativas, mas nenhuma delas tratou sobre a tematica da Educagdo em
Direitos Humanos, por isso, a partir da compreensao de que a Educagado é uma
pratica social, foi elaborada uma disciplina sobre o tema no Google Sala de Aula
com a intengao de colaborar com os interessados nesta tematica tdo necessaria na
atualidade.

Palavras-chave: Direitos Humanos nos cursos de Psicologia. Formagdo de
professores em Psicologia. Curriculo dos cursos de Psicologia.



ABSTRACT

This dissertation analyzed the curricular matrices of graduation courses in
Psychology from three Universities in the South of Brazil; Federal University of
Parana, Federal University of Santa Catarina and Federal University of Pelotas with
the main objective of verifying which were the disciplines related to the themes of
Human Rights, it was organized primarily by the bibliographic and documentary
survey, framing the qualitative approach with the main objective of interpreting the
phenomenon and is a descriptive and exploratory study that finds its foundation in
Sacristan (1998, 2000, 2013). It had as specific objectives: to examine in detail how
the curricular course program was inserted within the context of the DH, to verify the
references of the course program and finally to outline the production of a Human
Rights Education discipline on the Google Classroom aimed at the public interested
in the theme. Important contributions were found in Barros (2007); Benevides (2003,
2007); Bock (2014); Bock and Gianfaldoni (2010); Candau (2008, 2012); Candau and
Sacavino (2013); Cunha (2004, 2005, 2013); Freire (1987, 1991, 2009, 2018), Maia
(2014), Rey (2014), Rosato (2011), Vanzo (2016), among others. The findings
indicate that the three Psychology courses have in the course program some degree
of subjects with themes related to Human Rights, mainly elective subjects, but none
of them dealt with the subject of Education in Human Rights, therefore, from the
understanding that Education is a social practice, a discipline was elaborated on the
topic in the Google Classroom with the intention of collaborating with those interested
in this theme that is so necessary today.

Keywords: Human Rights in Psychology courses. Psychology teacher training.
Curriculum of Psychology courses.
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JUSTIFICATIVA PESSOAL

O tema proposto, tem sua relevancia académica proprosta, mas também
apresenta uma relevancia pessoal para mim. Minha historia académica iniciou-se em
2006 quando ingressei na graduacgao de Relagdes Internacionais numa instituicdo na
cidade de Curitiba. Naquela época pensava em ser Diplomata, mal sabia que o
concurso do Instituto Rio Branco era um dos mais concorridos do Brasil, mas mesmo
assim finalizei a graduacdo, tendo sido um curso muito interessante, no qual
estududei disciplinas ligadas ao direito, historia, economia e até mesmo psicologia.
Percebendo meus limites, desisti de tentar o Rio Branco, em um limbo sem saber o
que fazer, tive ainda a possibilidade de continuar cursando a graduacao de Direito, a
qual havia trancado, mas por acasos da vida voltei para minha cidade natal de Sao
Miguel do Oeste em Santa Catarina.

Em outro acaso acabei pegando um panfleto sobre o curso de psicologia,
parei, sentei e pensei. Sem muito saber a respeito da psicologia comecei a me
informar, conversei com a coordenadora do curso e no fim me pareceu uma boa
ideia, ja que sempre fui um daqueles que mais gosta de ouvir do que falar, um bom
ouvinte. Ali em 2013 se iniciou outra jornada, foram 5 anos de muito aprendizado, o
trabalho voluntario e os estagios, principalmente na area escolar, foram cruciais.
Muito estudo nos ultimos anos me renderam a aprovagao em alguns processos
seletivos, dos quais acabei escolhendo ir para uma cidade do interior de Santa
Catarina chamada de Princesa, com pouco mais de 2.500 habitantes.

Um pouco perdido e sem muita pratica me vi na area da assisténcia social,
muito diferente da area da clinica, aspirada por muitos que se formam em psicologia,
e tendo pouco conhecimento sobre ela. Dessa forma, fui parar no Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), fazendo parte da equipe de protegao
social basica juntamente com uma assistente social que teve muita calma e
paciéncia para me ensinar o basico das atribuicdes.

Foi um grande desafio adentrar nessa area pratica da psicologia social,
testemunhar as desigualdades sociais existentes, que muitas vezes sao
desconhecidas pelas classes sociais mais favorecidas, lidar com realidades que, até
entdo, eram desconhecidas para mim, me confrontar com o desconhecido, com as

disparidades sociais existentes no Brasil, foi uma experiéncia desafiadora, mas, ao
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mesmo tempo, engrandecedora, poder ajudar o proximo sempre que possivel e ao
mesmo tempo ter um aprendizado em um nivel pessoal e subjetivo que é dificil,
quica, impossivel de mensurar e quantificar, foi uma experiéncia recompensadora
trabalhar na area da assisténcia social.

Depois de um tempo houve a realocagdo para a gestdo da assisténcia social,
agora o fazia parte da equipe de prote¢do social especial, também juntamente com
outra assistente social. Nesse momento, com uma melhor preparagao, lidei com
situagdes ainda mais desafiadoras, situagbes essas que envolviam pessoas e
familias que sofriam algum tipo de violagdo de direito, como violéncia fisica e/ou
psicologica, negligéncia, violéncia sexual, adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas ou sob medidas de protegao.

Dessa forma, foram nessas situagdes, e em muitas outras, nas quais pode ser
constatado como os Direitos Humanos - DH s&o negligenciados e/ou violados, e,
tendo vivenciado muitas dessas situacgdes, tornou-se claro que ndo ha uma cultura
dos DH. Existem conversas sobre os direitos, obrigagdes e deveres acerca deles,
mas as suas constantes violacbes indicam que faltam mais informagdes e

conscientizagéo a seu respeito.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa insere-se no Grupo de Pesquisa: Ciéncia, Tecnologia e
Interculturalidade na Educacdo, em especial no Projeto de Pesquisa intitulado
Educacdo em Direitos Humanos (EDH), sob a coordenagao da Prof. Dra. Marcia
Maria Fernandes de Oliveira, do Programa de Mestrado e Doutorado Profissional em
Educacdo e Novas Tecnologias do Centro Universitario Internacional Uninter.
Justamente por conta da inser¢cao neste projeto, houve, entdo, o desejo pelo tema
estudado.

Frisamos que a Educag¢ao aqui mencionada se relaciona diretamente com o
processo social, por isto adota-se a EDH nesta pesquisa.

Sao varias as questdes que levantam a necessidade de uma EDH no Brasil,
forcando que haja uma quebra de maus costumes e valores que estdo enraizados
no cotidiano. Para isso se faz imperativa uma mudanga de paradigma na qual a
sociedade possa desfrutar de uma cultura que pregue o respeito a dignidade
humana e as diferengas, no intuito de evitar atitudes que levam ao desrespeito,
preconceitos, discriminagédo e a ndo aceitagdo daquilo que é diferente (BENEVIDES,
2003).

A proposta da criagdo de organizagdes que lutam pela defesa dos Direitos
Humanos (DH), e mais especificamente no campo da EDH, é pratica recente, assim
como acontece em outros paises na América Latina (BRASIL, 2011).

Sendo assim, a EDH na América Latina é uma pratica jovem, que “[...]
comecga a se desenvolver coincidentemente com o fim de um dos piores momentos
da repressao politica na América Latina e conquista certo nivel de sistematizagao na
segunda metade da década dos 80” (BASOMBRIO apud CANDAU, 1999, p. 63).

No Brasil, como na maioria dos paises latino-americanos, a tematica dos
direitos humanos adquiriu elevada significagdo histérica, como resposta a
extensdo das formas de violéncia social e politica, vivenciadas nas décadas
de 1960 e 1970. No entanto, persiste no contexto de redemocratizagédo a
grave heranca das violagdes rotineiras nas questdes sociais, impondo-se,
como imperativo, romper com a cultura oligarquica que preserva os padrdes
de reprodugdo da desigualdade e da violéncia institucionalizada (BRASIL,
2018, p. 18).

O debate sobre o tema dos DH apenas recentemente vem alcangando maior

relevancia no cenario brasileiro, mais especificamente a partir das décadas de 1980
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e 1990, por meio de propostas da sociedade civil e de politicas publicas
governamentais que visavam garantir a democracia (BRASIL, 2018).

As tematicas da EDH foram algcadas pelos processos da transicédo
democratica apos o periodo da ditadura e, no caso do Brasil, foi proposta como uma
disciplina orientada ao fortalecimento do regime democratico (CANDAU, 2008).

A tematica dos Direitos Humanos (DH) estad atrelada aos estudos da
psicologia, tanto que o Conselho Federal de Psicologia (CFP) criou em 7 de agosto
de 1997 a Comisséao de Direitos Humanos (CDH) e no ano seguinte, em 1998, foram
criadas CDH nos Conselhos Regionais de Psicologia (CRP).

Dentro das matrizes curriculares dos cursos de Psicologia existe uma gama
variada de disciplinas tanto obrigatérias como optativas, que englobam, em sua
maioria, os aspectos técnicos e objetivos dos processos psicoldgicos, mas sera que
temas mais diversificados, como o0 caso de disciplinas que envolvem tematicas
voltadas aos Direitos Humanos, recebem seu devido espaco dentro dessas
matrizes? Sera que os estudantes estdo sendo preparados para lidar também com
situacdes alheias a questao técnica, como casos que envolvem questdes de género,
violéncia contra mulher, questdes indigenas, sobre drogas, temas ligados a protegao
ambiental, a discriminagao, pessoas com necessidades especiais e tantos outros
que existem e acabam aparecendo no decorrer do exercicio da profissdo? Como
esses temas sao entendidos pelos estudantes, eles conseguem relacionar essas
disciplinas com o que esta acontecendo no seu cotidiano, enfim, conseguem ter uma
postura critica frente a eles? Dessa forma, a psicologia ndo deve se ater apenas ao
viés tecnicista, a uma postura imparcial e objetiva sobre os temas em questado, mas
proporcionar aos estudantes que desenvolvam suas proprias percepgdes a respeito
dos temas, mas sera que as matrizes estao possibilitando isto em relagao aos DH?

E ainda, essas disciplinas que contemplam algum estudo relacionado com os
direitos humanos realmente levam em conta a realidade e tém impacto suficiente na
vida académica dos estudantes para ter algum efeito pratico posterior em sua vida
profissional, apds a graduacao e até mesmo dentro do &mbito académico?

O que se propbe aqui € um estudo dessas matrizes curriculares,
questionando quais seriam as disciplinas relacionadas com os DH que séao
lecionadas e quais seriam seus embasamentos, para se ter uma visao geral de

como esses assuntos estdo sendo tratados. Também se pretende observar e
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demonstrar a importancia que os temas relacionados aos DH promovem na
educacao dos estudantes dentro da educacgao superior.

Sao varias as tentativas de insergcédo das tematicas dos DH nos curriculos, por
meio de atividades de extensdo, mestrados académicos interdisciplinares e grupos
de estudos. Muitas dessas iniciativas acabam ficando em segundo plano ao invés de
se propor que essas tematicas tenham linhas de acdo e implementacao
institucionalizadas para que possam fazer, de fato, parte integral dentro dos
curriculos (PIOVESAN, 2005).

Com relacdo a essas tentativas, Barbeiro (2007), relata uma experiéncia da
tentativa de inser¢gdo da tematica dos DH em curriculo de formacao inicial de
psicologos. O autor chega a conclusao, em seu estudo, que a iniciagao a EDH para
futuros psicologos permitiu relacionar os DH com aspectos especificos da profisséo
do psicologo e potencializar o interesse dos estudantes sobre o assunto, mas
também, por outro lado, que “as limitagdes da carga horaria, do caracter ‘tedrico’ da
disciplina e de outras caracteristicas que se prendem com a propria Universidade,
apenas permite uma abordagem superficial”. Dessa forma, demonstra que tais
iniciativas s&o validas, que produzem o agugcamento dos estudantes com relagdo a
tematica, mas que precisam ter mais profundidade para serem mais eficientes.

Em uma pesquisa realizada por Bock e Gianfaldoni (2010), na qual analisou-
se a presenca dos DH no ensino de psicologia em 27 cursos de graduagao, chegou-
se ao resultado de que 19 cursos (70,7%) apresentaram pelo menos uma disciplina
que continha conteudos explicitos de DH, 5 cursos ndo apresentaram a ementa e a
bibliografia das disciplinas assinaladas, e 3 cursos ndo apresentaram conteudo
explicito da area de DH nem na ementa, nem nas referéncias bibliograficas. Assim,

as autoras concluem expondo que:

A presenca dos direitos humanos na formagéo dos Psicélogos € ainda muito
timida, mas ja é presente [...]. E preciso desenvolver o conceito de direitos
humanos entre os psicélogos e professores, pois a falta de tradicdo da
Psicologia nesse campo coloca os psicélogos distantes de uma concepgao
mais atualizada e abrangente do conceito. E preciso oferecer visibilidade
aos trabalhos e experiéncias de formacédo bem sucedidos que incluam a
relacdo da Psicologia com os direitos humanos, trazendo referéncias para
os cursos. E preciso propor alternativas de educacdo em direitos humanos
que, se contemplarem praticas tradicionais, podem adquirir a perspectiva da
educagdo permanente feita de diferentes modos e em diversos grupos. E
preciso introduzir material para que os cursos tenham acesso a uma
produgéo de Psicologia e direitos humanos (BOCK; GIANFALDONI, 2010,
p. 114).
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Nesse sentido Abade e Afonso (2014) entendem que os professores e
estudantes na universidade ndo possuem de fato um conhecimento e uma
consciéncia sobre a EDH simplesmente por terem tido acesso a uma educagao de
nivel superior, tanto estudantes como professores dentro das Instituicdées de Ensino
Superior (IES) precisam passar por algum tipo de capacitagdo para atuarem como
defensores e multiplicadores de uma cultura de defesa dos DH.

O problema de pesquisa sobre o qual o pesquisador se debrugou é: De que
maneira ocorre a inser¢cao das disciplinas que envolvem a questido dos direitos
humanos nos cursos de psicologia de 3 instituicbes de educagao superior no Sul do
pais, considerando-se as ementas destas disciplinas?

Esta pesquisa teve por objetivo principal analisar as matrizes curriculares e as
ementas de cursos de Psicologia em trés Universidades Federais do Sul do Brasil,
sdo elas, a Universidade Federal do Parana (UFPR), na cidade de Curitiba, capital
do Estado do Parana; a Universidade Federal de Santa Catariana (UFSC), na cidade
de Florianopolis, capital do Estado de Santa Catarina e a Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL), cidade de Pelotas no Estado do Rio Grande do Sul, ressaltando
que os coordenadores de curso permitiram a publicizacdo dos nomes das mesmas
(ANEXO 1, 2 e 3). O pesquisador acredita que apos esta analise se tornara possivel
a compreensao de como ocorre a insercao das disciplinas que envolvem a questao
dos DH nesses cursos. Frisamos que todas estas matrizes estdo disponiveis nos
sites dos cursos de Psicologia das universidades citadas.

Estabeleceram-se como objetivos especificos:

- Examinar detalhadamente as ementas das disciplinas do curriculo que
estejam inseridas dentro do contexto dos Direitos Humanos;

- Verificar as referéncias das ementas das disciplinas do curriculo que
estejam inseridas dentro do contexto dos Direitos Humanos;

- Delinear a producédo de um curso de Educagdo em Direitos Humanos na
plataforma Google Sala de Aula voltado ao publico interessado na tematica.

Justamente por ter uma insergcao recente no contexto brasileiro, fez-se
necessario haver discussao, estudo e implementacdo do tema em tela, dentro de
varios campos, inclusive nos cursos de psicologia, que, alias, encontra guarida aqui,

pelo fato do pesquisador deste estudo ter a formacao inicial neste campo cientifico.
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Constantemente sdo noticiadas questdes relacionadas aos DH, elas estédo
presentes em nosso dia a dia, mas nada ou pouco é feito com relagdo a isso.
Observa-se que ha preconceitos, racismo e discriminagao de todas as formas, mas o
que se faz a respeito? Ha desprezo aos direitos de jovens, adultos e idosos. Ha
desconsideragao pela liberdade de expressao, pelas questdes ambientais, e por
tantos outros temas correlatos e situacbées. Em suma, pode-se dizer que onde ha
direitos também existe a possibilidade de desrespeito destes, assim como a
necessidade de sua defesa.

Nessa guisa, e tendo atuado como psicélogo na area de assisténcia social,
para o autor é visivel a falta de informacdo e desconhecimento da populagdo, em
geral, sobre os DH. Dessa maneira, a melhor ferramenta para o combate e a
mudanca dessa situagcédo € a consolidagdo de uma cultura de respeito aos direitos,
por meio de uma soélida EDH.

Esse estudo, descritivo e exploratério quanto aos seus objetivos, foi
organizado por meio de levantamento bibliografico e documental e enquadra-se na

abordagem qualitativa. O tema encontra alicerce em Sacristan (2000, p. 22),

[...] o curriculo faz parte, na realidade, de multiplos tipos de praticas que nao
podem reduzir-se unicamente a pratica pedagdgica de ensino; agdes que
sédo de ordem politica, administrativa, de supervisdo, de produgédo de meios,
de criagao intelectual, de avaliagao, etc., e que, enquanto sdo subsistemas
em parte autbnomos e interdependentes, geram forgas que incidem na acao
pedagégica.

Salienta-se também que foi pesquisado sobre a situacao do tema em questao
no banco de dados da Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Como resultado da pesquisa, obtivemos apenas um trabalho no
qual havia uma analise de matriz curricular, mas sem haver qualquer ligagdo com a
tematica dos DH. De modo a deixar uma contribui¢do para a sociedade, o estudo em
questao apresentara como produto um curso gratuito de EDH na plataforma Google
Sala de Aula voltado ao publico interessado na tematica.

Sobre a estrutura do trabalho, os capitulos foram divididos em Introducao,
apresentando, primeiramente, a pesquisa aqui proposta. Na sequéncia a
fundamentacéao tedrica foi organizada em dois grandes capitulos. Dessa maneira, o
segundo capitulo versa sobre a EDH com quatro subcapitulos, incluindo uma

abordagem sobre a educacédo, sobre a histéria dos DH no Brasil, um subcapitulo,
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especificamente, sobre a EDH e, por fim, uma explanagdo sobre o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNED).

O terceiro aborda sobre a formagédo de professores e o curriculo, dividido
também em quatro subcapitulos com as tematicas de formagao de professores, da
formagdo em psicologia, da psicologia e os DH, e do curriculo dentro da educagéo
superior.

No quarto capitulo realiza-se a analise dos curriculos, a partir da metodologia
proposta, e esta estruturado em quatro subcapitulos, um para cada universidade
selecionada. A analise se da por meio das disciplinas, respectivas ementas e os
autores que as embasam, e, por fim, um subcapitulo com os resultados
encontrados.

No quinto capitulo demonstra-se como se idealizou a produgao de um curso
gratuito de EDH na plataforma Google Sala de Aula voltado ao publico interessado
na tematica. E, por fim, no sexto capitulo, trazemos as consideracdes finais,

convictos da importancia da continuidade de pesquisas voltadas para esta tematica.
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2 EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

O primeiro capitulo desta dissertacdo aborda tematicas que envolvem a
Educagao e os DH, assim como sua histéria no cenario nacional, por meio de uma
contextualizacido histérica e também sobre a EDH e as politicas que se inserem

dentro deste contexto.

2.1 EDUCACAO

A educagédo seria um processo de influéncia sobre determinado grupo de
pessoas que lhes instiga no sentido de uma mudancga, uma transformacao e que os
prepara para lidar com o meio, ou seja, seria uma agao sobre as pessoas que fazem
parte da sociedade, a fim de capacita-las de forma integral tirando o maximo
proveito daquilo que foi ensinado e podendo ligar tal ensino na sua vida para que
possam utiliza-los de forma plena (CALLEJA, 2008).

Segundo Freire (2018, p. 27), “[...] quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de aprender tanto mais se constréi e se desenvolve o que venho
chamando de ‘curiosidade epistemoldgica’, sem a qual n&do alcangamos o
conhecimento cabal do objeto”.

Dessa maneira, a capacidade de aprender também depende do sujeito e de
que dele advenha uma curiosidade, uma vontade de se conhecer criticamente, pois
além do conhecimento precisaria existir uma vontade de mudanca do mundo que
nos cerca, acreditando ser possivel alcangar tais mudangas (VASCONCELOS,
2015).

Partindo do pressuposto que vivemos em uma sociedade divida por classes,
na qual as classes mais favorecidas e mais privilegiadas acabam por impedir que os
demais possam usufruir de certos bens, teriamos dois tipos de pedagogias, a do
dominante, na qual ela seria usada como forma de dominagdo e a pedagogia do
oprimido, na qual a educagao seria uma pratica libertadora (MARTINS, 2004).

Por sua vez, Freire (2009) aponta para uma das grandes, se ndo a maior
tragédia do homem moderno, na qual ele hoje € dominado pela forga dos mitos e
comandado pela publicidade organizada, ideolégica ou ndo, e por isso vem
renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir. Deste modo, o
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autor a respeito da educacéo, idealiza que as pessoas deveriam viver de forma
autdbnoma, e essa autonomia se traduziria na sua capacidade de transformar o
mundo a sua volta e de serem capazes de ter decisdes proprias para se guiar no
seu ser e fazer.

Neste sentido temos a educacédo bancaria ou domesticadora que objetiva
apenas depositar o conhecimento nos educandos sem que haja reflexdo e a
utilizacdo do pensamento critico, essa seria uma ferramenta para a opressao, em
contrapartida a educacao libertadora seria uma educacgéao que almeja a reflexado, que
instiga a problematizacdo daquilo que € aprendido, deixando de ser apenas uma
mera recepg¢ao de conteudo, pois ha acao, reflexao sobre o conhecimento adquirido,
dessa forma ha por parte daquele que aprende um despertar de sua consciéncia e
uma aprendizagem significativa que podera ser utilizada para a efetivagcao de
mudancas relevantes (FREIRE, 2018).

Mas o contexto escolar ndo escapa da questéo ideoldgica, a ideologia nesse
caso, visa manter relagdes de poder, impondo uma visdo da classe dominante as
demais, fazendo com que a estrutura social vigente se mantenha inalterada,
favorecendo a certos grupos, dessa forma, as tendéncias de ensino de determinada
época podem se alterar, mas sempre sdo guiadas de acordo com os interesses
daqueles no poder.

O espaco escolar deveria se um lugar no qual houvesse a possibilidade de
um aprendizado significativo e de uma reflexdo sobre tudo aquilo que acontece tanto
dentro como fora de seu contexto, o contexto social influencia e é influenciado pelos

espacos de aprendizagem, assim como as IES.

A cultura nao deve ser transmitida como um produto acabado, mas sim um
espago para constante construgdo, respeitando os diferentes movimentos
sociais. Dessa forma acreditamos que o ensino superior podera formar
profissionais competentes, dindmicos e comprometidos com a sociedade
(CUCHIARO; CARIZIO, 2011, p. 2)

O individuo que passa pelo processo educacional sem participagao ativa
torna-se descontextualizado, acritico, deste processo resulta a acomodacédo que
seria contraria a oposicao, dessa forma, ndo deve haver acomodacao frente aquilo
que é dado como pronto, prescrito, e vem de cima para baixo reforcando uma ordem
vertical de poder, deve haver a horizontalizardo dessa estrutura, passando o

individuo pouco a pouco a dominar sua realidade e humanizando-se, segundo Freire
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(1991, p. 43), “vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura”.

De acordo com Esteves (2008), por meio de evidéncias o saber que é
repassado no ensino superior para os estudantes é em grande parte ainda quando
que nao exclusivamente, o saber feito, aquele contido nos manuais, ndo o saber em
funcdo da realizacdo de perguntas validas e da procura de respostas também
validas, pela coletividade de estudantes e professores que de certa forma deveria
acontecer em todas as IES.

Uma forma de quebra desse padréo na qual ha a defesa do sistema vigente
na qual vigora a alienacédo da populagao seria por meio de mudangas curriculares,
outra ferramenta que é utilizada para servir aos propositos das classes dominantes,
onde ndo ha uma participagdo daqueles que sao os principais implicados no
processo educacional, ou seja, estudantes e professores, eles precisam ser
incluidos nesse processo assim como a formulagao curricular deve conter temas que
tenham pertinéncia social para o desenvolvimento de um pensamento critico no

sentido de se romper com a atual situacéo.

Uma consciéncia minimamente critica poderia alcangar compreensdes
basicas, por exemplo, sobre a organizagdo desumana do universo do
trabalho, e assim poderia gerar uma revolta racional contra o capital; mas
essa consciéncia é substituida por idealizagdes que defendem uma
harmonizagao entre os interesses do individuo e da sociedade (MAIA, 2014,
p. 139).

Seguindo, se faz de suma importancia uma contextualizacdo dos DH em uma
perspectiva histérica, antes que seja possivel se falar de uma EDH, sendo que o
direito a educacido € um direito humano, assim como uma educac¢ao de qualidade

para todos.

2.2 DIREITOS HUMANOS NO BRASIL — UMA SINTESE

A ditadura civil-militar compreendeu o periodo de 1964 a 1985 e remeteu a
um dos periodos mais tristes e violentos da histéria brasileira caracterizado pelas
claras violacbes cometidas contra os DH que se traduziram em praticas comuns a
época, tais como prisdes ilegais, torturas e mortes. Havia por parte dos militares

busca da tomada de poder por meia da ideologia de seguranca nacional, na qual
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desprezou os sistemas politicos e suas instituicbes que eram vigentes criando novas
regras de funcionamento (SCARPARO, TORRES, ECKER, 2014).

Esse foi um momento na qual atrocidades foram cometidas contra os direitos
de todos os brasileiros, atitudes estas tomadas em prol de um suposto
fortalecimento do nacionalismo, da economia e do pais como um todo.

O periodo da ditadura € notavel pelos casos de tortura, da censura imposta,
assassinatos, exilios daqueles que se opunham e pela restricdo de direitos civis e
politicos. Em 1967 uma nova constituicdo elaborada por militares no intuito de
aparentar uma normalidade constitucional numa ditadura militar entrou em vigor,
foram varias as afrontas no que se refere a questdo democratica e a restricao de
direitos como, por exemplo, a exclusao de partidos politicos, estabelecimento de
eleicdes indiretas, reestabelecimento da pena de morte para crimes contra a
seguranga nacional, exclusdo do direito a greve e diminuigcdo da liberdade de
expresséo, apos esses fatos com o estabelecimento do Ato Institucional n°5 (Al-5)
mais direitos foram cerceados, concentrando o poder nas maos do presidente
(SOUZA, 2019).

Com a instituicdo desse ato houve ainda maior reducéo da gama de direitos
da populagéao brasileira, sob a justificativa da garantia da seguranga nacional.

Dessa maneira, esse periodo se caracterizou pela restricdo dos direitos civis
e politicos por meio de mecanismos de violéncia institucionalizada. O Brasil se
assemelhou assim a outros paises latino americanos que cessaram com a
democracia por meio de golpes de estado pelas forcas armadas, havia a justificativa
que isso se devia ao combate contra a ameaga comunista para a instituicdo de uma
politica de terrorismo de Estado, a qual tornou juridicamente legal a tortura contra
aqueles que se opunham ao regime (FRANCO, 2017).

Uma parte da populacado consentia com o que estava sendo imposto, parece
que acreditando que aquela situacdo realmente era em prol de uma melhora da
nagao, mesmo na face do cerceamento e da perda de direitos, no entanto, outros,
descontentes com os rumos que a situagao tomou acabaram se opondo a imposi¢cao
de tais barbaries.

De acordo com Vanzo (2016, p. 37), “o cenario politico e econémico no Brasil

durante o Regime Militar (1964 - 1985) representou um dos periodos em que mais
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se violou os Direitos Humanos. Com isso, surgiram movimentos sociais pedindo o
fim da ditadura”.

Esse foi um periodo terrivel para a questdo dos direitos em geral,
principalmente para a questdes dos DH que foram violados por meio da represséo,
de torturas e assassinatos.

A histéria dos DH no Brasil ainda € recente e passou a ganhar maior
importancia apdés a publicacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 que foi um
marco para a questao da redemocratizagao brasileira apos término do regime militar
(VANZO, 2016).

Foi nesse cenario do final da ditadura e da redemocratizagao brasileira, que
se fortaleceram as discussdes em torno da EDH principalmente pela populacéo,
profissionais liberais, universidades e das organizagdes populares que reivindicaram
seus direitos (BRASIL, 2013).

Os DH nao faziam parte das reivindicagdes dos grupos sociais no periodo que
antecedeu a ditadura militar. Eram outras as reivindicagbes dos grupos sociais, tais
como pautas a respeito do desenvolvimento social, do direito a sindicalizacdo e do
direito ao voto. O foco era na promog¢ao dos direitos das pessoas, como o direito a
carteira de trabalho e com isso, de assisténcia social, a aposentadoria, a
organizagao sindical, ao apelo a justica para a defesa dos seus direitos. Direitos
econdmicos e sociais, que transformaram milhdes de brasileiros em cidadaos, isto &,
sujeitos de direitos, mas ainda nao estavam em pauta os DH, segundo Sader (2007,
p. 75), “até mesmo um conceito, como o de direito ficava relegado ao plano do
direito, como se tivesse apenas uma dimensao juridica”. Essa situagdo mudou e os
DH passaram a figurar como questao importante com o advento do golpe de 1964

que significaram a

[...] pauperizacdo da vida dos trabalhadores, apesar da aceleracdo da
economia, na cassagao do direito a livre organizagéo, na censura sobre os
meios de comunicacdo de oposigcdo e em todas as outras formas de
violagao de direitos, transformaram os direitos humanos em pauta prioritaria
das organizagdes sociais (FRANCO, 2017, p. 76).

Depois de todos os abusos e atrocidades cometidos Souza (2019), lembra
que em 1972 foi criada a Comissao de Justica e Paz de Sao Paulo, por Dom Paulo
Evaristo Arns que era arcebispo da Curia Metropolitana de Sdo Paulo com o objetivo

de denunciar as violacbes de direitos cometidas. Nesse mesmo ano a Anistia
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Internacional, movimento mundial que realiza agdes e campanhas de protecédo de
DH publicou um relatério sobre tortura.

Em 1987 foi realizado o | Congresso Nacional pela Anistia em Sao Paulo no
qual foi revogado o Al-5 assim como os outros atos da ditadura, dessa forma da-se
inicio a uma nova era de superacdo do regime militar para uma era de

redemocratizacao e reestabelecimento dos direitos.

Em 1988, uma nova constituicdo é promulgada: a "Constituicdo Cidada",
que reafirmava os direitos excluidos pela ditadura e é a demonstragao dos
anseios da sociedade de um pais mais igualitario, democratico e de
liberdade no que se tratava de direitos sociais, civis e politicos (SOUZA,
2019, p. 36).

Varios marcos vieram reforgar a questdes da garantia de direitos como um
todo, principalmente a instituicdo da Constituicdo de 5 de outubro de 1988 que
propiciou o surgimento de outros documentos que lidavam com a necessidade de
secundar a garantia de direitos, tais como a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990,
que seria o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), da Lei 9.369 de 20 de
dezembro de 1996, sendo ela a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos que vem desde 1996
com suas revisdes e ampliagcdes, entdo estes seriam os de maior relevancia na
tentativa da afirmativa de direitos (VANZO, 2016).

Fica claro que no Brasil a luta pelos DH emergiu com mais forca pelos
movimentos contra a ditadura militar, em especial por meio de novos movimentos
sociais que surgiram ainda no periodo repressivo, na segunda metade dos anos 70,
havia uma Iuta para melhores condicdbes de vida, saude, educagao e

redemocratizacdo da sociedade.

Emergiram, desses novos movimentos sociais, dessas novas praticas,
outros “rostos”, outras “fisionomias” dos direitos humanos. Varios grupos
surgiram como importantes trincheiras contra as violéncias cometidas e a
impunidade vigente; estes, ainda hoje, persistem na disposi¢cao de resistir,
apontando para as lutas em prol dos direitos humanos em cima das
condigdes concretas de existéncia daqueles que continuam sendo
marginalizados (COIMBRA, 1995, p. 143).

O tema da violacao dos DH é recorrente na midia, assim como a afirmativa de
que eles tém a unica finalidade de proteger bandidos. Frente a isso ha necessidade
de uma sensibilizagdo para conscientizagdo da tematica dos DH por parte da
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populagcdo em geral e somente a educacdo é capaz de alcangar tal objetivo, mais
especificamente uma EDH (CANDAU; SACAVINO 2013).

Dessa forma, se justifica uma EDH que seja voltada ao educar para a
dignidade, a cidadania e o respeito e que os DH possam ser compreendidos e
respeitados por meio de uma mudanga de cultura, ndo apenas por uma parcela da

populagdo, mas sim pela populagdo como um todo.

2.3 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A Educacdo para a promog¢ao do respeito aos DH é um comprometimento
assumido por diversos paises ao longo das ultimas décadas que o fizeram a partir
de varios pactos, tratados, acordos, declaragdes e convengdes assumidos que se
relacionam com a protecdo e a promogao dos DH, contudo, a implementagao de
medidas e programas voltados para a EDH tem sido esparsa, faltando a
sensibilizagcdo e participacdo de professores e estudantes para sua efetividade.
Normalmente dentro das IES, a educacéo para a formagao de uma cultura de DH
nao faz parte de objetivos explicitos dentro dos curriculos (BARBEIRO, 2007).

Por mais que a questdo dos DH esteja sendo constantemente discutida na
midia e seja tema recorrente de debates e conversas, ainda ndo é discutido de
forma profunda o suficiente para que sejam alcangadas mudangas significativas e
profundas dentro de nossa sociedade. Uma EDH é pecga fundamental para a
mudanga do paradigma vigente quando se trata sobre o assunto de DH e seu atual

estado.

A Educagao em Direitos Humanos é essencialmente a formagao de uma
cultura de respeito a dignidade humana através da promocéo e da vivéncia
dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperacgao, da tolerancia e da paz (BENEVIDES, 2003, p. 1).

Nesse contexto que se faz necessario um plano para a execucao dessa EDH
dentro de todos os contextos de ensino, tanto na educacéo basica, ensino superior e
educacgao nao formal.

Portanto, a formacdo de uma cultura em EDH significa criar, influenciar,

compartilhar e consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e
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comportamentos e que devem se transformar em praticas cotidianas em nossa
sociedade (BENEVIDES, 2003).

Essa formacao em EDH deve englobar trés aspectos principais e primordiais,
estes seriam segundo Candau e Sacavino (2013, p. 63), “formar sujeitos de direito,
empoderar os grupos socialmente vulneraveis e excluidos e resgatar a memoria
historica da luta pelos DH na nossa sociedade”.

A atual concepcao dos DH é dificil de ser efetivada como sugere Santos
(1997, p. 97), “na forma como sao agora predominantemente entendidos, os DH sao
uma espécie de esperanto que dificimente se podera tornar na linguagem
quotidiana da dignidade humana nas diferentes regides do globo".

Primeiramente seria importante alertar e instruir os sujeitos que esses sao de
fato sujeitos de direitos, por meio de uma compreensao de seus direitos, assim
como de suas respectivas responsabilidades, respeitando e protegendo os DH de
todos dentro da sociedade (CANDAU; SACAVINO, 2013).

A educagdo em direitos humanos requer refletir em torno das condigbes de
possibilidades, reproducdo e justificagdo das formas simbdlicas, sociais e
politicas permissivas, que tornam banal a violagdo da natureza e vulgarizam
violagdes diversas e naturalizam relagbes humanas de submissao,
exclusdo, exploragdo, discriminagao, da violéncia, preconceito, perseguicao,
enfim (MAUES; WEYL, 2007, p. 109)

O segundo aspecto importante dentro de uma EDH seria uma educagéo para
o empoderamento das classes sociais menos favorecidas, para que dessa forma
elas possam também ser ver como uma classe igualitarias as demais e que também
desfrutem de direitos e garantias, realizando uma mudanga historica para que elas
também tenham possibilidade de influenciar nas decisbes e processos coletivos
dentro de nossa sociedade civil por meio de uma postura de participagéo ativa
(CANDAU, 2008).

E por fim, o terceiro aspecto é relativo a transformagcao necessaria para uma
quebra de paradigma dentro de nossa sociedade para que ela seja verdadeiramente
democratica e humanizada, segundo Candau (2008, p. 3), esse seria um processo
de se “[...] educar para o nunca mais, para resgatar a memoria historica, romper a
cultura do siléncio e da impunidade que ainda esta muito presente em nossos

paises”.
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Com relacdo a concepcado de educacdo contemporanea, ela € em muitos
paises promovida como um direito fundamental, assim como preconizado no art. 26
da Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) em seus trés incisos que se

seguem:

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instru¢cao sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrugao superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a
compreensao, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagbes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol
da manutengao da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugéo que
serd minis trada a seus filhos (ONU, 1948, p. 14).

Dessa maneira ha o entendimento da educagao como um direito fundamental
garantindo por lei. Na CF a educacao também é definida como um direito publico e
constitucional cujo seu intuito esta definido no primeiro capitulo da CF, secao |, art.
205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho (BRASIL, 2016, p. 123).

Como visto, o art. 205 preconiza a educagao como direito de todos e dever do
Estado e da familia, isso com a ajuda da sociedade almejando o pleno
desenvolvimento da pessoa, a sua capacitacdo para o exercicio da cidadania por
meio de seu pleno desenvolvimento social, preparo e qualificagdo para o trabalho.
Esses mesmos pressupostos sao garantidos pela LDB que em seu primeiro artigo

declara que:

A educagéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996, sem paginagao).

Mudancgas comecgaram a ocorrer tanto no campo da educagdo como no da

educacado dos DH, como revela Souza (2019, p. 49), dizendo que “o documento
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aborda a educacéo; seus principios e fins; direitos e deveres; a organizagao, niveis e
modalidades; dos profissionais; dos recursos financeiros e das disposi¢cdes gerais e
transitérias”.

Em 1996 a primeira versao do Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH), que continha o Eixo para Educag&o para uma Cultura dos DH e tinha metas
de curto e médio prazo foi proposto, ja em 2003 foi langado o PNDH-2 que substituiu
e complementou o primeiro, sendo composto por propostas de agdes que o governo
deveria executar e em 2009 foi promulgado o PNDH-3 (VANZO, 2016).

Todos esses programas foram marcos importantissimos na luta pelos DH no
Brasil e mais especificamente por uma EDH, dando orientagcdes e explanando de

como esse ensino deveria proceder.

O objetivo principal da EDH é a formagdo de sujeitos de direitos. Essa
formagao implica ndo s6 na compreensdo, mas, sobretudo, na vivéncia
desses direitos, capacitando os sujeitos para a criacdo de atitudes de
igualdade e respeito nas situagdes do cotidiano (VANZO, 2016, p. 40).

A promogao de uma EDH ficou estabelecida na Lei n° 13.005 de 25 de junho
de 2014 que aprova o Plano Nacional de Educagéo (PNE) e da outras providéncias,
que logo em seu segundo artigo trata sobre as diretrizes da lei no décimo inciso diz
que a “promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2015).

Logo nas suas diretrizes essa lei ja faz mengédo da questdo dos DH, mas de
que forma essa promocdo dos DH se da, o que ela abrange e a quem ela se
estende? Se faz necessario esmiugar quais sdo seus objetivos e metas.

O segundo artigo sobre a referida lei em seu terceiro inciso, mostra que outra
diretriz € a “superagao das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdao” e no sétimo
inciso, a “promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais” (BRASIL,
2015).

Vemos que nesses artigos mesmo que de forma indireta também sao tratadas
questodes relativas aos DH que sdo muito importantes na sociedade atual no intuito
de combater as desigualdades e promovendo uma sociedade mais justa e

igualitaria.
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Um aspecto relativo ao direito a educagao seria a propria natureza de que
essa educacao contemple promover uma cultura dos DH, isso se traduziria em uma
educacao na diversidade e para a diversidade (SILVA, 2015).

Na sequéncia tem em seu anexo as metas e as estratégias especificando de
como serao alcancadas essas diretrizes, diz respeito aos DH a partir da décima
segunda meta que fala em especifico da educagao superior.

A décima segunda meta do PNE tem como objetivo:

Elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior para cinquenta por
cento e a taxa liquida para trinta e trés por cento da populagao de dezoito a
vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para,
pelo menos, quarenta por cento das novas matriculas, no segmento publico.
(BRASIL, 2015, p. 73).

Tem dessa forma como objetivo aumentar o numero de matriculas e de
estudantes de graduacdo e também de manter a oferta de uma educagédo de
qualidade no nivel superior.

Dentro da décima segunda meta em sua estratégia 12.5, expressa que tem o

intuito de,

Ampliar as politicas de inclusao e de assisténcia estudantil dirigidas aos (as)
estudantes de instituigdes publicas, bolsistas de instituicbes privadas de
educagao superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), de que trata a Lei n® 10.260, de 12 de julho de 2001, na educacgéo
superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e ampliar as
taxas de acesso e permanéncia na educagao superior de estudantes
egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas e de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, de forma a apoiar seu sucesso académico” (BRASIL,
2015, p. 73).

Podemos ver que essas metas e suas estratégias tem como objetivo oferecer
uma educagao mais inclusiva e de qualidade para uma camada de estudantes de
diferentes culturas e aqueles com necessidades especiais.

Dessa maneira, ndo ha como se pensar em DH num contexto de igualdade
sem que seja incorporada a questdo do reconhecimento das diferencas, o que se
supde o enfrentamento de toda e qualquer forma de discriminagdo e preconceito
reforcando uma visdo de que os mesmos direitos sdo comuns e iguais a todas as

pessoas. Para a garantia de uma educacgao de qualidade se faz necessaria nutrir a
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ideia de que vivemos em uma sociedade de diferengas e é justamente essa
diversidade que se apresenta como base para a democracia (VANZO, 2016).

A aplicagcdo de uma EDH efetiva depende da mudanga de certos processos
formativos, e essa mudanga requer uma séria de atividades estruturadas e
desenvolvidas, por intermédio das diferentes areas curriculares. Um outro ponto
significativo em EDH é se ter clareza dos objetivos que pretendem ser alcangados,

sendo eles,

[...] construir estratégias curriculares e pedagdgicas coerentes com a visao
que assumamos, privilegiando a atividade e participagdo dos sujeitos
envolvidos no processo. Trata-se de educar em Direitos Humanos, isto €,
propiciar experiéncias em que se vivenciem os Direitos Humanos
(CANDAU, 2008, p. 6).

Isso significa que uma EDH n&o pode ser compartimentalizada com cada
disciplina ou apenas uma trazendo tragos daquilo que seria o estudo dos DH, mas
sim um ensino que seja transversal e que as disciplinas convirjam entre si para um
ensino integrado e que realmente possa ser considerado uma EDH.

Mas essa realidade s sera possivel caso haja uma integragdo em EDH
dentro do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de cada instituicdo concebendo-a
como um eixo transversal afetando todo o curriculo, partindo desse pressuposto,
Candau (2008, p. 6), declara que “[...] é insuficiente promover eventos e atividades
esporadicas, orientadas fundamentalmente a sensibilizar e motivar para as questbes
relacionadas com os Direitos Humanos”. Assim sendo, estas tematicas precisam
estar contidas no PPC e integrar as diversas areas curriculares das instituicdes de
ensino.

Dessa maneira existem alguns caminhos que podem ser tomados para a
implementagdo de uma educacgao na disciplina dos DH, por mais que ndo haja uma
forma especifica ou um consenso sobre uma unica metodologia para Barbeiro (2007
apud Tarrow, 1992), algumas linhas e aspectos em comum tem sido usados para
um programa educativo que deve incluir a aprendizagem de determinados
conhecimentos e competéncias com relagdo a EDH, dentro de um processo
especifico se incluiriam, as principais categorias de DH; os textos fundamentais dos
DH (Declaragdes, Tratados, Convengdes), nas suas versdes integrais ou resumidas
e adaptadas a diferentes grupos de leitores; os mecanismos de protecdo dos DH, a

nivel internacional, regional e nacional (legislagcdo, instituicdes, Comités
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Internacionais); aspectos histéricos, personalidades e movimentos ligados aos DH;
os problemas atuais de DH no mundo.

Ainda segundo Barbeiro (2007, p. 3), nesse processo seriam, “enfatizadas
competéncias como a autonomia, a responsabilidade, a interdependéncia, a
comunicagdo interpessoal, o pensamento critico e as competéncias sociais
(cooperacéo, resolugao de conflitos, criacao de relagdes positivas)”.

Assim sendo, vemos a necessidade e a relevancia de uma EDH dentro da
sociedade como um todo para que se crie uma cultura de respeito, voltada para a

democracia e o desenvolvimento de uma cultura de paz.

2.4 O PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Ocorreram muitas mudangas apods o surgimento da DUDH, foram alteracbes
sociais e também a criagdo de varias medidas dentro do direito internacional
assinadas pelos membros signatarios para a garantia de direitos (BRASIL, 2018).
Esse foi um grande avango dentro do ordenamento juridico ao que se refere a
garantia e a protecdo dos DH dentro do cenario internacional. E quais seriam as

razbes de uma EDH?

A Educagao em Direitos Humanos é essencialmente a formagao de uma
cultura de respeito a dignidade humana através da promogéao e da vivéncia
dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperagdo, da tolerdncia e da paz. Portanto, a formagdo desta cultura
significa criar, influenciar, compartiihar e consolidar mentalidades,
costumes, atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos,
daqueles valores essenciais citados — os quais devem se transformar em
praticas (BENEVIDES, 2003, p. 1).

O Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH) € uma politica
publica que forma um projeto social baseado nos principios da democracia, da
cidadania e da justica social, por meio de um instrumento de construgdo de uma
cultura de DH que busca a efetivagdo da solidariedade e do respeito as
diversidades, contando com cinco eixos de atuag¢ao tendo dentre eles o da educacgao
superior (BRASIL, 2018).

Para assegurar essa discussao o PNEDH, instituido pela Portaria 66 de 12 de
maio de 2003, da Secretaria Especial dos Direitos Humanos recomenda como 0s

diversos setores da sociedade, inclusive as IES, podem contribuir na construgdo de
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uma cultura social voltada para o respeito aos direitos fundamentais das pessoas.
As IES devem ser protagonistas da efetivagdo de uma sociedade que aceite e

promova a inclusao das diversidades.

A conquista do Estado Democratico delineou, para as Instituigdes de Ensino
Superior (IES), a urgéncia em participar da construgdo de uma cultura de
promocgao, protecdo, defesa e reparagdo dos direitos humanos, por meio de
acgdes interdisciplinares, com formas diferentes de relacionar as multiplas
areas do conhecimento humano com seus saberes e praticas (BRASIL,
2018, p. 23).

Ainda segundo o PNDEH se faz necessaria a efetivagdo de mudancgas dentro
do atual contexto social no qual reinam a desigualdade, a exclusédo social,
problemas ambientais e 0 aumento da violéncia que ameagam a efetivacdo dos DH,
dessa forma, as IES devem desenvolver mecanismos junto aos seus professores e
estudantes para a efetivacdo de uma capacidade critica e emancipadora para
enfrentar tais problemas sociais (BRASIL, 2018).

Se a questao dos DH nao for internalizada no imaginario social, na mente das
pessoas e da coletividade de modo constante e consistente, ndo ha como se ter
uma constru¢do de cultura de DH, ou seja, uma cultura na qual os DH séao
integrados e nao apenas figurem em segundo plano em nossa sociedade e para que
isso se efetive os processos educacionais sao essenciais (CANDAU, 2008).

A pedagogia critica pode ser entendida como aquela que visa o protagonismo
do sujeito, transformando-o em agente de mudancga e efetivador de transformacgdes
sociais. Ela preconiza a conscientizagao, que seria 0 processo da qual as pessoas
por meio de seu viver compartilhado acabam por desenvolver uma consciéncia
critica de si, da sociedade e da realidade em que habitam transformando-a e
efetivando mudancgas significativas (CARBONEL, 2016).

Dessa forma, a EDH é compreendida como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, articulando as

seguintes dimensdes conforme o PNDEH:

Apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade; formagdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social,
ético e politico; desenvolvimento de processos metodolédgicos participativos
e de construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
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contextualizados; fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem
acgdes e instrumentos em favor da promocao, da protecdo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparacgao das violagdes (BRASIL, 2018, p.
11).

A EDH objetiva dessa forma diminuir as desigualdades promovendo o
conhecimento sobre os DH, possibilitando a formagcao de pessoas integras capazes
de participar de uma forma positiva dentro da sociedade civil, sempre resguardando
os preceitos éticos da vida em sociedade por meio do respeito as diferencas e a
inclusdo de todos.

Como cita Marreiro et al. (2017, p. 4), “[...] é oportuno ressaltar que as
Instituicdes de Ensino, notadamente de Ensino Superior, sdo espacgos privilegiados
para formacao e exercicio da cidadania”. A questao da EDH dentro das IES deve ser
embasada em uma inser¢ao humanistica voltada para a formacao integral do
cidadao por meio de reformas educacionais e da inclusdo da tematica dos DH nos
curriculos e que essas tematicas sejam discutidas de forma profunda objetivando
realmente modificar a situagao atual de tais temas e de como sao tratados.

Mesmo com varias tentativas de inclusdo da tematica nas IES seja por
intermédio de seminarios, curso, palestras foruns, ela é ainda superficial, essas

abordagens apenas analisam a problematica dos DH sem as tratar a fundo.

Nao se problematiza, nem se articula adequadamente a questdo dos
Direitos Humanos com as diferentes concepcbes pedagdgicas, procurando-
se enfatizar aquelas que melhor sintonizariam com a perspectiva dos
Direitos Humanos que se quer promover (CANDAU; SACAVINO, 2013, p.
63).

Apenas a transmissdo de conceitos e analises sobre os mesmos ¢é
insuficiente para que haja mudancgas, dessa maneira devem ser definidos em cada
contexto e grupos, abordagens diferentes, levando-se em conta as caracteristicas e
interesses de cada grupo, situando as questdes abordadas num contexto social mais
amplo e tendo relagédo com a problematica e os conceitos fundamentais relativos aos
DH (CANDAU, 2008).

Nesse sentido devem ser desenvolvidos mecanismo de garantias de protegao
institucional dos DH por meio de agcbes como a atuacdo de comissdes para a
discussdo da tematica e a elaboracdo de normativas dentro das IES para que se

integrem os DH de forma mais profunda e efetiva, seja no ensino, na extensao ou
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nas pesquisas, promovendo a protecdo e a defesa dos DH como principio
constitucional (MARREIRO et al., 2017).

As IES, dentro da sociedade atual, tém passado por significativas mudancas,
fatores esses que tém levado a complexificacdo de sua fungdo, sem duvida o
ambiente universitario compreende um espaco para o exercicio da cidadania com a
disseminagao de informagdes sobre direitos fundamentais, exigindo por parte de
seus integrantes, uma avaliagado das grades curriculares assim como a expansao da
EDH no ensino superior por outros meios, no sentido de contribuir para a formagéao
do estudante (MARREIRO et al., 2017).

Por mais que haja movimentos e tentativas de insercdo de uma EDH e de
tematicas com relacdo aos DH dentro das IES, ainda no é algo sélido. E necessaria
uma mudanga cultural no sentido da compreensao dessas tematicas, proposta que
leva tempo dentro da sociedade, de qualquer forma, acreditamos em algo que aos
poucos e no futuro podera gerar mudancgas significativas dentro da sociedade e
mudar a visdo sobre os DH, como eles sao tratados e como eles podem ser de fatos

efetivados.
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3 FORMAGAO DE PROFESSORES E CURRICULO

Este capitulo traz a formagdo de professores no contexto da educagao
superior brasileira, mais especificamente da formagcdo em psicologia. Em
consonancia também discute se o curriculo e a sua importancia dentro do contexto

educacional.

3.1 AFORMAGAO DE PROFESSORES

Os professores exercem um papel fundamental no processo de
transformacao social, a docéncia certamente vai mais além do que dar aulas, a
pratica profissional constitui a agcdo de uma pratica social. A formagao néo se baseia
apenas na racionalidade técnica, e sim, em cidaddos com competéncias e
habilidades que capacitam a decisdo, producdo de novos conhecimentos para a
teoria e pratica de ensinar. Surge assim, a necessidade de que a relagao entre a
formacgao do professor e a produgao de conhecimento seja ampliada, levando-se em
conta a pluralidade dos saberes das ciéncias da educacdo, dos curriculos e das
disciplinas que se articulam na constituicdo do saber docente (TARDIF; LESSARD;
LAHAYE, 1991).

E notavel que no cendrio atual dentro do contexto das instituicdes de ensino
persista a postura do professor apenas como transmissor do conhecimento por meio
de mecanismos pedagdgicos com condutas lineares se prendendo a modelos da

racionalidade técnica. O ser e o se fazer docente significaria ser,

[...] um mediador do processo ensino-aprendizagem, que conduza o
discente a se apropriar da cultura acumulada a fim de que possa relacionar
conhecimentos cotidianos e cientificos por meio de praticas pedagdgicas,
alicercadas em teorias; e, que, especialmente, promova a contextualizagao,
a provocagao, a instigacdo para que o aluno adquira e desenvolva a sua
autonomia, sua participagdo ativa e seu pensamento curioso e critico
(EVANGELISTA DE OLIVEIRA, 2018, p. 62).

Teriamos em principio, duas distingdes de formagao profissional do docente,
a formacao inicial que se resumiria a fase da graduacao realizada nas Instituicbes de
Ensino Superior em diversas areas e também a formacdo continuada que seria
aquela posterior a formacdo inicial. Dessa maneira podemos definir duas

possibilidades formais do desenvolvimento profissional de um professor.
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A formacao inicial pode ser considerada como diz Cunha (2013, p. 612), por
“[...] processos institucionais de formacdo de uma profissdo que geram a licenga
para o seu exercicio e o seu reconhecimento legal e publico”. Ja a formagao

continuada segundo a mesma autora se traduziria em:

[...] iniciativas instituidas no periodo que acompanha o tempo profissional
dos professores. Pode ter formatos e duragao diferenciados, assumindo a
perspectiva da formag¢do como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa
dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais
(CUNHA, 2013, p. 612).

Um grande problema para o professor iniciante se encontra na relagéo da
formacgao e o campo de atuagdo. De acordo com a LDB, em seu artigo 66, prevé que
“a preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-
graduacgao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL,
1996, sem paginagao).

Dessa forma, as exigéncias da carreira docente estdo diretamente ligadas a
uma titulagdo, para o desempenho da carreira, o que importa € o dominio do
conhecimento da sua especialidade e das formas académicas de sua producéo (DA
CUNHA, 2004).

Diferentemente dos niveis de formacgao para professores da educagao basica,
para os do ensino superior ndo ha um curso especifico de formacgao, as politicas
publicas existentes nao estabelecem de forma direta orientagdes pertinentes a

formacgao pedagogica para professores do nivel superior.

Os programas de pés-graduacao stricto sensu acabam por se tornar o unico
espago possivel para a formagao desses professores, ainda que de forma
secundaria, pois a énfase desses programas continua sendo o
desenvolvimento da competéncia na pesquisa cientifica, em detrimento da
competéncia pedagdgica (CONCEICAO; NUNES, 2015, p. 11-12).

Na sua maioria esses professores que atuam no ensino superior, tiveram em
grande parte uma formacao voltada para area especifica de sua licenciatura ou
bacharelado, no entanto, ndo tendo nenhuma disciplina curricular e atividade
curricular preparatéria pedagdgica para desempenhar seu trabalho na educagao
superior, dessa forma, fica claro que a graduagao proporciona percursos formativos

direcionados para a area especifica da formacdo e nado para a docéncia
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(WIEBUSCH, 2017). Sobre a questdo da inadequacao e insuficiéncia da formagao

para a docéncia € interessante ressaltar que,

[...] na maioria das vezes esses cursos formam pesquisadores e nao
docentes, fomentando discussdes a respeito das relagdes entre pesquisa e
ensino de qualidade na educacgdo superior. E ainda algumas perguntas
permanecem inquietando o meio académico: um bom pesquisador sera um
bom professor? Os saberes necessarios ao ensino fazem parte da formagao
e dos processos de pesquisa? Os professores, ao escolherem essa
profissao, tém nocao da dimensao do que é ser um docente na educacao
superior? (PRATA-LINHARES; PIMENTA; GONCALLO, 2017, p. 619).

Ha pouco tempo, apenas a realizagdo de uma graduagdo era o suficiente
para a atuagado profissional como professor no ensino superior, mas devido as
circunstancias da contemporaneidade do mundo globalizado em que vivemos, essa
condigdo que anteriormente era aceitavel, agora é impensavel (EVANGELISTA DE
OLIVEIRA, 2018). Nesse mesmo sentido Leite e Magalhdes (2009), pensam que
antigamente ainda se admitia professores de ensino superior apenas com extenso
conhecimento dos conteudos naquela area na qual atuaria, hoje se reconhece a
necessidade de fundamentos ampliados dentro do contexto na qual estao inseridos,
Oou seja, € necessario um repertdrio de conhecimentos que vao além do saber
disciplinar especifico no qual atuam.

O professor é capaz de se identificar como profissional de sua determinada
area, seja engenharia, psicologia, medicina entre outras, como também pode se
identificar como sendo professor universitario, ou seja, professor de determinada
disciplina. Dessa forma, um dos pontos criticos com relagdo a formagao docente é
ela estar mais voltada as questdes técnicas, sendo assim, fica prejudicada a
construcéo de uma identidade profissional voltada a docéncia (ZABALZA, 2004).

Dessa maneira, se o foco € a disciplina, ou seja, aquilo que é ensinado e
como se é realizado acaba se tornando o referente identitario do professor. Mas na
situagao da educacéao o estudante faz com que o professor pense, dé conta de sua
educacao e assim o obriga a aprender que nem sempre na graduagao ou NOS CUrsos
de formacao |lhe é ensinado a ser educador (ARROYO, 2014).

A formacdo e o desenvolvimento do profissional docente € um processo
conjunto que requer o empenho e envolvimento tanto dos professores como das
instituicbes de ensino, dependendo também do desenvolvimento e efetivagdo de

politicas publicas eficazes para seu sucesso, nesse sentido Gatti (2016, p. 166),
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afirma que “hoje as estruturas formativas de professores, seus conteudos, as
didaticas estao todos eles colocados como um enorme problema politico e social”.

E necessario um questionamento do que motiva uma pessoa a buscar essa
profissdo docente, o “por que” de ser professor e 0 que a implicagao dessa profissao
produz na sociedade contemporanea. Existem muitas discussdes sobre a profissao
docente e de que ela é muitas vezes relacionada meramente a técnica e a ciéncia,
concepgbOes estas relativas a perspectiva tradicionalmente praticada pelas
instituicbes de formacéao de professores (PRADO et al., 2013).

A questédo social esta ligada de forma intrinseca ao ensino e sobre isso Prata-
Linhares, Pimenta e Gongallo (2017, p. 622), dizem que “a qualidade da educagao
superior depende da superacao de desafios com varias origens, dentre eles, talvez o
mais critico por sua magnitude seja a desigualdade social, que exige avangos na
diregdo da inclusdo social’. Sobre a atual situacdo do ensino e sua ligagdo com

praticas sociais se faz importante levar-se em conta,

[...] a necessidade de repensar os processos de ensino-aprendizagem, de
modo que o propdsito de formar cidaddos para intervir de forma
relativamente autbnoma e racional nos intercAmbios sociais da sociedade
democratica orientem e configurem as praticas educativas (SACRISTAN,
1998, p. 11)

O ensino e a pesquisa precisam sempre andar juntas, frente a crise de
identidade que se vive na profissdao docente, a valorizacdo da pesquisa na sua
formacéo e também na pratica profissional sdo imprescindiveis, necessitando assim,
elaborar com criatividade conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade
(PRADO et al., 2013).

Nesta légica de desafios da acdo docente, se faz importante interligar as
atividades de pesquisa em sala de aula, pois esta pode se tornar uma grande aliada
no processo de ensino e aprendizagem. Essa deve ser uma conduta do professor,
uma vez que segundo Freire (2018, p. 30), “ndo existe pesquisa sem ensino e nem
ensino sem pesquisa”. Dessa maneira cabe ao professor estimular os estudantes
em relagcdo a importancia da pesquisa para a constru¢ao do conhecimento com uma
formacao critica, criativa e inovadora.

O profissional da educacado precisa acima de tudo saber constantemente

renovar sua profissdo, ele precisa se tornar um eterno aprendiz refletindo
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continuamente sobre sua pratica diaria, o professor nunca estara pronto, mas sim,
sempre em um processo de construgdo de novos saberes (DEMO, 2014).

Os cursos das IES formam técnicos em seus determinados campos, mas nao
formam professores, especialmente nos cursos de bacharelado, nos cursos de
licenciatura ainda ha de certa forma uma base para aquilo que o professor iniciante
ira necessitar para sua atuacdo docente, mas ainda assim, existe apenas uma

formacé&o rasa nesse aspecto.

Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas
licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da histérica ideia
de oferecimento de formagao com foco na area disciplinar especifica, com
pequeno espago para a formagao pedagdgica (GATTI, 2010, p. 1357).

Por isso se faz necessaria uma reflexao sobre a formagao de professores no

sentido da insuficiéncia de sua preparacao para a atuacao na docéncia.

Nessa perspectiva é importante fazer uma reflexdo mais rigorosa da
formagao do professor universitario. Diferentemente dos outros graus de
ensino, esse professor se constituiu, historicamente, tendo como base a
profissdo paralela que exerce ou exercia no mundo do trabalho. A idéia de
que quem sabe fazer sabe ensinar deu sustentagdo a légica do
recrutamento dos docentes (CUNHA, 2004, p. 10).

Com relacdo ao fazer profissional deve-se levar em conta a pratica
profissional e o espaco em que ela se insere, na maioria das vezes na escola ou na
universidade nao ha como dissociar um do outro, o fazer profissional se da em uma
instituicao cultural e humana que é carregada de valores e expectativas sociais, por
isso o fazer docente nunca sera neutro (RAMOS, 2013).

Nesse sentido a educagdao nunca sera neutra, pois sempre tera o viés
daquele que ensina e seus preceitos subjetivos, ademais também esta inserida em
uma cultura especifica na qual também toma alguns valores, dessa forma, a
docéncia por ser uma pratica de um fazer social é carregada de valores, por isso
nao sera neutra e sempre se deve levar em conta a questao subjetiva desse estudo
(CUNHA, 2013).

Em razdo de uma formacéao voltada para a pratica da atividade profissional
técnica € que ocorrem dificuldades quando esses profissionais se direcionam para a
area docente, que como qualquer outra, pressupde certos conhecimentos e o

desenvolvimento de certas habilidades para seu efetivo exercicio (ZABALZA, 2004).
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No Brasil ainda persiste a ideia de que para a docéncia nas IES basta o
domino do conhecimento técnico, especifico e a capacidade de pesquisa, sendo
estes suficientes para se efetivar uma docéncia com qualidade (PRATA-LINHARES;
PIMENTA; GONCALLO, 2017).

Diferente disso, a docéncia € algo complexo que demanda n&o apenas a
formagdo em um campo especifico do saber cientifico, mas também, a necessidade
de saberes tedricos e praticos relacionados a questao didatica e pedagdgica dos
processos de ensino/aprendizagem. Sobre essa questdo Teixeira (2009, p. 32),

aponta que:

E preciso romper com a cultura do “ensino porque sei” para “ensino porque
sei e sei ensinar’ e, assim, construir uma outra perspectiva que promova
uma formacdo de professores pautada nos diferentes saberes: solidos
conhecimentos da area especifica e igualmente sélidos conhecimentos da
area pedagogica.

Ha de se levar em conta que o processo de formacéo de professores se da
em um sentido amplo e envolve uma gama de fatores, a formagao de professores se
faz em um continuum, desde a educacao familiar e cultural do professor até a sua
trajetdria formal e académica, mantendo-se como processo vital enquanto acontece
seu ciclo profissional (CUNHA, 2013). Sobre o desenvolvimento do professor, se faz

importante expressar que:

Desempenhar essa tarefa com compromisso e qualidade exige, da parte do
professor, reunir um conjunto de saberes e competéncias que lhe permitam
a construgdo de um ensino de qualidade. Os saberes do professor sao
construidos ao longo de toda uma carreira e vida do professor, razdo que
justifica que n&o sejam contemporaneos uns dos outros, uma vez que se
vao adquirindo ao longo do tempo (PRADO et al., 2013, p. 8).

A docéncia como atividade profissional vem sofrendo transformagdées com o
passar do tempo e a cada dia requer novas competéncias que ndo eram exigidas
anteriormente.

Por conta dessas transformacdes o papel do professor também foi alterado, o
professor ndo esta mais apenas transmitindo seu conhecimento, mas devido a
quantidade de informacdes disponiveis e seu facil acesso por todos, a qualquer
momento e em qualquer lugar, ele esta se tornando um facilitador, no sentido de
filtrar e auxiliar seus estudantes em achar e utilizar as informagdes e conteudos que

sdo realmente relevantes para que se possa efetivar um aprendizado significativo
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(ZABALZA, 2004). Dessa maneira, corroborando este ponto, Esteves (2008), coloca
que a simples comunicagao da informagao nao € a tarefa central do professor, mas
sim, facilitar e proporcionar o surgimento da capacidade dos estudantes para
desenvolverem o pensamento critico, dessa forma tornando-se auténomos podendo
continuar aprendendo ao longo da vida, a dificuldade se encontra em como proceder

para alcangar esse objetivo de maneira concreta.

O professor ndo é descartavel, nem substituivel, pois, quando bem formado,
ele detém um saber que alia conhecimento e conteudos a didatica e as
condi¢cdes de aprendizagem para segmentos diferenciados. Educagéo para
se ser humano se faz em relagdbes humanas proficuas (GATTI, 2016,
p.164).

Dessa maneira, a formacao do docente necessita de constantes atualizagdes
quanto aos seus métodos e técnicas para que dessa forma possa acompanhar as
novas formas de ensino/aprendizagem e para que possa auxiliar os estudantes em

seu processo educacional da melhor forma possivel.

Diante disso, ndo se pode falar em aprendizagem sem falar no professor. O
contexto social na contemporaneidade impde a pratica educativa um
numero de demandas muito grande, levando assim o educador do século
XXI a repensar a sua atuagdo ema sala de aula e os enormes desafios
profissionais que enfrenta a fim de atender as exigéncias do contexto atual
(PRADO et al., 2013, p. 8).

Dessa forma surge o ponto de que n&o basta ao professor ensinar, mas
também mais importantemente, precisa formar estudantes, formar num sentido de
acompanhar as mudangas que estdo acontecendo na sociedade com relagdo as
exigéncias e expectativas apresentadas por esses estudantes de uma nova geragao,
assim como das demandas sociais, 0 que se busca é uma formag¢ao que promova a
independéncia e que os conhecimentos aprendidos possam realmente ser uteis
numa aplicagao cotidiana por parte desses estudantes, formando dessa maneira,
individuos que possam efetivamente contribuir para nossa sociedade (RAMOS,
2013). Nas palavras de Freire (1987, p. 84), "educagéo nao transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Dessa forma o nucleo do processo educativo seria a formacgao do estudante,
e essa formagao se traduziria no vinculo de processos cognitivos, morais, sociais
afetivos, dos conhecimentos, da tomada de decisdes, da solugdo de impasses, de

lidar com as diferencas num sentido de poder tomar decisdes acerca de diferentes
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situacbes e o desenvolvimento de um pensamento critico para a autonomia de
escolhas (GATTI, 2016). Ha a necessidade de que o professor desenvolva certas
habilidades e que dessa forma, possa conduzir seus estudantes no caminho para o

aprendizado.

O professor do presente ndo pode ser apenas alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outrem, mas tenha de ser um sujeito que
assume a sua pratica pedagodgica a partir dos significados que ele proprio
Ilhe atribui. Alguém que, porque teve uma miriade de vivéncias com
significados determinantes, é capaz de estruturar e orientar a sua pratica,
selecionar determinados conteudos, dar prioridade a certas atividades e
aprimorar a competéncia de aprender a decifrar varias linguagens, percorrer
diferentes motivagdes humanas, ampliar o seu leque de experiéncias
(PRADO et al., 2013, p. 8).

O professor precisa estar envolvido com seu estudante, ndo apenas do ponto
de vista educacional mas também de uma perspectiva interpessoal para que possa
contribuir para uma formacao integral do estudante (ZABALZA, 2004). Desse modo,
o fato da chegada das tecnologias digitais, trazem para as instituicdes estudantes
inseridos na cultura digital, e essa situacao afeta a dindmica em sala de aula. As IES
passam a ter a responsabilidade de ensinar e guiar estudantes que cada vez mais
tem um acesso a quantidades enormes e variadas de informagdo em um menor
espaco de tempo (PRATA-LINHARES; PIMENTA; GONCALLO, 2017).

O tema da formacgao de professores, mais especificamente a pesquisa segue
0s movimentos econdmicos, politicos e socioculturais que irdo moldar a questao
docente, quer seja na teoria ou mesmo na pratica (CUNHA, 2013).

Sobre a atual situacao da formacao de professores se faz fundamental uma
revolugao nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos de formacao, pelo
grande numero de emendas e da consequente fragmentagcdo formativa dos
professores, é necessario que haja uma integracdo formativa clara, sendo esse
modelo de formagao, o padréao (GATTI, 2010).

A formacao inicial e continuada do professor € o primeiro passo para vencer
os desafios da educagao contemporanea e precisa ser considerada como
indispensavel para a mudanga do paradigma do ensino, ou seja, da mudanga de um
modelo passivo, fundamentado na aquisicdo de conhecimentos para um modelo
baseado no desenvolvimentos de competéncias, competéncias essas que vao de

encontro as necessidades dos estudantes e levam em conta as mudancas da
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sociedade da qual fazem parte, com o intuito de o encaminhar para o aprendizado, o
desenvolvimento de competéncias, ao aprender a aprender (PRADO et al., 2013).
Nesse contexto de uma sociedade que esta sempre em movimentos e em
constante mudancga, a formagao de professores precisa ser flexivel e dinamica uma
boa formacado para o professor ira repercutir em seu desempenho em momentos
posteriores com seus estudantes, dessa forma, o estudante quando bem formado
tera maiores chances de ser um bom professor e proporcionar um aprendizado
significativo para seus estudantes, superando as adversidades e necessidades

impostas pela sociedade contemporanea (KENSKI, 2015).
3.2 A FORMACAO DE PROFESSORES DE PSICOLOGIA

O campo educacional vem sofrendo mudancas ha anos, assim como a
graduagdo em psicologia vem passando por reformas estruturais, a questdo da
licenciatura nos cursos de psicologia esta presente desde a implementagao do curso
pela Lei n° 4.119 de 27 de agosto de 1962, a qual dispbe sobre os cursos de
formacdo em psicologia e regulamenta a profissdo de psicologo (SERAFIM; DE
OLIVEIRA COSTA, 2019). A formacéo que foi instituida em 1962 e suas diretrizes

para a profissao do psicélogo se focavam nas:

[...] areas clinica, educacional e empresarial. Foram os resultados de um
campo em que “os remédios da Psicologia” foram reclamados mesmo sem
um pensamento propriamente psicoldgico. A psicologia aplicada &, portanto,
a base da psicologia brasileira que se reflete nos cursos de formacgéo de
psicologos até os dias atuais (BARROS, 2007, p. 34).

Vinte anos apds esse fato na década de 80, no periodo de transicdo do
governo ditatorial para a democracia e de uma abertura politica, houve uma
mudanca da relagdo da psicologia com a educacgao basica’, foi inaugurada uma
nova fase nesse ambito, na qual as disciplinas da area de humanas: filosofia,
psicologia e sociologia foram introduzidas no curriculo educacional em substituigao
da disciplina de organizacg&o social e politica brasileira, que até entao era obrigatéria

nas escolas durante o periodo da ditadura, essa mudancga tinha como objetivo uma

! Segundo a Lei de Diretrizes Basicas de 1996 em seu art. 21 no 1° inciso, a educagao basica seria
formada pela educagéo infantil, ensino fundamental e ensino médio e teria por finalidades segundo o
art. 22, desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 1996).
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formagdo que favorecesse uma leitura mais critica do mundo por parte dos
estudantes (DE SOUZA, 2007).

Mas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, as
disciplinas como filosofia, psicologia e sociologia deixaram de fazer parte dos
curriculos e em 2006, a filosofia e sociologia se tornaram disciplinas obrigatérias dos
curriculos no ensino medio, ja a psicologia, n&o. Por parte da classe dos psicologos
também nao houve muita resisténcia com o intuito de reverter essa situagao e
manter a disciplina de psicologia no curriculo (SEKKEL; MACHADO, 2007).

Nesse contexto, a formagédo de professores em psicologia no Brasil sofreu
uma intensa diminuicdo, o que provocou por partes das instituicbes de ensino um
maior investimento nas énfases clinica a institucional dentro da formacédo dos
psicologos (MACHADO; TIMM; STOBAUS, 2016).

Nas graduacdes existentes a licenciatura ndo possui 0 mesmo privilégio do
bacharelado, o que aconteceu nos ultimos anos € que instituicbes estdo deixando de
oferta-la e também tem sido cada vez menos procurada por parte dos estudantes,
existem algumas razdes para essa pouca oferta e pouca demanda, a principal, seria
que a propria profissdo de professor em psicologia tem sido ao longo dos anos
desvalorizada pelos proéprios psicélogos (BARROS, 2007).

O que impera nos cursos de bacharelado de psicologia é a questao clinica em
detrimento da docéncia e em consequéncia o status que tal oficio traria, ter um
consultério ainda é a posicao almejada pela maioria dos estudantes, dessa forma,
pouco ou quase é nada falado sobre a profissdo da docéncia e a possibilidade de
algum dia esses estudantes possam vir a ser tornar professores.

O numero de psicélogos que vislumbram atuar na docéncia em suas
diferentes modalidades de ensino sao poucos, a licenciatura para esse fim é
oferecida em poucos cursos, os professores de psicologia, os que formam os
psicologos ndo acreditam que seja justificada a defesa da obrigatoriedade da
psicologia na formagao do cidadao, Barros (2007, p. 35), afirma que esse fendmeno
merece mais estudos e diz que, “a unica hipétese que podemos sustentar, reunindo
as poucas informagdes disponiveis, € a de que a historia da psicologia no Brasil
transformou seus profissionais em pessoas que pensam em termos de aplicabilidade
de sua ciéncia”. Dessa forma, as graduacbes em psicologia nado sao
especificamente voltadas para a preparacao e qualificagao docente.
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Os cursos falam pouco da insercdo dos profissionais na educagao como
docentes. Os professores se aprimoram no ensino de teorias ou técnicas da
psicologia, mas nao refletem, especificamente, sobre a inser¢ao que fazem,
como psicélogos, no processo educacional. Desconhecem as leis, o debate
da didatica e das metodologias de trabalho na educacéo e, pior do que isso,
nao discutem um projeto de formagéo/educagéo (BOCK, 2014, p. 111).

Para se falar de formagao profissional € indispensavel que a questao da
identidade também seja mencionada, dessa maneira, identidade profissional
segundo Souza (2014, p. 65), seriam “[...] as posi¢cbes assumidas pelo sujeito,
decorridas de discursos e agentes sociais, em contextos laborais concretos”. Essas
identificacbes e atribuicbes se traduzem no conjunto das representagdes em
discursos nos modos de ser e agir do profissional no desempenho das suas fungdes,
ou seja, isso se reproduz nas instituicdes em que, nesse caso, o profissional atua.

Para se compreender o trabalho € preciso levar em conta que, ao mesmo
tempo, ele é uma producao para o mundo externo e uma producgao interna, ou seja,
a produgédo da propria identidade. A constituicdo humana se da por meio dessas
producgdes, da transformacédo da natureza, da interacdo com outros seres, fazendo
com que o trabalho seja central a identidade. Desse modo, a relagcédo entre trabalho
e identidade integra-se a dindmica da vida, constituindo-se como uma das principais
fontes de sentidos aos sujeitos, em uma relacao dialética de transformagao continua
(JOBERT, 2014).

O tema da identidade do professor de psicologia na atualidade precisa levar
em consideragao a constituicdo da imagem desse professor, essa identidade sendo
uma construgcdo constante e dinamica, na qual participam a histéria do sujeito, da
sua profissdo, assim como suas representacoes, suas atividades e o contexto na
qual as exerce. Dessa forma, a compreensdo da identidade é intrinseca aos
espacos sociais ocupados pelo individuo ao longo de sua vida e a sua participagao
na sua constituicdo, € no caso do professor, também deve-se levar em conta o
espaco de sua formagéao e sua atuagao (SOUZA, 2014).

O perfil da formagéo do professor em psicologia tem carater distinto daquele
do proposto de uma formacao na modalidade de psicélogo, para uma formacgao para
a docéncia na licenciatura é necessaria a estruturacéo de conteudos especificos que
priorizem uma proposta reflexiva sobre a educagdo, nesse sentido, esses saberes
recebidos ao longo do processo de formagao devem assistir para a construcéo da
identidade do professor de psicologia (SERAFIM; DE OLIVEIRA COSTA, 2019).
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Nesse sentido, o individuo altera e é alterado pelo meio onde vive e pelas
interacbes que realiza, com 0s espagos e com as pessoas, nessa perspectiva se

ressalta a importancia da subjetividade.

O ser humano nao é reflexo do mundo em que vive; ele produz, num nivel
simbdlico-emocional, as suas experiéncias nesse mundo, ou seja, a
subjetividade é uma produgdao humana e, portanto, tem um carater
imaginario. Sua objetividade ndo é definida pela reprodugdo de algo
externo, sendo que por sua propria existéncia, sem a qual a qualidade
especifica do humano nao seria possivel (REY, 2014, p. 59).

A identidade é um processo constitutivo do sujeito que é formado por meio de
suas interagdes como outras pessoas e com 0S espagos 0S quais participa, € um
processo permanente e dialético, constituido por meio de seus movimentos de
identificacdo e nao identificacdo daquilo que se apresenta a ele, dessa forma incide
sobre a identidade do profissional do professor de psicologia a questdo da sua falta

de pertencimento a essa categoria, pois:

Se ndo ha identificagcdo, ndo ha sentimento de pertencimento a
comunidade, logo, ndo haveria implicagcdo ou responsabilidade sobre a
formagao dos futuros profissionais, pois os psicélogos ndo se veriam como
pertencentes a docéncia nem tampouco haveria representagdes sociais que
promovessem esse pertencimento (SOUZA, 2014, p. 65).

Os conceitos de psicologia e docéncia séo distintos e muitos complexos, essa
dificuldade de definicdo pode causar um outro problema na questao da identificacao,
como resultado disso € comum que os professores de psicologia se apresentem
como psicélogos e ndo como professores, isso ainda resulta em que a maioria de
estudantes de psicologia se identifiguem mais com a area clinica do que com
qualquer outra (SOUZA, 2014).

Essa preferéncia de ser visto como psicélogo e ndo como professor de um
ponto de vista profissional tem ligacéo direta com a situagédo atual da formacéo de

professores de psicologia no Brasil.

A formacgéo de professores de psicologia expressa uma subjetividade social
dominante no Brasil, pais em que o professor ndo se sente valorizado e o
profissional prefere assumir sua identidade como psicélogo. Essa tendéncia
tem consequéncias problematicas na pratica educativa, pois o profissional
sem identidade e sem formagdo de educador ira “pregar’ a teoria que
defende, procurando que os alunos “assimilem” seus ensinamentos
técnicos, sem se preocupar em fazer de sua sala um espago de
desenvolvimento desses alunos como pessoas (REY, 2014, p. 58).
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Dessa maneira, a formacgéo de professores de psicologia se vé num contexto
problematico, no qual a graduacédo langca no mercado profissionais que nao tem
interesse pela profissdo docente, mas que a desempenhariam somente pela
compensagao financeira, situagdo que ja acontece de certa forma com os
professores que advém das graduagdes de outras areas (BARROS, 2007).

Parece que boa parte dos estudantes acabam cursando a licenciatura em
psicologia sem motivagdo, uma vez que nao desejam seguir esta carreira ou por
também nao vislumbram melhores opg¢des, essa situagao também é estimulada pela
atuacdo de professores do ensino superior que nio realizam as orientagdes
adequadas, pois muitas vezes, como cita Mrech (2007, p. 232), “os professores de
ensino superior também nao tem uma ideia clara do que € o ensino de Psicologia na
Licenciatura em Psicologia”. Compartilhando desse pensamento, Bock (2014)
também aponta que sdo poucos os estudantes de psicologia que afirmam, ou
expressam durante a graduacado o desejo da docéncia ou da pesquisa no ensino
superior, isso faz pensar que eles ndo se preparam ou nao sao preparados dentro
do curso com temas, conteudos, discussdes e questdes pertinentes a pratica
docente.

Segundo Noronha (2003), Barros (2007), Souza (2014), Izidoro, Jorcuvich e
De Oliveira Costa (2015), Machado, Timm e Strobaus (2016) e Serafim e De Oliveira
Costa (2019), sao poucos os estudos que tratam sobre a questdo da formacéao
profissional docente em psicologia, em contrapartida é grande a urgéncia e
necessidade de tais estudos que sao cruciais para teorizacbes no ambito de
politicas publicas e da formacgao profissional que possam auxiliar a formagao de
formadores e como consequéncia resultar em uma melhor atuacao por parte desses
professores.

A formacéo de professores € um desafio em todos os niveis de ensino, a
formagao nao prioriza que o profissional tenha recursos para o desenvolvimento de
pessoas, ficando o aperfeicoamento de tais habilidades em segundo plano, os
professores das IES tém na sua maioria dominio técnico da especialidade em que
trabalham, mas ndo ha um compromisso com o desenvolvimento dos estudantes
como pessoa. A situacao dos professores de psicologia nao é diferente, na pratica

ha professores com visdes estreitas da questdo de aprendizagem, muitas vezes
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reduzindo o estudante a um simples espectador, no qual o professor passa o
conhecimento, e ele meramente o reproduz acriticamente (REY, 2014).

Atualmente, a formacao de professores ndao pode mais ficar restrita a um
aprendizado de técnicas para a solugédo de problemas previamente formulados. Por
mais que o0s aspectos técnicos sejam extremamente necessarios a
profissionalizacdo de professores, ndo sao suficientes para dar conta das questbes
educacionais. A racionalidade técnica deve ser tratada apenas como mais um
elemento da formacéo profissional, jamais o seu todo, € muito menos com um
modelo unico para tal fim (LAROCCA, 2000). Essa situagdo que vivenciada é uma

de reproducédo do modo de educacao bancaria.

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do conteludo narrado. Mais ainda, a narragdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem enchidos pelo educador.
Quanto mais vai se enchendo os recipientes, com seus “depdsitos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente encher, tanto
melhores educandos serao. [...] Em lugar de comunicar-se, o educador faz
“‘comunicados” e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem (FREIRE, 1987, p. 33).

Destarte, nessa forma de ensino o professor deposita o conteudo na cabecga
dos estudantes, como se fossem receptaculos a serem preenchidos, esse tipo de
educacao nao ¢ libertadora e sim, opressora, porque nao busca a conscientizagao
dos educandos e sim que sejam inconscientes, perpetuando uma relagao vertical de
ensino/aprendizagem.

Dessa maneira, é imprescindivel se pensar no ensino da psicologia como
uma tarefa que exige uma interlocu¢do constante com os estudantes, ou seja, um
trabalho de construgédo conjunta, fazendo com que a atuagdo pedagdgica ndo seja
apenas uma acgao do professor e sim, uma construcdo que se da entre os
estudantes e o professor e se localiza em um lugar intermediario entre a atuacao

conjunta das duas partes (MRECH, 2007). O ensino de psicologia deveria ser:

[...] um espaco eminentemente de formacdo, de socializagcdo do
conhecimento acumulado no campo da Psicologia, de reflexdo sobre a
constituicdo da subjetividade humana. Ao adentrarmos ao campo do Ensino
da Psicologia, estamos possibilitando estudar a complexidade da formacgao
do ser humano, do que nos permite construir a cultura, os valores, os
sentimentos, os sentidos e os significados, que nos permitem interpretar o
mundo que esta a nossa volta (DE SOUZA, 2007, p. 262).
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Seria importante na sala de aula o professor propiciasse a facilitacdo da
reflexdo dos temas apresentados, assim como o aprofundamento nas leituras sobre
a disciplina ajudando seus estudantes a resolverem problemas com base nos
conhecimentos adquiridos, a estimulagdo da imaginagao tanto do professor quanto
do estudante € importantissima para a concretizacdo de um contexto de
ensino/aprendizagem efetivo (REY, 2014). O professor formador tem um objetivo

muito maior do que apenas ser um transmissor de conhecimentos.

O momento educacional atual € um momento com potencial para uma
educacgao outra, o discurso em prol de uma educacgao para todos possibilita
uma reavaliagcdo das finalidades e dos meios educacionais. Uma das forgas
para a inser¢gao do pensamento psicologico € justamente a proposta de uma
educacdo para as diferengas, contra a discriminagdo e o preconceito
(BARROS, 2007, p. 38).

A psicologia no Brasil forma profissionais que pensam em termos da
aplicabilidade de sua ciéncia, dessa forma, a psicologia aplicada, principalmente seu
fazer clinico é a base da psicologia brasileira e isso se reflete nos cursos de
formacdo de psicélogos nos dias de hoje, soma-se a isso o fato de poucos
psicologos pensarem na sua possivel atuagcdo também como professores
(SERAFIM; DE OLIVEIRA COSTA, 2019).

Segundo Branco (1998, p. 33), “o psicdélogo, quando ndo trabalha em
consultério, tem grande dificuldade em definir sua identidade”. Sdo preponderantes
as situagdes nas quais o psicologo quando atua como professor também acumula
outra ocupagao e a clinica esta na maioria das vezes entre as atividades que sao
desenvolvidas em paralelo com a docéncia. Dessa forma, a pessoa é o que faz, e
esse fazer diversificado do psicélogo, sem um objeto claro, constitui a imagem que o
professor tem de si mesmo, e dependendo das demais atividades que desempenha,
ele pode ter uma maior ou menor identificacdo com o papel de professor de
psicologia (SOUZA, 2014). A clinica, devido a formagao profissional vigente, na

grande maioria das vezes € a area de atuagao principal do psicélogo.

Desde que a Psicologia foi reconhecida como profissdo no Brasil, a area
clinica é a preponderante, e isto se explica pelo fato de a Psicologia ter se
baseado, inicialmente, nos padrbes da medicina clinica e,
consequentemente, de ter adotado o modelo médico de remediacao
(NORONHA, 2003, p.173).
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Essa formacédo predominantemente voltada para a atuagao clinica faz com
que o mercado profissional para essa area esteja saturado, mesmo assim, muitas
IES mantem essa formacao basicamente orientada para clinica em detrimento de
outras areas de atuagao, como a educacional e organizacional (NORONHA, 2003).

Para que haja uma mudanga nas representa¢des sociais e da constituigao
identitaria além da atuacgdo clinica para o psicologo € necessario que sejam
efetivadas mudangas nos cursos de formagao, principalmente na formacéo inicial, ha
um grande desinteresse no campo do estudo escolar/educacional e dessa forma
Souza (2014, p. 70) propde que, “[...] se ndo ha espagos de ensino sobre educagao
no curso de psicologia, ndo se produz interesse pela area, tampouco se favorece o
conhecimento da area de educacdo e de suas possibilidades”. Outro ponto
importante com relagdo a mudanca na questdo identitaria € que os professores
muitas vezes acabam nesse campo de atuacdo como uma forma de atividade
complementar a outra, na maioria dos casos, a atuagao da psicologia clinica.

A formacéo do profissional € muito importante, tendo em vista que o professor
possui uma grande responsabilidade sobre a formacgao do estudante, possivel futuro
professor, dele € esperada exceléncia da sua prépria formacado, para que assim
possa prover aulas mais consistentes e dessa forma possibilitar uma melhor
formacédo para seus estudantes, pois professores alienados e pouco envolvidos
acabam por oferecer formagdes desarticuladas (NORONHA, 2003).

Isso é de grande relevancia, pois o professor tem uma grande importancia da

formacao de seus estudantes e para com essa pratica, tem uma obrigacéao.

Ser docente do curso de Psicologia € poder ser encantador de alunos, ser
informante da alma humana. Contribuir para a formagao de profissionais
que fardo a diferenca na vida de muitas pessoas. E de uma
responsabilidade sem igual, é ser modelo, referéncia e exemplo (SOUZA,
2012, p.71).

A docéncia em psicologia assim como essa pratica em qualquer outra area
implica a necessidade de conhecimentos teoricos, dessa maneira, cabe a cada
professor um entendimento e compreensao desses conhecimentos além de um
aprofundamento especifico nas disciplinas as quais ira lecionar. Cabe ao professor
de psicologia ensinar as diversas maneiras de se pensar a psicologia e ao estudante

a escolher uma, ou algumas linhas de pensamento das quais mais se identifica para
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que possa desenvolver seus estudos e consequentemente sua pratica (SOUZA,
2012).

Mas a psicologia tem se caracterizado pela fragmentagdo tanto por suas
teorias como pelas areas de produgédo do saber psicoldgico, e isso acaba refletindo
nas areas da pratica profissional dos psicologos, essa aquisicdo de tais
conhecimentos como unicos e absolutos acaba produzindo uma postura dogmatica
gerando pouca reflexdo nos psicélogos, algumas teorias sdo tomadas como
incontestaveis o que leva as suas aplicagdes de forma acritica, desestimulando o
pensamento e a formulag&o de novas teorias (REY, 2014).

Dessa maneira, a formagado do psicélogo deve se dar em um ambiente de
trocas e debates, que visem articular os ensinamentos tedricos com a pratica e que

também desenvolvam um pensamento critico sobre a realidade.

[...] a formagéao do psicélogo deve propiciar a produgao do conhecimento no
processo de aprender, transformando a realidade, sistematizando e
trocando idéias, através de materiais escritos pelos estudantes que gerem
polémica, re-estudos, novas elaboragbes. Teorias e praticas devem se
articular. As implicagbes politicas, culturais e ideoldgicas das praticas
devem se constituir como pontos de reflexdo. Os professores devem se
expor, explicitando o fundamento daquilo que ensinam e a inconsisténcia
das teorias que estudam (BRANCO, 1998, p. 31-32).

Faz-se necessario pensar a formagdo de psicologos para que almejem
transformar a realidade e que ndo se restrinjam apenas a transmissédo dos saberes
formalizados e altamente técnicos, embora eles também sejam necessarios, mas
devem também, possibilitar o desenvolvimento da capacidade reflexiva, que visa a
construcdo do saber por intermédio do processo dialético da aprendizagem
(LAROCCA, 2007).

Muitos psicologos seguem acreditando que o ensino da psicologia seria uma
atividade menor. Que a atuacao principal do psicélogo deveria ser relacionada a

clinica, a psicologia social, a psicologia critica, etc.

Ha uma crenga que a Psicologia enquanto area de conhecimento — por si
mesma — ja forneceria ao Professor condicbes plenas de exercer a sua
atividade. Com isso o ensino é degradado. Ele se torna uma atividade
menor que pode ser exercida por qualquer um sem nenhum tipo de preparo.
Outros ainda sobrevalorizam o ensino acreditando que seja possivel
domina-lo, controla-lo (MRECH, 2007, p. 233).
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A sociedade vem passando por significativas mudangas e transformagdes que
nao permitem mais que o professor seja um mero transmissor de conhecimentos,
dessa maneira, o professor precisa reexaminar a sua pratica, fazendo-a mais
reflexiva e democratica (TARDIF; LASSARD, 2007).

A licenciatura em psicologia € pouco procurada e dessa forma é cada vez
menos ofertada em detrimento dos bacharelados, como uma formagdo em
licenciatura € pouco atrativa devido ao pouco espago disponivel para a atuagdo do
psicologo no ensino médio e nos cursos técnicos a formagao em psicologia nos dias
de hoje se resume em uma formagao basicamente voltada para a area clinica, que &
também um anseio dos préprios estudantes, apds mais de 40 anos de profissao
houveram algumas mudancas significativas, mas muitas mudangas ainda precisam
ocorrer na formagao para que ela se diversifique e se ramifique para outros setores
aonde é tdo necessaria a presenga dessa ciéncia, a unica forma de executar essa
mudanca seriam transformacdes sobre a formacdo dos professores que sao os
formadores desses psicologos, mas para que isso se efetive dentro dos cursos de
psicologia, as IES também precisam realizar mudangas no sentido de incentivar uma
formacéo académica voltada tanto para a docéncia como para outras areas para

haja uma mudanga no status quo.

3.3. APSICOLOGIA E OS DIREITOS HUMANOS

Falar sobre Psicologia e DH pode parecer redundante, considerando que
estes dois temas se encontram interligados, sdo varios os campos da atuacéo da
psicologia que sofrem influéncia e sao influenciados pelo campo de estudo dos DH.
Mas é fundamental explicitar a interagdo entre esses dois campos para que se
possa haver um maior entendimento de seus pontos em comum e propiciar uma
fundamentacéo teorica a fim de explicitar o didlogo entre os dois (ROSATO, 2011).

Quando se fala da psicologia aqui, se faz necessario o esclarecimento da
existéncia de Psicologias, no plural, ou seja, de fazeres que sempre estarao situados
a partir de determinados eixos epistemoldgicos, de contextos diversificados e de
sujeitos diversos.

Como ja tratado, a regulamentacdo da profissdo de psicélogo s6 se deu na
década de 60, mais precisamente com a Lei n°®4.119 de 27 de agosto 1962 e com o
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Decreto n° 53.464 de 21 de janeiro de 1964 que dispdem sobre os cursos de
formagdo em psicologia e regulamentam a profissdo de psicélogo, fica especificado
nos referidos documentos que a fungéo principal da categoria era o de realizar
diagnosticos psicologicos e promover a adaptacdo dos individuos aos padrbes e
demandas da época em seus respectivos contextos como fica claro nos dois
documentos supracitados ao expressarem sobre a solucdo de problemas de
ajustamento, exatamente nesse momento historico, a pratica desse ajustamento
serviu aos interesses e aos valores da sociedade autoritaria da época na qual
desvios deveriam ser combatidos e suprimidos (BRASIL, 1962, 1964).

A psicologia € uma ciéncia imbuida de muito saber/poder e que no contexto
ditatorial serviu como uma ferramenta de repressdo da légica e da subjetividade,
nesse sentido, o saber psicologico produzido na época e como ele estava se
desenvolvendo pode ser traduzido nas palavras de Coimbra (1995, p. ix), “[...] a
formacgao ‘psi’, em geral, traz certas caracteristicas modelares instituidas e tdo bem
marcadas; como, em nossa formacgao, predomina o viés positivista, onde se tornam
hegemo&nicos os conceitos de neutralidade, objetividade, cientificidade e tecnicismo;
[...]".

Fica facil perceber que nessa época a psicologia ainda tinha um viés
fortemente e quase inteiramente positivista, com o intuido de adequar o sujeito a
determinadas funcbdes para que ele pudesse ser mais efetivo em suas funcoes,
apresentando menos problemas e produzindo mais. A psicologia estava nessa

época sendo utilizada como uma ferramenta de controle e de sujeigéo.

A sociedade é organizada racionalmente e a irracionalidade é atributo do
individuo. Varias praticas psicoldgicas operam reforcando essa falsa
consciéncia, e nesse sentido a Psicologia faz o servi¢co sujo de justificar a
desordem existente. Dessa forma se reduz o universal ao particular, sem
considerar a dialética entre esses dois polos. Da-se a psicologia individual
uma importancia desmedida e se valoriza exclusivamente as ag¢des que
visam adaptar o individuo. Com isso, Psicologia e ideologia convergem; a
primeira se torna um dos elementos da técnica que se aplica para manter a
ordem social (MAIA, 2014, p. 139).

Nessa época a area de atuagdo da psicologia estava majoritariamente
atrelado ao ambiente escolar, as industrias, sendo nesse local o seu propésito de
selecdo e recrutamento de pessoas e a clinica por meio de atendimento

psicoterapéutico individual nos consultérios (ROSATO, 2011).
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Na época da ditadura a psicologia era usada como mais uma ferramenta na
tentativa de controle e enquadramento da populacdo a certos moldes que eram
julgados mais desejosos, se buscava um trabalho de ajustamento daqueles que
eram tidos como ndo normais a normalidade estabelecida.

Reiterando essa condigao da psicologia Da Costa Brito (2015, p. 73), diz que
“a psicologia forjou-se como um saber técnico utilizado para a administragdo de
pessoas e grupos, regulando as condutas, localizando a subjetividade em uma
‘interioridade’ que se tornou alvo de interesses e normatizagdes”.

A psicologia detém muito poder e influéncia sobre aqueles os quais sao
aplicados seus conhecimentos, dessa forma tornando-se em uma ferramenta de
adequacao e ajustamento na mao de algumas pessoas, instituindo certos modelos a
serem seguidos, padrdées de normalidade construidos como unicos e verdadeiros,
excluindo aqueles que nado se enquadram e os classificando como diferentes,

anormais ou perigosos.

Discursos que tém o poder de marcar, estigmatizar e matar o outro, pela
forca e presengca de uma certa perspectiva epistemolégica de corte
positivista, que insiste em um projeto objetivista, asséptico, neutro, inodoro
e incolor para a Psicologia, cujas demandas sao enderegadas a intervir e
resolver problemas de desajustamento em situagdes definidas como
problemas, ou a emitir pareceres técnicos e laudos sobre ‘perfis
psicologicos(BICALHO et al., 2009, p. 21).

A psicologia historicamente foi constituida por um estudo sobre as pessoas e
a diferenciacao entre elas, essa individualizagado, assim como a mensuragao de suas
capacidades psicoldgicas, de sua personalidade e de seu intelecto foram utilizadas
numa tentativa de administrar os individuos no que se refere as suas diferencas,
dessa forma, foi uma ciéncia utilizada para a identificacdo das diferencgas individuais,

se fortalecendo como uma forma de investigacao do subjetivismo individual.

Aumentam a preocupacgdo e o investimento com as questdes relativas ao
“interior” e o conhecimento de si mesmo torna-se uma finalidade, em vez de
um meio para se conhecer o mundo. Esta visdo intimista € extremamente
valorizada na década de 70, quando a realidade social, o dominio publico
sdo esvaziados e desprovidos de sentido. O Unico sentido esta no privado
(COIMBRA, 1995, p. 34).

Ao levar em conta o que foi exposto, ha uma dificuldade até os dias de hoje

com relagdo a questao individual dentro da psicologia, mesmo com a evolugédo da
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profissdo ainda persiste uma tendéncia para observar o individuo como separado de
seu contexto, porém, é necessario, fundamental, levar em consideracdo as
condigbes socioculturais na qual o individuo esta inserido, da qual faz parte, nado
deixando que a psicologia despreze tais consideragcées com relagado a formacgao e o
funcionamento do individuo, se faz necessaria uma reflexao da importancia que tem
para a psicologia estudar tais complexos socioculturais e como isso afeta em seu
fazer como ciéncia (DA COSTA BRITO, 2015).

Atualmente ha uma mudanca histérica e de contexto com relagao as praticas
que eram realizadas e utilizadas no passado, foram varias novas formulacdes e
reformulacdes da legislagdo vigente a respeito da atuacédo e da pratica profissional
do psicélogo para adequa-la a realidade, mas por décadas o paradigma determinista
era predominante nos espacos ocupados pela psicologia (ROSATO, 2011).

Dessa forma, se pensarmos na historia da Psicologia e dos DH, € notavel que
ambas surgiram de um mesmo processo social e na mesma época na qual
acontecia uma generalizagdo e aprofundamento do sentimento de individualidade e

dos problemas que advém de tal questao.

Ao colocar no centro do processo social ideologias para as quais o todo se
configura a partir das agdes individuais e ao criar todo um aparato social de
formagao cultural que pressupunha decisbes e agdes individualizadas, a
sociedade burguesa ampliou e disseminou o sentimento de uma
subjetividade privatizada (MAIA, 2014, p. 136-137).

O tema dos DH em um contexto histérico levando-se em conta o passado e o
presente se sobressaem de forma relevante para o pensar e o fazer da psicologia,
no Brasil essa questdo é notdria pelos movimentos sociais e politicos que
combateram a ditadura militar (DA COSTA BRITO, 2015)

Com o fim da ditadura militar houve uma ampliacdo do campo de aplicagao
da psicologia e também uma ruptura com aquilo que era anteriormente proposto
pela profissdo e ja ndo se podia, nem se justificava manter uma psicologia que era
individualizante e descontextualizada. O momento politico pés ditadura é como que
um ponto de corte para a psicologia, que possibilitou uma revisao/reformulacado de
suas propostas de aplicacdo, de intervencao e mesmo uma reavaliacdo da profissao

e de seus objetivos propostos perante a sociedade, ou seja, sua fungéo social.
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Dessa maneira, para conhecer e compreender o campo da Psicologia torna-
se de fundamental relevancia considerar as diversas correntes tedricas
existentes, situando-as em seus respectivos contextos socio-historicos.
Essa realidade pode ser caracterizada por uma imensa pluralidade e
heterogeneidade de abordagens tedricas e diferentes perspectivas
epistemoldgicas. Assim, a Psicologia é constituida por uma rede complexa
de saberes que podem ser convergentes ou ndo. Nessa logica, a mesma
situagado se aplica a Psicologia Social enquanto especialidade do campo da
Psicologia e certamente a que mais se aproxima dos Direitos Humanos, do
ponto de vista tedrico-pratico (ROSATO, 2011, p. 17).

A tematicas dos DH no contexto da ditadura n&o estava diretamente ligada as
preocupagdes da formagdo em psicologia, da abertura da democracia, da luta por
uma construgao historica da memoria dos acontecimentos durante o regime militar e
da produgao de politicas publicas para a promoc¢ado dos DH, mas deram condicdes
possiveis para que essas tematicas fossem incorporadas no discurso sobre a
atuacao e formacao de psicélogos. Aos poucos tanto as praticas de ensino quanto a
atuacao dos psicologos foram divergindo do modelo vigente e construindo novos
saberes diferentes daqueles homogéneos e Iligados a modelos tedricos
descontextualizados e acriticos, dando inicio aqui ao compromisso da psicologia
com a democracia e a justica social (FRANCO, 2017).

A Psicologia se estabeleceu como area do conhecimento sobre o
funcionamento do sujeito, que é produzido em uma realidade social na qual as
subjetividades se engendram. As varias maneiras de viver, de ser e de pensar se
constituem, se singularizam em um plano de relagdes que deve estar em foco. A
dinamica de produgao, sempre histérica, dessas maneiras de ser e de pensar deve
ser evidenciada para que possamos exercer uma postura critica sobre a constituicao
de subijetividades. Portanto, defender a necessidade de se considerar o contexto, ou
o plano de relagdes no qual os sujeitos séo produzidos, implica investigarmos esse
contexto, isto &, esse plano de praticas e de saberes (SEKKEL; MACHADO, 2007).

Mesmo havendo mudancas no contexto historico vivido como na questdo do
ensino da psicologia e como ela se dava efetivamente na pratica, naquele momento
ainda havia um foco naquilo que era individual, na busca por uma resolugao daquilo
que é proprio em detrimento do social, dessa forma, ainda havia esse obstaculo a
ser sobreposto, uma mudanga de paradigma da centracdo do individual para o
coletivo, ou seja, para o social.

A sobreposicdo do privado em prejuizo do publico € exposta por Sennet
(1998), o psicologo realiza uma critica a psicologia pela sua presenca na vida
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moderna e de como a psique € reconhecida, tratada e tomada como alheia as
questdes sociais, como se houvesse uma separagao entre esses fatores, dessa
forma, durante a histéria moderna, existe e ainda persiste uma crenga a respeito da
psique como algo a ser protegida e isolada, ndao sendo exposta ao mundo. Dessa
maneira o referido autor observa que o individualismo como € proposto tem
influencias da psicologia, sendo que essa ciéncia contribuiu ao longo do tempo para
uma situacdo na qual um grande numero de pessoas € tdo somente preocupada
com suas proprias vidas, sentimentos e questbes privadas, como se assim
pudessem racionalizar que vivem isoladas, livres de qualquer influéncia e de
intempéries sociais.

Nao se perdura mais o homem politico e sim o psicolégico, pois este se
mantém interessado e concentrado em si mesmo, dessa forma, quando a atencéao é
voltada quase que integralmente para dentro o interesse com aquilo que vem de
fora, tudo aquilo que é social fica desprezado. Assim sendo o “eu” se tornou o centro
do mundo, e as técnicas e ferramentas estdo voltadas a esse propésito, para o
reconhecimento e aprofundamento de si em detrimento do reconhecimento do outro
(SENNET, 1998).

Em um sistema organizado de acordo com o principio de isolamento
“suave”, os ideais e valores publicos ndo podem deixar de enfraquecer,
permanecendo apenas a busca do ego e do préprio interesse, o éxtase da
libertagao “pessoal’, a obsessédo do corpo e do sexo: hiperinvestimento do
privado e, consequentemente, desmobilizagdo do espago publico
(LIPOVETSKY, 2005, p. 25).

Para uma reflexdo sobre o trabalho do psicélogo é necessaria uma avaliagao
do contexto no qual ele esta inserido, ou seja, da sociedade onde ele atua, qual
atividade que ele exerce e com que ele ira interage (BRANCO, 1998). O trabalho do
psicélogo deve considerar o contexto de mudangas presentes na sociedade
(LAROCCA, 2000).

Destarte os DH sédo formados de um conjunto de conquistas que sao
resultado de uma luta coletiva de varios atores sociais buscando uma cultura de
respeito aos direitos civis, sociais, politicos, econdmicos e culturais. Essa busca foi
resultado de um cenario pds Segunda Guerra Mundial no qual se havia necessidade
de pensar em estratégias internacionais que impedissem de se produzir novos

eventos dessa magnitude, essa foi a origem do que se acordou chamar de DH, sua
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meta foi valorosa, no intuito de se alcang¢ar um referencial em comum a ser almejado
pelas nagdes que a criaram, constituindo, dessa forma, uma prote¢cao universal aos
DH (ROSATO, 2011).

Os pressupostos contidos nessa declaragdo objetivam fazer valer o
reconhecimento da dignidade humana como sendo inerente a todos os seres
humanos, assim como a liberdade e igualdade de direitos estendida a todos no
sentido de um respeito a todas as diferengas tentando minorar e extinguir qualquer
desprezo ou desrespeito aos DH, aspirando a um mundo guiado pela liberdade de
crenga, expressao e etc.

A concepcao de DH que se trata aqui é a da contemporanea e da qual seus
principais preceitos séo da universalidade, indivisibilidade e interdependéncia destes
direitos, e nessa concepgao se trata do respeito aos direitos que s&o voltados a
todas as pessoas, tendo como unico requisito a condicdo de ser humano para ser
detentor destes direitos, em seguida a indivisibilidade parte da presungédo de que os
direitos sao interligados e interdependentes, dessa forma, se faz necessaria a
garantia dos direitos como um todo posto que eles ndo sio isolados, da mesma
forma, se algum deles é violado, todos os outros também o séo, ou seja, eles séo
interdependentes (ROSATO, 2011).

Corroborando este ponto estdo Abade e Afonso (2014, p. 177), quando dizem
que “o conceito central para os Direitos Humanos (DH) nos séculos XX e XXI é o de
pessoa humana: os DH sao aqueles definidos como fundamentais a defesa
irredutivel e inegociavel da dignidade da pessoa humana”.

A psicologia trabalha com seres humanos em diversos contextos e situacdes
assim como trabalham os DH, ndo da mesma maneira e nem na mesma medida,
mas ¢é fato que o objeto central € o0 mesmo, ou seja, o ser humano. Um dos
fundamentos dos DH é a protegédo da dignidade humana assim como na psicologia,
na medida que esta trabalha com a melhoria e o desenvolvimento do ser humano e
suas condi¢gdes nos mais diversos ambitos, ressaltando essa interlocugdo entre
essas duas areas se faz necessario frisar que a pratica profissional da psicologia
tem relacao direita com a constru¢do dos DH (ROSATO, 2011).

Dessa maneira, a atuagdo do psicélogo pode ser uma de producgao,
construcado e suporte aos DH, assim como o seu contrario, por meio de atitudes
negativas quanto a esse saber, tudo depende de como o profissional vé essa area
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do conhecimento, de como esses assuntos e conteudos foram absorvidos durante
sua graduacdo e também como sdo aplicados por intermédio da sua pratica
profissional.

Durante a formacado do psicologo a questdo da ética e dos DH estdo
presentes e notoriamente fundamentadas no Cédigo de Etica Profissional do
Psicologo (CEPP) que baliza as praticas profissionais assim como uma série de
politicas do CFP por meio de resolugbes e pelas entidades profissionais que
representam a categoria (MAIA, 2014).

No CEPP (CFP, 2005, p. 7), em sua terceira versdo, em seus principios
fundamentais logo no primeiro paragrafo se Ié “o psicologo baseara o seu trabalho
no respeito e na promocgao da liberdade, da dignidade, da igualdade e da integridade
do ser humano, apoiado nos valores que embasam a Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos”, em seguida, expde no segundo:

O psicélogo trabalhara visando promover a saude e a qualidade de vida das
pessoas e das coletividades e contribuira para a eliminagcdo de quaisquer
formas de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opresséo (CFP, 2005, p. 7).

Além do CEPP existem varias outras resolugdes especificas complementares
emitidas pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) que tratam dos mais diversos
temas, varios no intuito de constituir praticas de promogao, garantia e defesa dos
DH.

Esses principios demonstram e devem balizar a atuagédo dos profissionais da
psicologia ao longo de sua atuacdo. A DUDH, na qual o CEPP se fundamenta, tem o
intuito de garantir direitos inalienaveis a todos os sujeitos (RECHTMAN, CASTELAR,
CASTRO, 2013).

O CEPP em seu primeiro paragrafo ja indica que toda a conduta profissional
do psicologo devera se basear em preceitos escritos na DUDH, tamanha a
necessidade de que esses direitos inerentes a todos sejam respeitados diante a
atuacado em contextos em qual a profissdo atua.

Como ja supracitado, esse codigo se guia principalmente pela DUDH,
proclamada pela Assembleia Geral das Nacgbdes Unidas, em 1948 e na Constituigao
da Republica Federal de 1988, e tem o intuito de balizar a atuagao dos psicologos

por meio de praticas ndo excludentes e n&o discriminatérias tentando dessa forma
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manter uma conduta ética dentro da profissdo assim como garantir direitos
inalienaveis para todos os sujeitos (BICALHO, 2016).

Assim como o CEPP existem também outras resolugdes do CFP que tem o
intuito de garantir direitos e liberdades, entre as mais importantes estdo a Resolugao
n° 01 de 22 de margo 1999 que estabelece normas de atuagdo para psicologos(as)
em relagdo a questdo da orientagdo sexual, também a de n° 18 de 19 de dezembro
de 2002 que estabelece normas de atuagao para do profissional de psicologia com
relacdo a preconceito e discriminagao racial, no mesmo contexto, e por fim, a mais
recente, a n° 01 de 29 de janeiro de 2020 que estabelece normas de atuagao para
as psicologas e os psicologos em relacdo as pessoas transexuais e travestis, em
suma, orientam que os psicélogos reflitam sobre tais temas e que dessa forma nao
realizem nenhum tipo acédo que favorega a discriminagao de forma a evitar reforgar
qualquer tipo de preconceito social existente (CFP, 1999, 2002, 2020).

Fica evidente a preocupagdo do CFP em efetivar praticas que sejam
inclusivas e nao discriminatdrias, garantindo assim um padrao de conduta dentro da
profissao, isto posto, a leitura de cada um desses documentos deve provocar no
profissional uma reflexdo perante sua atuacao no intuito de furtar-se a realizacio de
atividades que favoregam qualquer tipo de discriminagdo evitando estimular
qualquer preconceito social existente.

Dentro do campo de atuacédo da psicologia brasileira o CFP é a instituicao
maxima que rege a regulacao da profissdo e em 1997, instaurou a CDH e em 1998
por meio dos CRPs, essas regionais instalaram suas préprias comissdes, as quais

realizam encontros para tratar de assuntos pertinentes aos DH como expde o CFP:

Incentivar a reflexdo e o debate sobre os direitos humanos inerentes a
formagao, a pratica profissional e a pesquisa em Psicologia; estudar os
multiplos processos de exclusdo como fonte de produgdo de sofrimento
mental, evidenciando ndo apenas seu modo de produgado sécio-econdmico
como também os efeitos psicoldgicos que constituem sua vertente subjetiva;
intervir em situacbes concretas onde existam violagdes dos direitos
humanos que estejam produzindo sofrimento mental; participar ativamente
das lutas pela garantia dos direitos humanos na sociedade brasileira; apoiar
e prestar solidariedade aos movimentos nacionais e internacionais de
direitos humanos; intervir em situacdes em que agdes do Estado ou de
setores sociais especificos produzam algum tipo de sofrimento mental;
buscar solugbes para a omissdo de agdes do Estado, especialmente
relativas ao sofrimento psiquico dos excluidos. Deste modo, a CDH tem
como foco central de trabalho mobilizar a categoria na defesa dos direitos
humanos como um desafio permanente que faz parte da pratica, ensino e
pesquisa dos psicélogos e psicélogas (CFP, 2019, p. 6).
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O CFP e os CRPs estdo engajados na luta pelos DH e tem se dedicado a
problematizar e promover enfrentamentos as diversas formas de opressdes e
violéncias que se encontram em nossa sociedade, tais como: o racismo, a violéncia
de género, a LGBTfobia, o preconceito, a discriminagdo e a desigualdade social,
sendo delineada uma psicologia engajada em praticas que assumem um
compromisso ético-politico com transformagdes sociais, visando a contribuir para a
promogao de uma vida digna para todos (CFP, 2019).

Nesse contexto se faz pertinente ressaltar a Resolug¢ao n° 5 de 15 de margo
de 2011 do Conselho Nacional de Educacéo que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacado em Psicologia, estabelecendo normas para
o projeto pedagogico complementar para a formacao de professores de psicologia.
Nessa resolugdo em seu terceiro artigo é exposto os principios e compromissos que
em devem se embasar a formagao em psicologia, dessa forma em seu quarto inciso
expde que a “compreensao critica dos fendbmenos sociais, econémicos, culturais e
politicos do Pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e da profissao” e no quinto
que “a atuagcao em diferentes contextos, considerando as necessidades sociais e 0s
direitos humanos, tendo em vista a promogao da qualidade de vida dos individuos,
grupos, organizagdes e comunidades” (BRASIL, 2011).

Se faz notavel que referido documento que trata das diretrizes da formagao
do psicologo o qual propde uma educagdo inclusiva e abrangente em diversos
contextos nado se refere diretamente em nenhum momento a uma EDH em
especifico, dessa maneira, seria importante ponderar sobre uma possivel
modificagao e ampliagdo para sua inclusao.

Uma concepcgédo clara daquilo que seriam os DH é a que diz que os DH

surgem do respeito e o direito a vida e que esses direitos seriam:

[...] aqueles comuns a todos, a partir da matriz do direito a vida, sem
distincdo alguma decorrente de origem geografica, caracteres do fendtipo
(cor da pele, tracos do rosto e cabelo etc), da etnia, nacionalidade, sexo,
faixa etaria, presenga de incapacidade fisica ou mental, nivel
socioecondmico ou classe social, nivel de instrugdo, religido, opinido
politica, orientagdo sexual, ou de qualquer tipo de julgamento moral. Sdo
aqueles que decorrem do reconhecimento da dignidade intrinseca de todo
ser humano (BENEVIDES, 2007, p. 336-337).
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Dessa maneira a inclusdo dos DH, por meio de uma EDH nos cursos de
psicologia se faz muito pertinente, pois segundo Nérte, Macieira e Rodrigues (2010,
p. 65), temos que “pensar a inclusdo dos DH na formacdo para garantir o
compromisso social do psicélogo, dessa forma, para os autores podemos ter
psicologos que estariam comprometidos, preparados e seriam éticos para efetivar
uma psicologia que leva em conta a questado dos DH nos variados contextos em que
a sua atuacao se faz presente.

Deve haver uma atuagédo dos psicélogos frente a situagado atual de forma

ativa num sentido de se fazer valer e defender os DH em todos os contextos.

[..] os psicologos e psicologas podem ser, cada vez mais, pessoas
inconformadas com o mundo, ardentes defensores dos direitos humanos.
Inconformados, antes de qualquer outra coisa, com a légica mercantil que
tem tomado conta dos diversos espagos sociais, perpetuando a
desigualdade (DA COSTA BRITO, 2015, p. 83).

Em suma, é preciso almejar uma pratica psicologica que seja compromissada
com os DH com o propdsito de produzir alternativas sem envolver a tentativa de
adaptacao e adequacao de modos de ser e de vida difusos daqueles escolhidos por
cada individuo, ndo cabe aos psicologos esse papel de promover uma adequacéo,
mas sim o de propiciar o respeito e aceitacdo das diferencgas, ressignificando
praticas naturalizadas que afrontam aquilo que é diverso. Essa pratica psicoldgica
nao é algo pronto, dado durante a formacao, ela pode certamente ser explanada,

mas seu entendimento depende de varios fatores.

N&o ha resposta pronta, ndo ha uma formagado em Psicologia enquanto
saber pronto a ser obtido, concluido e aplicado. A que se pensar de forma
ético-politica nas fragilidades da formagao em Psicologia e na complexidade
de seu objeto. Para tanto se faz necessario ir contra a urgéncia das
solugbes demandadas a nds, em prol da construgcdo de um campo de
indagacdes sobre quais for¢cas estdo atravessadas na producdo de uma
demanda. Formagao assim pode ser pensada como produg¢ao de sentidos,
como acontecimento, em que nao ha previsibilidades nem repeticdo de
ministragdes conteudisticas. O aluno dara outros manejos ao pensamento e
aos conceitos, potencializando os usos diferenciados de acordo com as
necessidades encontradas (BICALHO et al., 2009, p. 32).

A ideia de uma educacgao voltada para o respeito e ao desenvolvimento de
uma cultura em DH ndo somente nos cursos de psicologia, depende, sobretudo da
construcdo de uma consciéncia critica e autocritica embasada em saberes

histdricos, filoséficos e das ciéncias sociais como os da psicologia, considerando a
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subjetividade como dialética ente o individual, o particular e o universal. O objetivo
seria de um lado compreender a ideia dos DH como um dispositivo de luta e articular
essa ideia com a psicologia com seu campo de técnicas, teorias e praticas. Sao

propostas trés maneiras nas quais esse objetivo poderia ser atendido, seriam elas:

a) analisar histérica e filosoficamente os Direitos Humanos durante a
formagado do psicologo, ressaltando suas contradicdes e seu potencial
pratico nas lutas sociais; b) desenvolver uma aguda sensibilidade para as
contradigbes do processo social de individuagao, e ao enfraquecimento das
capacidades criticas que ocorre atualmente; c) analisar as atuagdes dos
psicélogos em que os Direitos Humanos sdo envolvidos como ferramenta
de luta ou resisténcia contra situagdes de barbarie (MAIA, 2014, p. 140).

Uma pratica dentro da psicologia que tenha compromisso com os DH tem a
possibilidade de produzir alternativas diversas da tentativa de adaptacido de modos
de existéncia, ndo deve ser o papel dos psicologo o de classificar, normatizar aquilo
que é diverso quanto subjetividade humana, a diferenca individual ndo deve ser
encarada como anormalidade. Também n&o deve haver dissociacéo do individuo e
da sociedade, os dois estdo intrinsicamente ligados, o individuo ndo € alheio, isolado
de interferéncias politicas, econdmicas e culturais, da mesma maneira, 0s
psicologos como classe devem considerar que seu exercicio profissional também é

um trabalho politico, ndo sendo isento nem neutro.

Nossas praticas envolvem uma concepc¢do de mundo, de sociedade, de
homem, de humano, exigindo um posicionamento sobre a finalidade da
intervengao que fazemos, a qual envolve a certeza de que nossas praticas
tém sempre efeitos, exigindo que tomemos, portanto, posi¢des (BICALHO et
al., 2009, p. 33).

Dessa maneira, para o estudo, compreensao e desenvolvimento dos DH deve
haver uma analise, estudo de sua histdria e sobre sua aplicagao até os dias de hoje,
assim como o desenvolvimento de um raciocinio critico pertinente a tais questdes e
como psicoélogo se coloca frente a diversas problematicas para que confrontado com
tais situagbes possa agir da melhor maneira possivel, fazendo se valer de toda uma
série de preceitos aprendidos durante a formagdo e na sua atuagao profissional

sempre buscando a defesa dos DH.

3.4 O CURRICULO DENTRO DA EDUCACAO SUPERIOR
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Uma definicdo bem simples e direta de curriculo como diz Silva (2015, p.
464), seria de “[...] repertorio de conhecimentos que devem ser ensinados em
processos formais de educacao”. Mas essa € uma definicdo muito simples para algo
que engloba aspectos por deveras complexos. Ja Cuchiaro e Carizio (2011, p. 1), de
uma forma mais critica pensam no curriculo “como constru¢do de um conhecimento
a ser discutido, permeando as relagdes e conflitos sociais e ndo apenas como um
conjunto de disciplinas que formam uma grade curricular”. Para Sacristan (2013),
seria 0 que um estudante de fato estuda, mas ele aprofunda um pouco mais a
questdo colocando que quando se comeca uma analise mais detalhada desse

conceito, muitas dimensdes se cruzam envolvendo outros dilemas e situacoes.

O conceito de curriculo é bastante elastico; poderia ser qualificado de
impreciso porque pode significar coisas distintas, segundo o enfoque que o
desenvolva, mas a polissemia também indica riqueza neste caso, porque,
estando em fase de elaboragdo conceitual, oferece perspectivas diferentes
sobre a realidade do ensino (SACRISTAN, 1998, p. 126).

Por mais que o curriculo tenha uma parte fixa na qual se estrutura e se
organiza, nao é apenas de ordem, sequéncias e légica que ele € ou deveria ser
tratado, mas sim de uma série de complexidades e particularidades subjetivas quer
devem surpassar a ordem logica e que dependem do contexto, daqueles que o
utilizam e do lugar no qual ele esta sendo efetivado.

A palavra curriculo deriva do latim curriculum que tem como significado,
caminho, percurso, corrida, trajetoria, pode também indicar travessia, com pontos de
partida e de chegada. Um caminho a ser utilizado, mas que as vezes precisa de
ajustes, reorientagdes sempre necessarias dentro do contexto da educacgao
(MORAES, 2010).

Essas mudangas ocorrem porque 0 caminho para se atingir alguns objetivos,
requer as vezes, alteragdes, reajustes, e dessa mesma forma, igualmente isso
precisa acontecer com a questdo curricular e mesmo muitas vezes sendo uma
necessidade, acaba ndo se tornando uma realidade, dessa maneira, a funcdo do

curriculo seria a de um:

[...] instrumento de concretizagdo do projeto referencial da escola. Um
documento que traz uma rede de referéncias importante, a partir da qual se
tenta organizar o trabalho educacional e contribuir para a formagado do
sujeito aprendente, tendo em vista a construcdo de uma sociedade
democratica. Com base no curriculo, seja ele formal ou informal, explicito ou
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implicito, € que as escolhas sao feitas, os caminhos e os percursos sao
tragados e vivenciados no cotidiano escolar (MORAES, 2010, p. 294).

Nesse sentido para Tadeu (2011), o curriculo seria o documento que revela a
identidade de determinada escola, demonstra a complexidade de sua formacéao, de
opgoes tedricas, metodologias, metas, objetivos, e principios, em suma, como se
originou, como se organiza e como funciona.

Segundo Sacristan (2013), o curriculo tem por intento construir a carreira do
estudante, mais perceptivelmente por meio dos conteudos e da organizagdo dos
mesmos, 0 que o estudante deveria aprender e como se fazer para alcancgar esse
objetivo. O curriculo dessa forma desempenha uma dupla fungao, organiza e unifica,
mas ao mesmo tempo cria um problema na qual a delimitacdo e separagao dos
componentes, cria uma fragmentagdo, uma separagao entre as disciplinas que o

compdem e dita como elas devem ser ministradas.

Dessa maneira, o conceito de curriculo delimitou as unidades ordenadas de
conteudos e periodos que tem um comego e um fim, com um
desenvolvimento entre esses limites, impondo uma norma para a
escolarizacdo. Nao é permitido fazer qualquer coisa, fazer de uma maneira
qualquer ou fazé-la de modo variavel (SACRISTAN, 2013, p. 18).

Para Dos Santos Felicio e Possani (2013), nas ultimas décadas foi dada
bastante atencdo a questido curricular, como ela é formada, sua relagdo entre os
conhecimentos e os curriculos propostos e como eles funcionam na pratica dentro
do contexto educacional, esse interesse também surge por causa da necessidade
de um aprofundamento dessa questdo frente a um contexto de globalizagdo que
afeta os campos sociais e econdmicos, prejudicando parte da populagdo menos
favorecida por intermédio da exclusdo, impactando diretamente nas praticas
curriculares produzidas no cotidiano das instituicdes educacionais na qual participam
professores e estudantes.

A massificagcdo do ensino superior fez aumentar muito o numero de
estudantes e com esse aumento, também ha uma maior heterogenia dentro dos
grupos de estudantes diversificando quesitos como origens econémicas, sociais e
culturais, quanto a suas histérias de vidas pessoais, seus trajetos e seus anseios
relativos ao futuro, por isso fica mais dificil que se vingue uma forma de ensino e

curricular tradicional rigido, sendo que hoje em dia se requer fluidez para se adaptar
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aos novos estudantes e aos novos tempos (ESTEVES, 2008). Nesse sentido, a
l6gica da educacdo para todos demanda que no pressuposto da igualdade os
conteudos sejam dosados e organizados dentro do sistema educacional, pois sem
isso ficaria muito dificil entender o ambito em que se inserem os estudantes, como
os avaliar, como realizar criticas e proporcionar mudancgas positivas (SACRISTAN,
2013).

O contexto social, econémico, politico e cultural que o curriculo representa,
ou deixa de fazé-lo, deve ser o primeiro referencial em relacdo a como
analisar e avaliar um curriculo. Esse é o primeiro contexto pratico externo
para entender a realidade curricular: o exercicio de praticas politicas,
econdmicas e sociais, que determinam as decisdes -curriculares, nao
podendo se esquecer que o curriculo proposto para ao ensino é fruto das
opgdes tomadas dentro dessa pratica (SACRISTAN, 1998, p. 129).

Mas dai vem a pergunta, quem escolhe aquilo que é importante? O que tem
prioridade e qual ensinamentos tem mais valor em detrimento a outro? Aqui surge o
pensamento freireano de que toda educacao € um ato politico, dessa maneira, toda
escolha curricular dentro dessa logica, também seria uma escolha politica (FREIRE,
1991).

Sobre isso, Silva (2015, p. 469), comenta que “[...] a educagao formal sempre
foi um projeto intencional em disputa; um campo de correlagdo de forgas politicas,
econdbmicas e ideolégicas que objetivam instrumentalizar a educagdo para
responder a determinados interesses”.

Para Menezes e Santiago (2014, p. 47) o curriculo seria retratado como um
“[...] instrumento de agao politica e pedagdgica. Assim, retrata o conjunto de valores
e interesses da sociedade como também a concepgéo de educacao e de sujeito cuja
materialidade ocorre na sala de aula”.

Dessa maneira, o curriculo nunca sera neutro, mas sim, impregnado de
valores daqueles que o desenvolvem para atender os mais diversos interesses, que
muitas vezes podem nao estar em prol da educacado, mas de interesses alheios a

ela.

A grande maioria dos curriculos ainda continua sendo um artefato
educacional dos mais autoritarios, excludentes e prepotentes na méao de
educadores positivistas e politicos oportunistas, descomprometidos com a
realidade social e com o trabalho que desenvolvem. Isto vem contra as
necessidades atuais que requerem sujeitos ativos, conscientes, criticos,
criativos, amorosos, generosos, responsaveis, comprometidos socialmente
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e, cada vez, mais reflexivos e atuantes no cenario educacional (MORAES,
2010, p. 291).

Nesse contexto € imprescindivel que o ensino das disciplinas esteja
relacionado com uma leitura critica da realidade que clarifique os inumeros
problemas sociais presentes. A selegcdo do conteudo curricular também €& uma
escolha de natureza politica, pois segundo Freire (1991, p. 45), “...] tem que ver
com: que conteudos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra
quem, como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que conteudos ensinar”.

Como dito o curriculo ndo é neutro e sim impregnado de conceitos,
ideologias, pensamentos e vontades daqueles os quais o idealizam, o planejam, dos
que o organizam e também daqueles que de fato o utilizam, s&o varios os atores
imbricados nesse processo do comeco ao fim e que alteram e sao alterados por ele.

Dessa forma, o curriculo € um texto que define a identidade de cada local de
ensino, revelando sua complexidade, sua escolha ideoldgica, opgdes tedricas, seus
objetivos, metas, principios e metodologias. A criagdo, administragdo e a
implantagédo de politicas publicas e das praticas educacionais em sua maioria ficam
a cabo daqueles que nao tem conhecimento concreto e pratico da relacdo do ensino
com a realidade e muitas vezes aplicam pensamentos reducionais para a questao
dos curriculos demonstrando falta de compromisso com as questdes educacionais,
sociais, ficando, dessa forma, aquém da aplicacdo de um viés verdadeiramente
educativo (MORAES, 2010). Existe uma diferenga entre o que é proposto dentro de

um ordenamento curricular e aquilo que € realmente alcangado com sua aplicagao.

Lembremo-nos que, entre a cultura mais elaborada (pelos especialistas) e a
recepgdo do saber (pelos estudantes), existem agentes culturais
mediadores, como os professores, os livros didaticos e demais materiais
didaticos. Existe uma cultura que propde conteudos para os curriculos; ha
outra cultura mediadora, dos professores; propde-se um conhecimento
peculiar expresso nos materiais didaticos; e, fruto das interagdes entre tudo
isso, surge o conhecimento escolar que é transferido aos alunos
(SACRISTAN, 2013, p. 22).

Dessa maneira, aquilo que se ensina nao é efetivamente o que os estudantes
irdo aprender, isso acontece, pois nunca aquilo que é objetivamente proposto é
alcancado concretamente devido a todos os componentes envolvidos nesse fazer

que provocam distor¢des dentro da proposta curricular quando da sua efetiva
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aplicacdo, pois o curriculo sempre pode ser subjetivamente modificado por aquele
que o interpreta, aquele que ensina e aquele que ira aprender.

Frente aos avangos em todas as areas do conhecimento que vem
acontecendo em varias areas da sociedade contemporanea, surge a necessidade da
criacdo de um curriculo que possibilite uma formagdo mais integral e que
acompanhe as modificacbes dos novos tempos, educacdo essa dispar dos
principios tradicionais que provocam uma formagao fragmentada (GESSER,
RANGHETTI, 2011).

Os educadores, as pessoas implicadas, ou seja, todos aqueles que fazem
efetivamente parte do processo educacional devem discutir a questao curricular no
sentido de possibilitar didlogos e as transformacdes educacionais necessarias para
uma quebra e paradigma das propostas curriculares descontextualizadas que estao
vigentes (MORAES, 2010).

Por isso o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar se simples
troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1987, p.
45).

Dentro do contexto educacional superior atual, ha a necessidade de um
curriculo que propicie a reflexdo e o pensamento critico buscando desenvolver
habilidades praticas aliadas a teoria, num movimento em que haja uma interagao
entre as duas resultando numa melhor formagao profissional e propiciando a pratica
profissional (GESSER, RANGHETTI, 2011). Isso se faz imperativo para que uma
quebra de paradigma com relagdo a formacdo se efetive e para que mudangas
realmente possam acontecer dentro de um contexto curricular visando mais

inclusao, receptividade e abertura.

Recolocar em seu devido lugar a importancia dos contetidos que devem ser
objeto de atencdo prioritaria nas instituicbes escolares exige contemplar
aspectos como a inclusdo, a representagdo, o reconhecimento, as
contribuicdes e as valorizagbes das pessoas, dos grupos e das culturas que
estdo presentes nas salas de aula e na sociedade mais ampla na qual a
escola esta inserida (SANTOME, 2013, p. 11).

O curriculo centralizado no conhecimento cientifico acima de outros saberes

estabelece uma visdo universal de ser humano na qual ocorre a negagado de
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narrativas singulares, das culturas e dos sujeitos ndo alinhados a essa vis&o, nessa
concepgao, o ideal humano seria aquele se apropria de saberes cientificos que sao
universais e a funcado da educacao seria apenas de garantir acesso e proporcionar a
repeticdo de tais conhecimentos (SILVA, 2000). Mas, segundo Sacristan (1998), a
educacgao deveria ser mais do que isso, buscando atender as mais diversas facetas
do individuo, designando o ensino como um processo de socializagao total e global
dos individuos buscando desenvolver além de aspectos académicos, o
desenvolvimento da educagdo moral, civica e social além de questbes pessoais
como o bem-estar fisico, emocional, incentivando a expressdo pessoal e a
autorrealizacdo entre outros conceitos necessarios para um desenvolvimento
integral.

Aquilo que é subijetivo, as singularidades daquilo que nao € considerado como
cientifico ndo figuram nos curriculos, em contrapartida outros conhecimentos tidos
como mais relevante sdo aqueles que se fazem presentes no curriculo, sendo ele
homogéneo, ndo da espaco para tais aspectos diferentes.

Destarte, Silva (2015, p. 468), argumenta que “nao se trata de fazer do saber
popular uma ciéncia, mas de reconhecer seu valor e lhe conceder o lugar devido, ao
lado dos conhecimentos cientificos, como uma leitura possivel do mundo”. O
curriculo muitas vezes exerce um papel importante e decisivo no processo de
negacao ou aceitagcdo e ainda a afirmagdao dos sujeitos e de suas respectivas
identidades, suas singularidades.

Para uma quebra desse padrdo tradicional e dominante de curriculo e a
criacdo de um distinto dessa visdo reducionista, que seja diversificado e
contextualizado, que porte caracteristicas historias, culturais, sociais e que seja mais

efetivo no sentido de uma formacéo plena.

Estaremos também evitando a construgdo e a imposi¢cdo de possiveis
prescricées de “modelos” de compreensédo reducionistas em detrimento de
processos mais contextualizados, de referenciais histéricos e culturais mais
adequados as necessidades formativas do pessoal envolvido. Estaremos
também tentando evitar a prescricdo de um “curriculo uniforme” igual para
todos, evitando-se assim um curriculo pasteurizado, homogeneizado,
aquela coisa de “tamanho Unico” que serve para todos [...] (MORAES, 2010,
p. 293).

A concepcao freireana da educacao tem pensamento diverso da tradicional,

diverge na medida dos intuitos, conteudos e a¢des que sio idealizados no sentido
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de promover uma maior humanizagao e libertagdo dos sujeitos, sua contribuicdo
para as praticas curriculares seria de construir a possibilidade da emancipacao
humana, nessa vertente, ha uma busca para um sobrepujamento das bases das
teorias curriculares tradicionais, que sdo marcadas pela aceitagao, pelo ajuste e pela
adaptacdo do sujeito, deve se buscar uma teoria critica do curriculo que seja
baseada no questionamento e modificacdo dos padrbes impostos pela sociedade
(MENEZES, SANTIAGO, 2014).

Um dos contributos de Freire (2018), no campo curricular foi a critica quanto a
educacdo bancaria vigente, na qual o estudante é visto como depositario de
saberes, desprovido de conhecimento e por isso, sujeito a adaptacdo e ao ajuste a
sociedade, a quebra com esse estado seria no sentido de alcangar uma educagao
libertadora e emancipatoria.

O conteudo programatico nado deve ser apenas um apinhado de
conhecimentos a serem depositados nos estudantes, o conteudo critico deve ser
buscado por meio do dialogo constante entre as figuras envolvidas, e o professor a
fim de evitar a educacdo bancaria deve problematizar situagdes concretas,
desafiando os estudantes a irem além de respostas prontas para a solugcdo das
problematicas apresentadas, seria nessa realidade mediatizadora que o conteudo
educacional pode ser construido, pois segundo Freire (1987, p. 45) “[...] sera a partir
da situacao presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragbes do
povo, que poderemos organizar o conteudo programatico da educagao ou da agao
politica”.

Nessa acepcgado também existe o restringimento ao qual a educacéo esta

sendo submetida e o subsequente esvaziamento de sentidos pelo qual passa.

Domina nas escolas a sensacao de libertacdo desse reducionismo aulista,
colado ao reducionismo da condigdo docente a passar, transmitir a matéria.
Professores(as) sentem o dever de reagir a essa subordinagao diante das
exigéncias que vém dos educandos de que |Ihes seja garantido seu direito a
educacgao, a formacéao, socializacdo aprendizado dos saberes, dos valores,
da cultura, das identidades (ARROYO, 2014, p. 26).

A pratica curricular vigente ndo leva em conta as modificagbes que estédo
acontecendo no mundo contemporaneo, com o advento de novas tecnologias que se
dao por intermédio de avancos cientificos, questdo que vem a modificar varios

aspectos da vida na sociedade moderna, isto posto, é necessario que haja um
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curriculo no ensino superior que acolha essas novas mudangas humanas, sociais e
profissionais assim como defende Cunha (2005), ao discorrer que a pratica curricular
na universidade se constitui por um paradigma epistemologico positivista, que €
sedimentando em saberes prontos, organizados, sequenciados e explanados quase
que sempre verbalmente pelo professor.

Para a obtengcdo de uma nova forma de curriculo se propde a pergunta como
um de seus principios, sendo ela mais profunda do que os conhecimentos e
respostas prontas, dessa forma, esse seria um pressuposto a ser considerado para
uma nova formulagdo de curriculo que pudesse alcangar a pedagogia da pergunta

proposta por Freire.

Os profissionais em formagao se constituem como objeto e sujeito que, por
meio de agbes integradoras do curriculo, questionam e se questionam,
enquanto se formam e/ou se conformam, se transformam e interferem nos
seus contextos de atuagcdo, aqui também considerados espago de
formacgao. Afinal, o que nos eleva a novos patamares sdo as perguntas e
ndo necessariamente as respostas (GESSER; RANGHETTI, 2011, p. 8).

Também existem outras necessidades para efetivagdo de um projeto
curricular mais ajustado as necessidades reais de nosso tempo, entre elas uma que
merece destaque é a da flexibilizagao curricular que se propde segundo Gesser e
Ranghetti (2011, p. 8), “[...] flexibilizar os projetos de estudo e a investigacdo dos
académicos, de modo que seja garantida a apropriagao de conhecimentos, valores,
atitudes, procedimentos e conceitos fundamentais para o exercicio da profisséo e
sua participacdo ativa na sociedade”, para que o curriculo fique receptivo as
experiéncias do cotidiano profissional e se adeque as peculiaridades de cada

profissdo, ainda expdem que:

O seu sentido reside na relagdo que estabelece com o Projeto Pedagdgico
do Curso. Sob esse prisma, flexibilizar os curriculos ndo significa o mero
acréscimo de atividades ou a inser¢do de mudangas na estrutura curricular.
As mudancas na estrutura do curriculo e na pratica pedagdégica carecem de
articulagdo direta com os principios e com as diretrizes do Projeto
Pedagégico para a garantia de uma formacéao profissional de qualidade. A
flexibilidade faz-se necessaria na organizagdo dos curriculos para acolher
0s seguintes aspectos: novas demandas da sociedade, novas demandas do
processo de conhecimento e demandas por uma formagao critica e cidada
de profissionais (GESSER; RANGHETTI, 2011, p. 8).

Essa flexibilizagao curricular consiste em dar lugar e voz ativa aos estudantes,

para que esses possam participar das decisbes sobre quais conteudos de fato
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querem que sejam abarcados em seu curriculo e como ele deve se constituir para
que seja mais préximo das demandas da sociedade e por uma formag&o mais critica
e cidada de novos profissionais (ESTEVES, 2008). Também ha necessidade de uma
maior transversalidade e integracdo dos conteudos, segundo Sacristan (1998) a
educacgao ndo pode ficar resumida aos problemas proprios de cada disciplina, sem
dar ou ter sentido num ambito mais geral, ndo deve haver uma
compartimentalizagdo, mas sim uma integragao para um curriculo mais coerente.

Temos como necessidade entdo a pergunta que gera o questionamento e por
meio desse questionamento, alternativas podem ser encontradas possibilitando a
efetivagdo de mudangas, assim como melhorias em um sistema que ja ndo se
encontra adequado para os novos tempo e a flexibilizagdo que permite uma
educagao mais integrada almejando também abarcar todas as questdes surgidas na
atualidade e que precisam encontrar espaco dentro da formagao no intuito de uma
melhoria tanto da formulacdo do curriculo como seu resultado final que € a formacgao
de profissionais mais aptos dentro de suas especialidades.

Outro fator importante dentro desse contexto vem a ser a participagao tanto
de professores como de estudantes nas decisdes curriculares, ou seja, deve haver
seus protagonismos como sujeitos da educagdo, devendo estes dialogar,
problematizar e produzir conhecimentos exercendo analise critica sobre a realidade
nas relagdes do ser humano para com o mundo (MENEZES, SANTIAGO, 2014).

Nesse sentido o curriculo deve ser compreendido de acordo com a realidade,
ou seja, com a real situagdo do local no qual € aplicado, e dessa maneira essa
construcdo requer a participacdo de seus principais agentes, os educandos e
educadores, que sempre devem ser considerados como protagonistas centrais do
processo educacional. Essa contextualizagao permite entender o curriculo como um
processo historicamente situado, que resulta de varios fatores, as vezes favoraveis e
as vezes antagonistas dentro desse meio, dessa forma, essa pratica nao é neutra e
sua concepgao sempre esta ligada ao contexto apresentado, os sujeitos
participantes e os interesses daqueles que estdo envolvidos (DOS SANTOS
FELICIO, POSSANI, 2013). Buscando a possibilidade de que situagbes reais do
cotiando possam contribuir para a formulacédo do curriculo e consequentemente para

a educacéao dos estudantes.



76

As tensdes estdo postas entre um trabalho de conhecimentos disciplinares,
frequentemente conceituais, abstratos, distantes do viver cotidiano dos
alunos e dos professores e um trabalho que é forgado a olhar para criangas
e adolescentes, jovens e adultos concretos e a incorporar os significados e
indagagdes de suas vidas nos conhecimentos curriculares; que os saberes
das disciplinas se voltem para essas vivéncias, captem suas indagagdes e
busquem seus determinantes e explicitem seus significados; uma forma
mais enriquecedora de ser docentes-educadores, de ir construindo
conhecimentos, aprendizagens, fazeres e autorias profissionais
enriquecidas, alargadas (ARROYO, 2014, p. 32).

Dessa forma, Gesser e Ranghetti (2011) falam sobre a participagdo colegiada
no sentido de proporcionar o planejamento coletivo, a analise do curriculo, de seu
desenvolvimento, aplicagdo e consequentemente a sua pratica pedagdgica como
uma necessidade da efetivacdo de um curriculo condizente com a realidade, e isso
se faz possivel por intermédio da participagcdo dos professores na elaboracio
curricular, pois essa atitude favorece uma analise coletiva ao contrario de uma acgao
solitaria de poucos, favorecendo a reflexao sobre a realidade e da pratica no sentido
de se adequarem a realidade de cada local e as demandas de seu contexto
especifico.

O dialogo € outra experiéncia que possibilita o pensar critico da situagao
posta, o compartilhamento de conhecimentos e a conversa entre pares que pensam
de maneira impar favorece o pensar critico e possibilita uma reflexdo sobre a
situagao vivida, para Paulo Freie, o didlogo € uma construgao tedrica, atitude pratica
pedagdgica, assim como o dialogo a escuta também figura papel importante, pois o
ouvinte se coloca num papel de disponibilidade e de abertura as diferencas,
favorecendo assim uma escuta sem preconceitos que propicia uma reflexao critica
(MENEZES, SANTIAGO, 2014).

Entdo uma educacéo critica seria aquela na qual ndo ha apenas a absorg¢ao
de conhecimentos sem uma reflexao sobre aquilo que se esta aprendendo, mas sim,
visa estimular o pensamento e para que isso se efetue € necessaria uma educacéao
emancipatoéria que respeite as diferengcas e as necessidades distintas daqueles que

participam do processo de ensino/aprendizagem.

Comprometer-se com uma educagéo critica e libertadora obriga a investigar
em que medida os objetivos, os conteudos, os materiais curriculares, as
metodologias didaticas e os modelos de organizagao escolar respeitam as
necessidades dos distintos grupos sociais que convivem em cada
sociedade. [...] se as estratégias de avaliagdo servem para diagnosticar o
quanto antes os problemas e nos manter alertas perante as dificuldades que
cada estudante tem, mas em especial nos deixar cientes das dificuldades
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daqueles que pertencem a grupos sociais em situagdes de risco ou as
minorias que sofrem todo tipo de discriminagdo (SANTOME, 2013, p. 9-10).

Assim sendo, para a percepg¢ao de um curriculo emancipatério na pratica,
Sacristan (2000), indica alguns aspectos nos quais se possa identifica-lo,
expressando que o curriculo precisa ser uma atividade embasada no pensamento
da praxis, ou seja, deve conter em seu planejamento, seu direcionamento e agao no
ambito das praticas. Também aponta que o curriculo deve levar em conta o mundo
real e todo o contexto social que o embasa, a economia, a politica e os aspectos
sociais que vigoram, sendo que estes influenciam nas praticas e escolhas tomadas a
respeito das questdes curriculares. Segue dizendo que o curriculo deve concretizar-
se num contexto de trocas e interacbes sociais e culturais assim como deve se
reconhecer seu conteudo como uma construg¢ao social, pois os estudantes tomando
papel ativo juntamente aos professores, elaboram seus proprios saberes e
conhecimentos assumindo assim um processo de criagdo social. Em suma, isso
proporcionaria um contexto na qual seja incentivada a pratica da autonomia para a
emancipacao dos estudantes.

Essas trocas e interagcbes sociais se dariam pelo dialogo, pela palavra, que
seria uma das bases para o processo de elaboragao de readequacgdes do curriculo,
dessa maneira um dos modos para a o alcance da formagdo de uma consciéncia
critica e reflexiva com a participacdo de todos os atores do processo educacional
numa construcdo curricular mais democratica por meio da pratica dialogica
(SCOGUGLIA, 2005).

Com base nesses pressupostos € possivel perceber que o curriculo se
constitui como um artefato social, que se da num contexto no qual é condicionado
pelas formas nas quais acontece, se desenvolve e por aqueles que participam dele,
intervindo nesse processo, dessa maneira Dos Santos Felicio e Possani (2013),
consideram os seguintes componentes indispensaveis para a uma analise curricular:
0 contexto, a cultura, a ideologia, os educandos e os professores, uma analise
desses elementos permite formular um balango entre aquilo que é proposto dentro
de um curriculo e aquilo que de fato consegue se concretizar proporcionando um
quadro da realidade e dos reajustes necessarios dentro da pratica curricular.

A questao curricular ndo € alheia ao componente da ideologia, nesse contexto

ela tem o intuito de sustentar posi¢cdes e relagdes de poder, muitas vezes impondo
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os interesses das classes dominantes a todas as demais, o curriculo como uma
ferramenta pode ter esse papel, no qual em sua visédo tradicional pode ser utilizado
como instrumento de controle social e da ordem almejada por alguns. E dentro
dessa concepgao de curriculo que os estudantes e professores sao concebidos
respectivamente como meros receptores e transmissores de informacdo, dessa
forma, no ensino superior, os curriculos dos cursos de graduagdo muitas vezes séo
formulados unilateralmente, ndo se levando em conta as possiveis contribuicées dos

estudantes e algumas vezes nem mesmo dos professores.

No caso da elaboragdo e implementagdo do curriculo este vem “de cima
para baixo”, alienando o professor do processo de discusséo, este passa a
ser apenas um executor de tarefas. O aluno acaba por receber
conhecimentos desconectados entre as disciplinas e com o mercado de
trabalho, ndo conseguindo estabelecer conexdes entre o conteudo recebido
no ensino superior e o que o mercado de trabalho exige dele (CUCHIARO;
CARIZIO, 2011, p. 2).

O estudante acaba tendo uma formacao desfalcada, na qual ndo é preparado
para que possa utilizar o que aprendeu de forma pratica em ambitos diversos, e ao
contrario, o objetivo da formagao no ensino superior deveria ser o de proporcionar
uma formagao que segundo Ranghetti e Gesser (2004, p. 48), possibilite o individuo
a “responder a questdes existenciais inerentes a prépria profissdo e a formagao
pessoal/profissional suscita uma formacgao integral em que as dimensdes do pensar,
do sentir, do existir, do conhecer sejam consideradas”.

Se faz imperativo que os estudantes universitarios sejam guiados pelos
professores para que desenvolvam uma cultura de independéncia e autonomia
dentro de sua formagao pessoal e profissional, mas o que se tém ainda sao
curriculos baseados no modelo conservador que nao proporcionam ao estudante um
amadurecimento académico (MORAES FILHO et al., 2016). Entra aqui o conceito de

justiga curricular que segundo Santomé (2013), seria:

[...] o resultado da analise do curriculo que é elaborado, colocado em agéo,
avaliado e investigado levando em consideragao o grau em que tudo aquilo
que é decidido e feito em sala de aula respeita e atende as necessidades e
urgéncias de todos os grupos sociais; lhes ajuda a ver, analisar,
compreender e julgar a si proprios como pessoas éticas, solidarias,
colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervengao sociopolitica
mais amplo destinado a construir um mundo mais humano, justo e
democratico (SANTOME, 2013, p. 9).
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A educagdo emancipatoria proposta por Freire, tem como intuito o
desenvolvimento da consciéncia critica para a formacdo de individuos integros
capazes e comprometidos com uma educagado humanizadora visando romper com o
padrao vertical de educacgao tradicional bancaria (SCOCUGLIA, 2005). Quando na
pratica curricular existe a duvida, a revisdo e a superagdao de conhecimentos
ultrapassados por novos que advém da pratica, do real, eles segundo Arroyo (2014,
p. 38), "[...] se abrem as indagacdes, vivéncias postas na dindmica social, se
enriquecem, revitalizam. Ha tantos conhecimentos vivos, pressionando, disputando
o territorio dos curriculos”.

Os curriculos sdo complexos, existem em formulagdes variadas, e eles sao
distintos entre si, ainda mais com os niveis e as especialidades que existem dentro
da esfera educacional, aqui se tratando da educacao superior, dessa forma, se
almejam varias mudangas dentro das praticas curriculares vigentes, estas
mudancgas, tem o intuito de se adequar a novas demandas e aos novos tempos, no
qual se saia do tradicional e novas metodologias curriculares possam ser
estabelecidas, as quais estejam mais de acordo com 0s novos anseios, que sejam
mais flexiveis e inclusivas levando em conta todos aquele que participam do seu
processo, € ndo apenas do processo final, mas sim de todo o processo a comecar
por ideias que originam novas praticas por aqueles que acreditam nas tematicas

relacionadas aos direitos humanos.



80

4 NOS CAMINHOS DA PESQUISA - OS CURRICULOS DOS CURSOS DE
PSICOLOGIA DE UNIVERSIDADES FEDERAIS DO SUL DO BRASIL

Este capitulo traz as analises dos curriculos das Universidades selecionadas,
com foco nas disciplinas e suas ementas, com o intuito de verificar como se

configuram os direitos humanos nos cursos de Psicologia.

4.1 AMETODOLOGIA DA ANALISE CURRICULAR

Essa pesquisa, organizou-se primeiramente pelo levantamento bibliografico
e documental, enquadra-se na abordagem qualitativa com o principal objetivo da
interpretacdo do fendmeno, trata-se de um estudo descritivo e exploratério que

encontra alicerce em Sacristan (2000), pois:

[...] o valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanga para a
pratica educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma
como se concretiza em situagbes reais. O curriculo na agéo é a ultima
expressado de seu valor, pois, enfim, € na pratica que todo projeto, toda
ideia, toda intengéo, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta,
adquire significado e valor, independentemente de declaragdes e propositos
de partida. As vezes, também, & margem das intengdes a pratica reflete
pressupostos e valores muito diversos (Sacristan, 2000, p. 201).

Sobre os documentos, Severino (2007, p. 122), analisa que, pode-se
entender como sendo o tipo de pesquisa que tem como fonte documentos no
sentindo amplo, e ndo apenas aqueles documentos impressos. Assim, documentos
legais e institucionais, foco dessa pesquisa, também podem ser caracterizados
desta forma.

O campo do curriculo é multiplo e vasto, Sacristan (2000) elucida que o
curriculo compreende varios conceitos a0 mesmo tempo: sao ideias pedagaogicas,
estruturagdo de conteudos e detalhamento deles, reflexo de aspiragdes educativas,
estimulo de habilidades nos estudantes, entre outros. No entanto, ao contrario do
que comumente se entende, o curriculo ndo é um objeto estatico materializado em
um documento que indica uma sequéncia de conteudos organizados em disciplinas,
mas, sim, uma praxis — pratica e expressao da funcado socializadora e cultural que

determinada instituicdo tem e que se expressa em comportamentos diversos.
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O curriculo, com base em Sacristan (2013, p. 16), também tem o sentido de
constituir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os conteudos deste
percurso, sobretudo sua organizagao, aquilo que o estudante devera aprender,
superar e em que ordem devera fazé-lo.

Realizou-se também nesta pesquisa, o estado da arte da tematica, pois
qualquer tema ou assunto a ser pesquisado, em qualquer area de interesse que
busca conhecer, compreender e explicar fendmenos, no Brasil, em sua maioria sdo
pesquisas realizadas nos programas de pos-graduagao stricto sensu e esses
documentos ficam arquivados no banco de dados da CAPES, que € o o6rgao

responsavel pelo controle e avaliagdo dos programas de pos-graduacgao.

[...] uma busca nesse banco de dados nos permite encontrar pesquisas que
remetam ao tema de interesse. Do mesmo modo, as publicagbes em
periédicos cientificos qualificados podem ser acessadas em bases de dados
como a Scielo. Essas publicagdes, em sua maioria, relatam pesquisas no
ambito de mestrados e doutorados, que passam por avaliagbes de
especialistas antes de serem aceitas e publicadas (SOUZA, 2014, p. 71).

Uma busca geral no catalogo de teses e dissertacbes da CAPES com o termo
"curriculo de cursos de psicologia e direitos humanos" nao gerou nenhum resultado.
Numa segunda tentativa, mas se buscando por outros termos, como "curriculos dos
cursos de psicologia" trouxe um resultado, "psicologia e direitos humanos" nenhum
resultado, "psicologia e educagao em direitos humanos" nenhum resultado, “Direitos
Humanos no curriculo de cursos de psicologia novamente nenhum resultado.

Dessa maneira, o unico trabalho encontrado foi uma dissertacdo falando
sobre curriculos em psicologia de Jonsson (2011) que realizou um trabalho tendo
por objetivo um estudo exploratorio dos curriculos dos cursos de psicologia na
capital do estado do Parana, por meio de uma descri¢gao e analise dos curriculos de
dois cursos de psicologia da cidade de Curitiba, por mais que haja um estudo
curricular, o autor ndo entra no mérito da questao dos DH ou da EDH.

Isso mostra como nao ha problematizagcdo de tais temas, o estudo dos
curriculos dentro da graduacao de psicologia também é pouco pesquisado, tendo
apenas um resultado, assim como a EDH nos cursos de psicologia, e o estudo de
matrizes curriculares de psicologia que contemplem os estudos em DH que n&o

obtiveram nenhum resultado por meio desse levantamento.
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A seguir, apresentamos um breve histérico das universidades, e as matrizes
curriculares dos cursos de psicologia das Universidades Federais da regido sul do
Brasil, na seguinte ordem, UFPR (matriz do ano de 2018 vigente até o momento),
UFSC (matriz do ano de 2018 vigente até o momento) e UFPEL (matriz do ano de

2015 vigente até o momento).

4.1.1 Universidade Federal do Parana

O curso de Psicologia da UFPR foi criado em 1976. Até hoje se apresenta
como o Unico curso publico e gratuito de Curitiba e regido. E um curso que
compreende a psicologia em seu aspecto generalista, com relevante papel na
sociedade e fundamental impacto na comunidade, pois insere o estudante em um
contexto de foco na producdo de conhecimento bem como no vinculo entre
academia e comunidade. O Curso de Graduagdo em Psicologia da Universidade
Federal do Parana possui trés énfases: Psicologia e processos educativos,
Psicologia e processos de prevengao e promog¢ao da saude e Psicologia e
processos de trabalho. Dessa forma, os eixos estruturantes propostos nas diretrizes
curriculares orientaram a organizagdo do atual projeto deste curso em sua
totalidade, de modo a garantir que os estudantes possam conhecer diferentes
pontos de vista a respeito do objeto, dos métodos e das praticas psicologicas,
aprendendo a confronta-las, reconhecendo suas possibilidades e limites na
compreensao do fenémeno psicoldgico e na intervengéo social (UFPR, 2015).

Abaixo no QUADRO 1, segue a matriz curricular e na sequéncia a analise das

ementas e das referéncias.



QUADRO 1 - MATRIZ CURRICULAR - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO DE
PSICOLOGIA DA UFPR

Curso de Psicologia - Periodizagdo Recomendada

Primeiro Periodo
Fundamentos Historicos e Epistemologicos da Psicologia € Interfaces com ouiros Campos do

Tema: Conhecimento _
Cadigo [Disciplina cH Carga: Horara Semanal Pré-requisitos
total| PD | LB | CP | OR | ES | PE [Total
BA056 [Neuroanatomia Aplicada a Psicologia 60 |30/ 30| 0 0 0 0 4 -
CEO009 [Introducdo a Estatistica 60 | 60| O 0 0 0 0 4 —-
HF054 [Filosofia para Ciencias Humanas 60 | 60| O 0 0 0 0 4 —-
HP334 |Estagio Basico | 60 | O 0 0 |30]30f0 4 -
HP655 [Histdria das Idéias Psicolégicas 30[30] 0 0 0 0 0 2 -
HS194 |Antropologia das Sociedades Complexas 60 [ 60| O 0 0 0 0 4 —-
Carga horaria total 3301240| 30 [ 0 [ 30 ] 30| 0 [ 22

Segundo Periodo
Fundamentos Historicos e Epistemologicos da Psicologia e Interfaces com outros Campos do

Tema: .
Conhecimento
Cadigo [Disciplina X Larga Horeria Semanal Pré-requisitos
total| PD [ LB | CP | OR | ES | PE (Total
BF095 Ne'uroﬁsiologia Basica e Aplicada a 60 | 60 | 0 0 0 0 0 4 BA056
Psicologia
BG067 [Genética e Evolucdo - Psicologia 60 | 60| O 0 0 0 0 4 —-
HP337 [Introducdo a Analise do Comportamento 30 3] 0 0 0 0 0 2 —-
HP338 [Introducdo a Psicanalise 30 3] 0 0 0 0 0 2 —-
HP339 Introdugéo a Psicologia Fenomenolégico- 30|30 o 0 0 0 0 5 .
existencial
HP340 [Introdugdo a Psicologia Histérico Cultural 30 3] 0 0 0 0 0 2 —-
HP664 [Psicologia Genética 60 | 30| 0 (30| O 0 0 4 —-
Carga horaria total 300|270 0 [ 30| O 0 0 | 20
Terceiro Periodo
Tema: Subjetividade e Cultura
Cadigo [Disciplina H f-arga Horaria Semenal Pré-requisitos
total| PD | LB | CP | OR | ES | PE (Total
HP331 [Analise do Comportamento | 60 [ 30| 30 [ O 0 0 0 4 HP337
HP341 [Neuropsicologia | 60 1 30| 0 [30f O 0 0 4 | BA056+BF095
HP344 |Psicanalise | 3013 0 0 0 0 0 2 HP338
HP354 [Psicologia Fenomenoldgico-existencial | 301 3] 0 0 0 0 0 2 HP339
HP357 |Psicologia Histérico Cultural | 30 (3] 0 0 0 0 0 2 HP340
HP643 [Avaliacdo Psicoldgica | 60 1 30| 0 [30f 0 0 0 4 —-
HP656 |[Metodologia de Pesquisa em Psicologia | 60 [ 30| 0 [30] O 0 0 4 —-
Carga horaria total 330|210 30 [ 90 | O 0 0 | 22
Quarto Periodo
Tema: Subjetividade e Cultura
Cadigo [Disciplina =H Sarga Hordria: Semans Pré-requisitos
total| PD | LB | CP | OR | ES | PE [Total
HP332 |[Analise do Comportamento Il 30 (3] 0 0 0 0 0 2 HP337
HP342 [Neuropsicologia Il 60 1 30| 0300 0 0 4 | BA056+BF095
HP345 |Psicanalise Il 3013 0 0 0 0 0 2 HP338
HP355 [Psicologia Fenomenoldgico-existencial Il 30130 0 0 0 0 0 2 HP339
HP358 |Psicologia Histérico Cultural Il 3013 ] 0 0 0 0 0 2 HP340
HP644 |Avaliacdo Psicoldgica Il 60 1 30] 03O0 0 0 4 HP643
HP657 |Metodologia de Pesquisa em Psicologia Il 60 [ 30| 0 [30] O 0 0 4 —-
Carga horaria total 300|210 0 (90| O 0 0 | 20
Quinto Periodo
Tema: Subjetividade e Cultura
Codigo [Disciplina CH Sarga Hotaria Semanal Pré-requisitos
total| PD [ LB | CP | OR | ES | PE [Total
HP333 [Andlise do Comportamento Il 30 3| 0 0 0 0 0 2 HP337
HP346 |Psicanalise IlI 3013 0 0 0 0 0 2 HP338
HP356 [Psicologia Fenomenoldgico-existencial Ill 30 [30)] 0 0 0 0 0 2 HP339
HP359 |Psicologia Histdrico Cultural IlI 30 (3] 0 0 0 0 0 2 HP340
HP361 |[Psicopatologia | 30 3| 0 0 0 0 0 2 —-
HP654 |Etica Profissional do Psicélogo 30 (3] 0 0 0 0 0 2 -
HP658 [Pessoas com Necessidades Especiais | 60 | 30| 0 [30| O 0 0 4 —-
HP645 |Avaliacdo Psicoldgica lll 60 1 30|] 0 [30] 0 0 0 4 HP643
Carga horaria total 300|240| 0 [ 60 O 0 0 | 20




Curso de Psicologia - Periodizagao Recomendada

Sexto Periodo

Tema: Subjetividade e Cultura
Cadigo |Disciplina CH Cargs Hackia Semaviat Pré-requisitos
total| PD | LB [ CP | OR | ES | PE |Total
HP343 [Processos Grupais 60 [ 30 [ O [ 30| O 0 0 4
HP360 [Psicologia Social 3013 ]| 0 0 0 0 0 2
HP362 |Psicopatologia Il 60 [30) 0 (3] 0 0 0 4 HP361
HP335 |Estagio Basico Il 9 [ O 0 0 [30]60] 0 6 | HP656+HP657
HP659 [Pessoas com Necessidades Especiais Il 60 [ 30| O [ 30| O 0 0 4 HP658
HP660 [Psicologia e Praticas Institucionais 60 [ 30 O [ 30| O 0 0 4
Carga horaria total 360|150| 0 |120| 30 | 60 | 0 | 24
Sétimo Periodo
Tema: Contextos de Intervencao em Saude, Educacao e Trabalho
Cédigo | Disciplina i Cargs Horks'a Semansl Pré-requisitos
total| PD | LB [ CP | OR | ES | PE |Total
BT070 [Psicofarmacologia Aplicada a Psicologia 30 {30 0 0 0 0 0 2 | B095 +HP362
HP347 [Psicologia Comunitaria 90 [ 30 [ O [ 60| O 0 0 6
HP348 [Psicologia e Educacao | 30 [ 30| O 0 0 0 0 2
HP350 [Psicologia e Saude |: Saude Mental 60 [ 60| O 0 0 0 0 4
HP646 [Monografia | 90 [ 0 0 [60]30f 0 0 6 | HP656+HP657
HP662 [Psicologia e Trabalho | 30 {30 O 0 0 0 0 2
Carga horaria total 330(180( 0 |120) 30| O 0 | 22
Oitavo Periodo
Tema: Contextos de Intervencao em Saude, Educacao e Trabalho
Codigo [Disciplina o Carga Floriria Seemarial Pré-requisitos
total| PD | LB [ CP | OR | ES | PE |Total
HP336 |Estagio Basico IlI 9 [ O 0 0 [30]60] 0 6 HP654
HP349 |Psicologia e Educagéo Il 60 1 30| 0 {3/ 0 0 0 4 | HP660+HP348
Psicologia e Saude II: Andlise do HP337+HP331+
P35 Comportamento 90 | 80 0 0 0 0 “ HP332+HP333
Psicologia e Saude II: Clinica HP339+HP354+
HP352 Fenomenologica 30 (3] 0 0 0 0 0 2 HP355+HP356
. . . . B HP338+HP344+
HP353 [Psicologia e Saude IlI: Psicanalise 3013 | 0 0 0 0 0 2 HP345+HP346
HP647 |Monografia Il 90 [ 0 0 [60]30f 0 0 6 HP646
HP663 |Psicologia e Trabalho Il 60 [30) 0 [30] 0 0 0 4 | HP660+HP662
Carga horaria total 390(150( O |120) 60 | 60 [ O | 26
Nono Periodo
Tema: Atuacao do Psicélogo na Saude, na Educacao e no Trabalho
Cadigo |Disciplina o Carga Horéria Semanal Pré-requisitos
total| PD | LB [ CP | OR | ES | PE |Total
Estagio Especifico em Psicologia e HP654+HP348 +
e Educagdo | - Enfase 1 180] ¢ 0 g |40 1s0 9 & HP349
HPeso |EStagio Especifico em Psicologia e Satde I- | 1ol o | o | o | 30 | 150] o | 12 :Eggﬁ:ﬁggg:
Enfase 2 HP353
Estagio Especifico em Psicologia e Trabalho HP654+HP662+
HP652 |- Enfase 3 180 0 0 | 30 | 150 12 HP663
Carga horaria total 360( 0 0 | 60 | 300 24
Décimo Periodo
Tema: Atuacao do Psicdlogo na Satide, na Educacao e no Trabalho
Codigo |Disciplina o Cargs Hordr'a Semansl Pré-requisitos
total| PD | LB | CP | OR | ES | PE [Total
HP649 Estégio_Especjfico em Psicologia e 180! o 0 o | 30l1s0] o | 12 HP648
ducagao Il - Enfase 1
HPEB51 Estagio Especifico em Psicologia e Saude |l - 180! o 0 o l30l1s0] o | 12 HPE50
Enfase 2
HPE53 ﬁst{égio Especifico em Psicologia e Trabalho 180] o 0 o |30 50| o 12 HPE52
- Enfase 3
Carga horaria total 360| O 0 0 | 60 |300( O | 24

Para integralizagao curricular o estudante devera cumprir carga horaria de 180 horas em Atividades Formativas
Complementares e 460 horas em disciplinas optativas.

Fonte: Site oficial da UFPR (2020).
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QUADRO 2 - MATRIZ CURRICULAR - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE PSICOLOGIA DA
UFPR

Curso de Psicologia - Rol de Disciplinas Optativas

cH Carga Horaria Semanal N
— A— v _— "

Codigo|Disciplina total| P | LB | cP | or| ES | PE [ Totar Pré-requisitos | Enfase

HP363 |A Clinica da Psicanalise 30|30(0)Jo0fO0]JOf0O]| 2 HP338 2

HP364 |A Etica da Psicanalise 30|30(0)J0fO0]JOfO0]| 2 HP338 2

HP365 |A Observacdo em Pesquisa 90| 0|0 (|60|30|0| O 6 Né&o ha NC

HP366 |Abordagem Sistémica das Organizagdes 451451 0| 0| 0] 0] O 3 Néao ha 3

Hpagy |FaMlise ComportamentalClinica.- 30|30|[o]|oflo]o]o] 2 HP337 2
estratégias contemporaneas

HP368 Anélisg Conceitugl no Behaviorismo Radical 45130l o0l15l0lolol 3 HP337 NC
— Teoria e Pesquisa

HP369 Aprendizagem e as Relagdes Sociais na 60|30l 0l30lololo 4 N3o ha 1
Escola

HP370 |Avaliagdo Neuropsicolégica 60300 |30|0|0)]|]O0])| 4 HP341 2

HP371 Avallaggo P5|colog|c§ c.le Pessoas com 60|30l 0l30lololo 4 HP341 1
Necessidades Especiais

HP372 |Cérebro e Linguagem 30|30 0f0]JO0O]JO|O 2 HP341 2

HP373 |Comportamento Verbal | 30|30{0f(0]JO0O|JO|O 2 HP337 NC

HP374 |Comportamento Verbal Il 30|30(0)Jo0of0o]JOfO0]| 2 HP337 NC

LIB037 Comunicacd@o em Lingua Brasileira de Sinais 30l30lololololol 2 No ha NC
-LIBRAS
Comunicagdo em Lingua Brasileira de Sinais

LIB038 |- LIBRAS/Fundamentos da educacao 60[30f30|0|0|O0O)]|]O0O]| 4 Nao ha NC
bilingue para surdos

HP375 Desenvolvimento de Comportamentos a5l30l0l151 0l 0l o 3 HP337 1
Complexos

HP376 |Desenvolvimento Humano 454510 (0)JO0|O]JOf 3 N&o ha 1

HP377 Des§pvoIV|men't9 Infantil e Interagdes 30l30lololololo 5 HP337 1
Familiares: Analise do Comportamento

HP378 Desenvolvm:1epto Infantil: Uma abordagem 30l30lo0]lolololo > HP339 1
Fenomenoldgica

HP379 De.senvolw.mentos em Psicologia Clinica e 30l30lololololo] 2 Nao ha 1
Psicoterapia

HP380 |Entrevista Clinica 451510 (30|J0| 0O 3 Nao ha 2

HP381 |Epistemologia da Psicologia 30|30(0o)Jo0ofo0]JOofO0]| 2 Nao ha NC




Curso de Psicologia - Rol de Disciplinas Optativas

Carga Horaria Semanal

Coadigo|Disciplina tgt:I po| el cplor] es] pe [Totar Pré-requisitos | Enfase*
HP382 |Eventos Privados | 30|30(0o)Jo0of0o]JOfO0]| 2 HP337 NC
HP383 |Fenomenologia do Processo Grupal 30|30{0f(0]J]O0O]O}|O 2 HP339 2
HP384 |Fenomenologia e Relagdes Sociais 30(30f0f0|O0]O]O] 2 HP339 NC
HP385 |Fundamentos da Fenomenologia 30|30 0f0]JO0O|JO|O 2 Né&o ha NC
HP386 |Habilidades Sociais 30|30(0)JO0fO0O]JOfO]| 2 N&o ha NC
HP387 |Histdria da Psicologia no Brasil 30|30 0f0]JO0O|JO|O 2 HP655 NC
HP388 |Histdria das Idéias Psicolégicas Il 30|30(0)Jo0of0o]JOfO0]| 2 HP655 NC
HP389 |Informatica Aplicada a Psicologia 451151 0|30 0|00 3 Nao ha NC
HP390 |Intervencdo em Crise 30(30(0fo0fj0]J]O]O] 2 Nao ha 2
HP391 |Introdugdo a Fenomenologia Existencial 30(30f0of0f|O0]O]O]| 2 HP339 NC
HP392 |Introducéo a Psicopatologia Psicanalitica 30(30fo0f0f|O0]O]O] 2 HP338 2
HP393 |Introdugdo a Teoria Sistémica 30|30 0f0O0]JO0O|JO|O 2 Néo ha NC
HP394 |Método e Técnica da Psicanalise daCrianca | 30|30 0 | O | O] O | O 2 HP338 2
HP395 |Modelos Experimentais de Psicopatologia 30|30{0f0]JO0O|JO|O 2 Né&o ha 2
HP396 |Neurociéncia Comportamental 45130 0|15l 0] 0] O 3 HP341 2
HP397 |Neuropsicologia Cognitiva 30(30fo0ofoO0f|O]|]O]O 2 HP341 2
HP398 |Neuropsicologia e Aprendizagem 30(30f(o0|o0f|0O0]J]O]O] 2 HP341 1
HP399 |Neuropsicologia e Reabilitagao 30|30 0f0]JO|JO|O 2 HP341 2
HP600 |Observacdo do Comportamento 451151 0|30 0|00 3 HP337 NC
HP601 |Orientacédo Profissional 451300 |151 00| O 3 HP662 3
HP602 |Percepcao de Risco 60|30 0 (30| 0|O0|O 4 Né&o ha 3
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Curso de Psicologia - Rol de Disciplinas Optativas

Carga Horaria Semanal

Coadigo|Disciplina tgt:I po| el cplor] es] pe [Totar Pré-requisitos | Enfase*
HP603 |Pesquisa em Andlise do Comportamento 90| 0|0 (60|30| 0| O 6 | HP337+HP656 NC
HP604 |Pesquisa em Construtivismo 90( 0|0 |60|30| 0| 0| 6 | HP656+HP664 1
HP605 |Pesquisa em Neuropsicologia 90( 0|0 |60|30| 0] 0| 6 | HP341+HP656 NC
HP606 |Pesquisa em Percepgdo de Risco 90| 0|0 (60|30|0|O 6 HP656 3
HP607 |Pesquisa em Psicanalise 90| 0|0 (|60|30|0| O 6 | HP338+HP656 NC
HP608 |Pesquisa em Psicologia 90| 0|0 (|60|30| 0| O 6 | HP656+HP657 NC
HP609 |Pesquisa em Psicologia do Transito 90(ofofeof30(0|O0| 6 HP656 NC
HP610 |Pesquisa em Psicologia Social 90( 0|0 |60|30| 0] 0| 6 | HP360+HPE56 NC
HP611 |Pesquisa | 90(ofofeof30(0|0 | 6 HP656 NC
HP612 |Pesquisa Il 90(ofo0|60f30| 0|0 | 6 |HPE11+HPE56 NC
HP613 |Politicas Publicas em Saude 45130 0|15 0]J0]0] 3 Néo ha 2
HP614 |Pratica Neuropsicolégica 451151 0|30 0] 0| O 3 HP341 2
HP615 |Praticas Culturais no Behaviorismo Radical 30|30 0| 0| OO | O | 2 HP337 NC
HP616 Eféf;sggg“”rais no Fensamento 30[30|ofo|ofo]o]f2 No ha NC
HP617 chiﬁjerzsos Simbodlicos, Subjetividade e 30l30lololololol 2 No ha 5
HP618 |Programacéao de Ensino 4513010 |15]1 0] 0| O 3 HP337 1
HP619 |Psicanalise e Educacgéo 30(30f(o0|o0f|0O0]J]O]O] 2 HP338 1
HP620 |Psicanalise e Literatura 30(30fofO0f|O]O]O 2 HP338 1
HP621 |Psicandlise e Saude 30(30(o0ofofofofO0| 2 HP338 2
HP622 |Psicandlise IV 30(30(o0ofofofofO0| 2 HP338 NC
HP623 |Psicodiagnéstico de Rorschach 60|45 0 (15| 0| 0| O 4 HP645 2
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Curso de Psicologia - Rol de Disciplinas Optativas

Carga Horaria Semanal

Coadigo|Disciplina tgt:I po| el cplor] es] pe [Totar Pré-requisitos | Enfase*
HP624 |Psicodiagnéstico Infantil 90|60| 0 (30| 0|0} O 6 | HP643+HP644 2
HP625 |Psicodrama 4511510 |30|0J0]O0] 3 Né&o ha 2
HP626 |Psicologia Analitica 30(30(o0ofofofofO0| 2 Né&o ha 2
HP627 |Psicologia da Alfabetizagcao 30|30 0f0]JO0O|JO|O 2 Nao ha 1
HP628 |Psicologia da Arte e Estética 30|30{0f0]JO0O|JO|O 2 HP340 1
HP629 |Psicologia da Crianga 30|30 0f0]JO0O|JO|O 2 Né&o ha 2
HP630 |Psicologia da Morte 30(30f0ofofofofO0| 2 Né&o ha 2
HP631 |Psicologia da Saude 45130 0|15l 0|0]|]0] 3 Néo ha 2
HP632 |Psicologia das Toxicomanias 60300 |30|0|]O0]|]O0O]| 4 Nao ha 2
HP633 |Psicologia do Adolescente 30|30{0f(0]JO0O|O}|O 2 Né&o ha 2
HP634 |Psicologia do Desenvolvimento 6ofeofo|o0|O0O|JO)]|]O]| 4 Nao ha 1
HP635 |Psicologia do Transito 451151 0|30 0] 0| O 3 Néo ha NC
HP636 |Psicologia e Arte 30(30f0ofofofofO| 2 Né&o ha 1
HP833 |Psicologia e Assisténcia Social 45130 0|15l 0] 0| O 3 HP347 2
HP637 |Psicologia e Direitos Humanos 30|30 0f0]JO0O|O|O 2 Néao ha NC
HP638 |Psicologia e Educagéo Ill 60|30 0 |30(0]|] 0| 0| 4 |HP348+HP654 1
HP639 |Psicologia e Educacgao IV 60|30 0 |30( 0] 0| 0| 4 |HP348+HP654 1
HP640 |Psicologia e Inclusao Social 45130 0|15l 0] 0| O 3 Néao ha NC
HP641 |Psicologia e Literatura 30(30fo0f0fjO0]O]JO] 2 Nao ha 1
HP642 |Psicologia e Processos Simbodlicos 30(30f0of0f|0]J]O0O]O] 2 Nao ha NC
HP665 |Psicologia e Religido 30(30f0ofofofofO| 2 Né&o ha NC

88



Curso de Psicologia - Rol de Disciplinas Optativas

Carga Horaria Semanal

—_— A— CH o - 2 "
Cadigo|Disciplina total| pp | LB | cp | or| ES | PE | Total Pre-requisitos | Enfase
HP666 |Psicologia e Saude Ill 60|30 0 |30(0] 00| 4 |HP350+HP654 2
HP667 |Psicologia e Trabalho III 60|30 0 |30(0] 00| 4 |HPE62+HP654 3
HP668 |Psicologia e Trabalho IV 60|30 0 |30(0] 00| 4 |HPE62+HP654 3
HP669 |Psicologia Social e Psicanalise 30(30fo0of0O0f|O0O]|]O]O 2 HP338 NC
HP670 |Psicologia, Comunicagdo e Semidtica 30(30f0of0f|O0]|]O]O 2 Nao ha NC
HP671 Psicopatologia e Psicologia Histérico- 30l30lololololo 5 HP340 5
Cultural
HP672 |Psicopatologia Fundamental 751450 (30| 0| 0| O 5 Néo ha 2
Hpe73 |Psicopatologia na Abordagem 30|30[ofololofo] 2 HP337 2
Comportamental
HP674 |Psicossociologia 30(30(0fo0fj0]J]O]O] 2 Nao ha NC
HP675 |Psicossomatica 30(30fo0of0f|O0]|]O]O 2 Nao ha 2
HP676 |Psicoterapia Infantil 30(30(o0of0f|O0]|]O]O 2 Nao ha 2
HP677 |Questdes Contemporaneas em Psicologia 30(30fofo0f|O0O]|]O]O 2 Nao ha NC
Recursos e Técnicas Terapéuticas em
HP678 " 30|30(0)J0fO0]JOfO]| 2 HP337 2
Andlise do Comportamento
HP679 |Relacionamento Amoroso 30(30f0f0|O0]J]O]O] 2 HP337 2
HP680 |Resiliéncia, Fatores de Risco e de Protecéao | 30|30 0| 0O | 0| O | O 2 Nao ha 2
HP681 |Seminarios em Psicologia e Sociedade | 30(30fo0ofoO0f|O]|]O]O 2 Néao ha NC
HP682 |Seminarios em Psicologia e Sociedade || 30(30f(o0|o0f|0O0]J]O]O] 2 Nao ha NC
HP683 |Seminarios em Psicologia e Sociedade III 30|30 0f0]JO|JO|O 2 HP350 2
HP684 |Seminarios em Psicologia e Sociedade |V 30(30fo0f0fjO0]O]JO] 2 Nao ha 3
HP685 |Seminarios em Psicologia e Sociedade V 30(30f0of0f|0]J]O0O]O] 2 Nao ha NC
HP686 |Técnicas de Entrevista em Psicologia 30|30 0f0]JO0O|O|O 2 Né&o ha NC
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Curso de Psicologia - Rol de Disciplinas Optativas

Carga Horaria Semanal

—_— A— CH o - 2 "

Cadigo|Disciplina total| pp | LB | cp | or| ES | PE | Total Pre-requisitos | Enfase

BGO68 Temas Espectals de Genética Aplicada a solsolololololo 4 BGO67 5
Psicologia

Hpegy |1e2va e Conhsciments: Suiciio® 30|30[ofo]o|ofo] 2 HP655 NC
Subjetividade

HP688 |Terapia Comportamental 30(30f0f0|O0]O]O] 2 HP337 2

HP689 |Terapia Corporal 451151 0|30l 0] 0| O 3 Nao ha 2

HP690 |Teste de Apercepgao Tematica (TAT) 45130 0|15l 0] 0| O 3 HP345 2

HP834 |Tépicos em Avaliacdo Psicoldgica 30|30 0f0]JO0O|JO|O 2 HP645 2

HP835 |Tépicos em Psicologia da Personalidade 45130 0|15l 0] 0| O 3 |HP645 + HP362 2

HP691 Topicos Especiais em Andlise Aplicada do 30l30lololololol 2 HP337 NC
Comportamento

HP692 Topicos Especiais em Analise Experimental 30l30lololololo P HP337 NC
do Comportamento

HP693 |Topicos Especiais em Behaviorismo | 30|30{0f(0]JO0O|O}|O 2 HP337 NC

HP694 |Topicos Especiais em Behaviorismo 30(30fo0f0f|O0]O]O] 2 HP337 NC

HP695 |Toépicos Especiais em Behaviorismo Radical | 30|30 0 | O | O] O | O 2 HP337 NC

HP696 TOPICOS Espemals em Epistemologia da 30l3lololololo] 2 HP655 NC
Psicologia

HP697 Topicos Especiais em Fenomenologia do 30l30lo0lolololo 5 HP339 5
Processo Grupal

HP698 Toplcos Espemals em Fenomenologia 30l30lololololo 5 HP339 NC
Existencial

HP699 ToplcosA Especiais em Histéria da Psicologia 30l30lololololol 2 HP655 NC
no Brasil

HP800 Toplcqs Es_pemals em Instituicdes, 30l30lololololo P Nao ha 3
Organizagdes e Grupos

HP801 |Tépicos Especiais em Neuropsicologia | 30|30 0f0]JO|JO|O 2 HP341 2

HP802 |Toépicos Especiais em Neuropsicologia Il 30(30fo0f0fjO0]O]JO] 2 HP341 2

HP803 |Topicos Especiais em Psicanalise e6ofeofo|o0|O0O|O]|]O]| 4 HP338 NC

HP804 |Tépicos Especiais em Psicanalise | 30|30 0f0]JO0O|O|O 2 HP338 NC
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Curso de Psicologia - Rol de Disciplinas Optativas

Carga Horaria Semanal

—_— A— CH o - 2 "

Cadigo|Disciplina total| pp | LB | cp | or| ES | PE | Total Pre-requisitos | Enfase

HP805 |Toépicos Especiais em Psicanalise Il 30(30fo0|o0f|O0]|]O]O]| 2 HP338 NC

HP806 |Topicos Especiais em Psicanalise IlI 30|30{0f(0]J]O0O]O}|O 2 HP338 NC

HP807 |Topicos Especiais em Psicanalise IV 30(30f0f0|O0]O]O] 2 HP338 2

HP808 |Topicos Especiais em Psicologia Cognitiva 30|30 0f0]JO0O|JO|O 2 Né&o ha NC

HP809 |Topicos Especiais em Psicologiada Saude |30|30| 0| 0| 0] 0| O 2 HP334 2

HP810 |Tépicos Especiais em Psicologia e Religido1| 30|30 0 | 0| 0] 0O | O 2 Né&o ha NC

HP811 Ioptcos Especiais em Psicologia e Religido 30l30lololololol 2 No ha NC

HPg12 |Tépicos Especiais em Psicologia 30|30[ofo]o|ofo] 2 HP339 NC
Fenomenoldgica

Hpgts |LoPioes Especiais em Psicologia 4530|015/ 0o |0 3 HP339 NC
Fenomenoldgico - Existencial

HP814 Topicos Especiais em Psicologia Historico- 30l30lo0lolololo 5 HP340 NC
Cultural |

HP815 Topicos Especiais em Psicologia Histérico- 4530l 0l151 0l 0l o 3 HP340 5
Cultural 1l

HP816 Topicos Especiais em Psicologia Histérico- 45130l 0l15lololo 3 HP340 1
Cultural 11l

HP817 Topicos Especiais em Psicologia Histérico- 45|30l olislololol 3 HP340 3
Cultural IV

HP818 |Topicos Especiais em Psicologia | 30|30{0f0]JO0O|JO|O 2 Né&o ha NC

HP819 |Tépicos Especiais em Psicologia Il 30|30 0f0]JO0O|O|O 2 Néao ha 2

HP820 |Tépicos Especiais em Psicologia Il 30(30fo0ofoO0f|O]|]O]O 2 Néao ha 1

HP821 |Tépicos Especiais em Psicologia IV 30(30f(o0|o0f|0O0]J]O]O] 2 Nao ha 3

Hpgz; |Topicos Espedalsiem Psicologia 30(30[o0fo]o]o]o] 2 Nazo ha 3
Organizacional |

HP823 |Topicos Especiais em Psicologia Social 451151 0|30 0|00 3 HP360 NC
Topicos Especiais em Psicologia Social e

HP824 ] 45151 0 (30| 0| O | O | 3 [HP347+HP360 NC
Comunidades

HP825 Topicos Especiais em Psicopatologia 30l30lololololo] 2 Nao ha 2
Fundamental
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Curso de Psicologia - Rol de Disciplinas Optativas

Carga Horaria Semanal

Coadigo|Disciplina ‘S::I po| el cplor] es] pe [Totar Pré-requisitos | Enfase*
HP826 |Topicos Especiais em Psicopatologia | 30|30 0f0O]JO0O|O|O 2 HP362 2
HP827 |Topicos Especiais em Psicopatologia Il 30|30{0f(0]J]O0O]O}|O 2 HP362 2
HP828 |Topicos Especiais em Psicopatologia Ill 30(30f0f0|O0]O]O] 2 HP340 2
HP829 |Tépicos Especiais em Saude Mental | 30|30 0f0]JO0O|JO|O 2 HP350 2
HP830 |Topicos Especiais em Saude Mental Il 30|30{0f0]JO0O|JO|O 2 HP350 2
HPB31 | oo cesidados Especiai e 2 Sovedade | O[30 0 [0 0002 | weeso |
HP832 |Treino em Pesquisa Experimental 90(ofofeof30(0|O0| 6 HP656 NC

Para integralizagao curricular o estudante devera cumprir carga horaria de 180 horas em Atividades Formativas

Complementares e 460 horas em disciplinas optativas.

* Enfases do Curriculo

NC

Disciplinas do Nucleo Comum

1

Enfase 1 - Psicologia e Processos Educativos

Enfase 2 - Psicologia e Processos de Prevencéo e Promogao da Satde

Enfase 3 - Psicologia e Processos de Trabalho e Gestdo

Fonte: Site oficial da UFPR (2020).
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O quadro que segue, a partir da matriz curricular do curso de psicologia da

UFPR, foi organizado no intuito de demonstrar as disciplinas selecionadas para

analise. Foi organizado a partir do nome da disciplina, se é obrigatéria ou optativa,

sua carga horaria e sua possivel relagao com os DH.

QUADRO 3 - SELECAO DE DISCIPLINAS DA UFPR

UFPR Obrigatdria Optativa Carga horaria Direitos
Disciplina Humanos
Antropologia X 60h A dinamica
das cultural na

Sociedades sociedade
Complexas moderna.
Individuo,
identidade e a
construgao
social da
subjetividade.
Etica X 30h Principios
profissional filosoficos da
dos Direitos ética. Direitos
Humanos Humanos.
Pessoas com | X 60h Compreender
necessidades a deficiéncia e
especiais | seus principais
conceitos.
Pessoas com | X 30h O papel do
necessidades psicologo na
especiais Il inclusao social
deste grupo.
Psicologia X 90h Processos
Comunitaria psicoldgicos
em contextos
comunitarios e
de Excluséo
social.
Psicologia X 30h Psicologia
Social Social,
relagdes
étnico-raciais,
relagbes  de
género,
direitos
humanos.
Comunicagéao 30h Familiarizagao

em lingua
brasileira de
sinais -

linguistica com
a Lingua
Brasileira de




LIBRAS Sinais
Comunicagéao 60h Aspectos
em lingua linguisticos da
brasileira de lingua de
sinais - sinais
LIBRAS/Fund brasileira:
amentos da teoria e
educagao pratica.
bilingue para
surdos
Processos 30h Processos
simbalicos, simbalicos,
subjetividade subjetividade
e cultura e cultura.
Alienagdo e
mudanca
cultural.
Psicologia e 30h Quadro atual e
Direitos perspectivas
Humanos dos Direitos
Humanos.
Direitos
Humanos e
Cidadania.
Programas de
Direitos
Humanos no
Brasil.
Psicologia e 45h Contribuicoes
Inclusdo da Psicologia
Social em situagdes
de inclusao
social:
Modelos de
intervengao
psicossocial.
Topicos 30h Da exclusao
Especiais: A as tentativas
pessoa com de inclusao.
necessidades
especiais e a
sociedade
Topicos 45h Temas
especiais em contemporane
psicologia oS em
social e Psicologia
comunidades Social e
comunidades.
Antropologia 60h A dinédmica

das

cultural na
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sociedades sociedade
complexas moderna.
Individuo,
identidade e a
construcao
social da
subjetividade.
Aprendizagem 30h Instituicbes
e as relagdes de Educacao,
sociais na Discurso e
escola Movimentos
Grupais. As
minorias e 0s
movimentos
de resisténcia.
Indisciplina e
Preconceito.
Politicas 45h As politicas
publicas em sociais e
saude publicas e a
conjuntura
social, politica
e econdmica
brasileira. Os
programas
sociais.
Praticas 30h As praticas
culturais no culturais no
pensamento campo da
psicoldgico Psicologia.
Psicologia e 45h Psicologia nos
assisténcia diferentes
social niveis de
protecao
social
(basica e
especial) do
SUAS.
Questodes 30h Processos
contemporane psicoldgicos
as em de construgao
psicologia de valores
sociais,
conhecimento
s, habilidades,
atitudes e
competéncias
no campo da
cidadania,

meio
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ambiente,
qualidade de
vida e
sustentabilida
de.
Avaliagao X 30h Testes
Psicologica de adaptados e
Pessoas com padronizados
Necessidades para minorias.
Especiais Procedimento
s de avaliacao
alternativos no
contexto de
pessoas com
necessidades
especiais.

Organizagédo: O autor (2020).

Para a analise da matriz curricular da UFPR foi utilizado o ementario geral do
curso de psicologia, o ementario especifico, contendo descrigdo mais detalhada das
disciplinas e o referencial bibliografico utilizado por cada uma delas. De toda a grade
curricular foram selecionadas 20 disciplinas entre obrigatérias e optativas, elas foram
analisadas incialmente de forma prévia na matriz curricular e em seguida analisado
profundamente a descrigdo da ementa bem como o referencial bibliografico.

Dessa forma, a primeira disciplina analisada foi Antropologia das Sociedades
Complexas (ANEXO 4), assim como as demais sua ementa e referéncias
bibliograficas foram analisadas. Essa disciplina versa sobre a dindmica cultural na
sociedade moderna, do individuo, da identidade e da construcido social da
subjetividade e tem como objetivos refletir sobre as relagées entre a diversidade
historico-social, a formagao das subjetividades e debater as implicagdes da
percepcao da diversidade social e cultural para as praticas do psicélogo em suas
areas de atuacgdo, como é de se esperar traz bibliografia inteiramente correlata a
area da antropologia, se inclui como disciplina que trata de assuntos relacionados
aos DH pelos temas que debate.

A ementa dessa disciplina ndo constava diretamente no ementario do curso
de psicologia, apdés uma busca no site da UFPR foi constatado que a disciplina
pertence é ministrada pelo Departamento de Antropologia, provavel motivo de nao
constar no ementario, a descrigdo da disciplina é idéntica daquela do ementario
simplificado do curso de psicologia. Interessante o fato que diferentemente das
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ementas do curso de psicologia, esta apresenta uma melhor descricdo da disciplina,
falando sobre seus objetivos, o programa de ensino proposto de forma
pormenorizada, os procedimentos didaticos utilizados e também a forma de
avaliacao.

A disciplina Etica Profissional do Psicélogo (ANEXO 5) traz na descricdo de
sua ementa, os direitos humanos aliado a ética na formacdo profissional do
psicologo. Dentro das referéncias pode ser observado os titulos que fazem mengao
a questdo dos DH, com escritos de Cecilia Maria Bougas Coimbra, autora que,
inclusive foi mencionada ao longo dessa dissertagdo, assim como do CEPP que é
imprescindivel para a atuagao do profissional, dentre outras referéncias. Certamente
trata de temas ligados a area dos DH.

A disciplina de Pessoas com Necessidades Especiais | (ANEXO 6) faz um
explanado dos modelos de compreensao da deficiéncia e seus principais conceitos,
a historia da interagdo da psicologia como pratica juntamente com as pessoas com
necessidades especiais e realiza também uma reflexao critica sobre a classificagao
das deficiéncias, dentro da bibliografia se encontram titulos nos quais buscam a
educacao inclusiva e sobre as necessidades educativas especiais para essa
populagao, o que conta como uma disciplina atrelada aos DH.

Na sequéncia se encontra a disciplina de Pessoas com Necessidades
Especiais Il (ANEXO 7), aprofundando o aprendizado da primeira, busca estudar os
aspectos psicossociais da deficiéncia, os direitos das pessoas com deficiéncia e o
papel do psicologo na inclusdo social deste grupo, na bibliografia constam titulos
que buscam justamente a inclusdo social, por meio de politicas publicas e da
educacao especial a fim garantir uma educacéao inclusiva, tem relacdo com os DH
por ser uma continuagdo da disciplina acima e por tratar principalmente sobre a
questao da inclusdo de pessoas com necessidades especial

A Psicologia Comunitaria (ANEXO 8) estuda os processos psicologicos em
contextos comunitarios, de exclusao social e metodologias de intervencao neles,
engloba também a psicologia ambiental e a educagao ambiental. Consta em sua
bibliografia basicamente escritos sobre psicologia social e comunitaria Aqui se tem
uma disciplina que além de tratar sobre questdes de exclusdo social e estudar
maneiras de combaté-la, fala também sobre outro tema importante para a questdes

dos DH, a educagao ambiental.
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A Psicologia Social (ANEXO 9) estuda a relagdo dos individuos, grupos,
instituicdes e da sociedade, assim como as relagdes étnico-raciais, relacbes de
géneros e os DH. Nas sua bibliografia constam escritos sobre a psicologia social nos
estudos culturais, dentre outras sobre o tema, também um escrito de Fernando
Gonzalez Rey, autor citado neste trabalho. Importante ressaltar que mesmo
constando na discricdo a questdo dos DH, na bibliografia ndo sem encontra nenhum
titulo que faga referéncia a mesma. Possui ligagao com os DH por se tratar de temas
relacionados a psicologia social.

As disciplinas de Comunicacdo em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
(ANEXO 10) e Comunicagao em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS/Fundamentos
da educacgao bilingue para surdos (ANEXO 11) ndo constam diretamente no
ementario da graduacao de psicologia assim como suas referéncias bibliograficas,
apenas a descricdo delas aparece no ementario simplificado, a primeira com a
seguinte descrigdo: “Familiarizagdo linguistica com a Lingua Brasileira de Sinais e
outros processos visuais-espaciais de comunicagao. Aspectos linguisticos da
LIBRAS” e a segunda: “A compreensao histérica das comunidades surdas e de sua
producdo cultural. Bilinguismo e educacédo de surdos: diretrizes legais e politico-
pedagogicas. Aspectos linguisticos da lingua de sinais brasileira: teoria e pratica”.
Mas, por meio de busca no site da UFPR foram encontradas, matrizes curriculares
com as mesmas descricdes, por serem disciplinas que sao ofertadas pelo curso de
Letras/Libras da UFPR a varias graduagbes como disciplina optativa é
compreensivel que ndo constem diretamente na ementa de psicologia haja vista que
pertencem a outro departamento e ndo ao de psicologia. Essas disciplinas tem como
objetivo uma introducdo dos conceitos a respeito de LIBRAS assim como a
compreensao dessa comunidade, como se inserem no contexto atual além de teoria
e pratica da Lingua Brasileira de Sinais, desmistificar os preconceitos relativos a
surdez e a pessoa surda, assim como promover a inclusdo dessa populagao.
Possuem em suas bibliografias, leis e escritos que versam sobre a questdo da
LIBRAS, se encaixa na questdo dos DH por ser uma disciplina que trata sobre a
questao da incluséo.

A disciplina de Processos Simbdlicos, Subjetividade e Cultura (ANEXO 12)
aborda a questdo dos processos simbdlicos na cultura: mito, religido e dinédmica

sociocultural, da ideologia, do sagrado e da cultura, assim como da alienagao e da
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mudanga cultural. Tem em sua bibliografia escritos que tratam a respeito da questao
dos simbolos, do imaginario, das imagens e da mitologia. Essa disciplina trata sobre
questdes culturais e da subjetividade, abordando assuntos como religido, mitos e o
sagrado, insere-se no contexto dos Direitos Humanos, pois trata sobre a dinamica
sociocultural e também da mudanga cultural.

A disciplina de Psicologia e Direitos Humanos (ANEXO 13) trata sobre o
quadro atual e as perspectivas dos DH, da relacédo dos DH e da cidadania e dos
programas sobre DH existentes no Brasil. Tém presente em sua bibliografia, Cecilia
Maria Bougas Coimbra e Ana Mercés Bahia Bock, autoras que foram mencionadas
ao longo dessa dissertagdo, que se preocupam também com a questdo da
psicologia e dos DH com relagao a atuagao do psicologo e focam-se principalmente
na questao da psicologia social.

Na disciplina de Psicologia e Inclusdo social (ANEXO 14) é tratado sobre os
conceitos de inclusao e excluséo social, a analise psicossocial e a ética da exclusao,
constituicdo e ruptura de vinculos sociais e no que a psicologia pode contribuir
nessas situagcbes de inclusdo social, por meio de modelos de intervencdes
psicossociais. Novamente sdo citados na bibliografia, Cecilia Maria Bougas Coimbra
e Ana Mercés Bahia Bock, assim como Fernando Gonzalez Rey, autores
referenciados nesse trabalho e que falam principalmente sobre a questido da
psicologia social.

Na sequéncia temos Topicos Especiais: a Pessoa com Necessidades
Especiais e a Sociedade (ANEXO 15), esta disciplina preocupa-se com a questdo da
exclusdo e das tentativas de inclusdo, dos aspectos sécio-politicos psicoldgicos,
educacionais e culturais da pessoa com necessidades especiais e dos paradigmas
dos conceitos de deficiéncia, assim como nas disciplinas anteriormente analisadas a
respeito do tema, esta foca novamente sobre a questao da inclusdo e do respeito as
diferengas. Traz em sua bibliografia escritos que versam sobre a questdo das
deficiéncias, das altas habilidades e da inclusdo, tratando de tematicas pertinentes
aos DH.

Na descricdo da disciplina de Toépicos Especiais em Psicologia Social e
Comunidades (ANEXO 16) consta apenas que se trata de temas contemporéaneos
em Psicologia Social e Comunidades, olhando-se para as bibliografias podemos

contar novamente escritos de Ana Mercés Bahia Bock, além de outros escritos
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principalmente sobre psicologia comunitaria e social. Por se tema de psicologia
social se enquadra dentro das tematicas dos DH.

A disciplina de Antropologia das Sociedades Complexas (ANEXO 17) foi outra
que nao constava diretamente no ementario do curso de psicologia, mas foi
encontrada apds pesquisa como no caso anterior, trata sobre a dinamica cultural na
sociedade moderna, do individuo, da identidade e da constru¢do social da
subjetividade e tem como um dos objetivos debater as implicagbes da percepgao da
diversidade social e cultural nas praticas do psicologo. A ementa dessa disciplina,
assim como a outra analisada € mais complexa e apresenta mais informagdes, em
sua bibliografia traz varios escritos correlatos a area da antropologia. Por se tratar da
dindmica cultural da sociedade assim como a construgdo social do conceito de
subjetividade entra dentro do escopo dos DH.

Continuando, temos a disciplina de Aprendizagem e as Relagbes Sociais na
Escola (ANEXO 18) que traz os sentidos produzidos pelas praticas de letramento
escolar, seus efeitos nas relagdes sociais e na identidade dos estudantes, assim
como das instituicdes de educagao e de movimentos grupais, sobre as minorias e os
movimentos de resisténcia assim como da indisciplina e do preconceito. Traz em sua
bibliografia temas que tratam a respeito da indisciplina na escola, a questado das
diferencas e dos preconceito, do bullying e também sobre psicologia social. Temos
aqui algumas palavras chaves ligadas aos DH, como relagdes sociais, movimentos
grupais, de resisténcia e também a questdo do preconceito.

A disciplina de Politicas Publicas em Saude (ANEXO 19) chama ateng¢ao para
as politicas sociais e publicas e a conjuntura social, politica e econdmica brasileira, a
politica publica de saude: gestao, legislacado, financiamento e controle social assim
como trata sobre os programas sociais, € outra disciplina que trata sobre as
questdes sociais e o trabalho do psicologo, porém, foca no ambito ligado a saude e
ao Sistema Unico de Saude (SUS), se enquadrando dentro dos DH. Na sua
bibliografia constam escritos sobre questdes de politicas publicas e psicossociais no
Brasil, assim como leis a respeito dos temas tratados.

A disciplina de Praticas Culturais no Pensamento Psicolégico (ANEXO 20) é
outra que tem uma descrigdo curta e vaga, fala apenas que se trata sobre as
praticas culturais no campo da psicologia, em sua bibliografia constam escritos
sobre psicologia social e questdes culturais, temas de DH.
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Na sequéncia aparece a disciplina de Psicologia e Assisténcia Social (ANEXO
21) que trata sobre a assisténcia social no Brasil e o papel da psicologia, sobre as
politicas publicas de assisténcia social e sobre a psicologia nos diferentes niveis de
protecao social, tematicas ligadas aos DH. Em sua bibliografia constam basicamente
normativas e orientagdes técnicas criadas tanto pelo governo como pelo CFP que
versam sobre o tema em questio.

A disciplina sobre Questdes Contemporaneas em Psicologia (ANEXO 22) fala
sobre temas diversos como os processos psicologicos de construgcédo de valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias no campo da
cidadania, meio ambiente, qualidade de vida e sustentabilidade. Outra disciplina com
conceitos chaves para os DH, como a questdao dos valores sociais, questdes de
cidadania, meio ambiente e sustentabilidade, os dois ultimos temas mesmo que
sejam referenciados como sendo tratados dentro da disciplina ndo possuem nenhum
titulo especifico dentro da bibliografia.

Por fim a disciplina de Avaliacdo Psicolégica de Pessoas com Necessidades
Especiais (ANEXO 23) preocupa-se com os testes adaptados e padronizados para
minorias, as questdes técnicas da utilizacao de tais instrumentos e os procedimentos
de avaliacao alternativos no contexto de pessoas com necessidades especiais. Traz
em sua bibliografia textos sobre os portadores de necessidades especiais e de
integracao e inclusdo. Assim como as outras disciplinas que tratam sobre a questao
de pessoas com necessidades especiais esta também é voltada para a inclusao
dessa parcela da populacdo, por meio de métodos adaptativos de avaliacédo

psicologica.

4 1.2 Universidade Federal de Santa Catarina

A primeira iniciativa que deu origem ao Curso de Graduagao em Psicologia da
UFSC data de 31 de agosto de 1976. O Curso de Psicologia da UFSC se define,
historicamente, como um contexto que abriga diversidade tedrico-metodologica nas
suas atividades de ensino, pesquisa e extensado. Dentro de sua formagédo possui
quatro énfases sendo elas: Saude e Processos clinicos; Trabalho, Organizagao e
Gestao; Psicologia Escolar e Educacional; Processos Comunitarios e Acobes
Coletivas. Essas diferentes concepgdes e metodologias permitem que o curso se
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mostre atento as demandas que a sociedade apresenta, procurando desenvolver
suas atividades académicas na direcdo da melhoria da qualidade de vida da
populagao, assim como na identificagdo de novas possibilidades de intervencao e na
atuacao preventiva e de promogao a saude frente aos problemas sociais (UFSC,
2018).

Os quadros abaixo compreendem a matriz curricular, com todas as disciplinas
ofertadas pelo curso de Psicologia da Universidade, foi, por meio deles que as
disciplinas analisadas previamente foram selecionadas para posteriormente serem

analisadas pelo olhar contemplativo dos DH.



QUADRO 4 - MATRIZ CURRICULAR - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO DE
PSICOLOGIA DA UFSC

8.2 Disciplinas, créditos, horas-aula e pré-requisitos por fase

CRIACAO DO CURSO
OFICIO - 2269/77/MEC/SEG/GAG, DE 19/09/77
PARECER - 224/CEP/77, DE 03/05/77
PORTARIA - 425/GR/78,DE 10/10/78

RECONHECIMENTO DO CURSO
PARECER - 489/CFE/83, DE 06/10/83
PORTARIA - 451/MEC/83,DE21/11/83

PERIODO DE CONCLUSAO BACHARELADO LICENCIATURA
PRAZOMINIMO - 07 SEMESTRES 07 SEMESTRES
PRAZO MAXIMO - 14 SEMESTRES 14 SEMESTRES

CARGA HORARIA OBRIGATORIA:
LICENCIATURA: 4.410 horas/aula (3.675 horas-relogio)
FORMACAO DE PSICOLOGO: 4.896 horas/aula (4.080 horas relégio)

8.3 Nucleo comum — formacio psicologo e licenciatura em psicologia

OBS: Em negrito e sublinhado estao as disciplinas que sao exclusivas da formagao
profissional do psicologo e que ndo devem ser abertas para alunos de outros cursos.

1* FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-REQ.
PSI 7101 PSICOLOGIA: CIENCIA E PROFISSAO (PCC 18 horas-aula) 54 -
PSI 7102 HISTORIA DA PSICOLOGIA (PCC 18 horas-aula) 72 -
FIL 5791 EPISTEMOLOGIA DAS CIENCIAS HUMANAS (PCC 18 horas- 72 -
aula)
ANT 7101 INTRODUCAO A ANTROPOLOGIA (PCC 36 horas-aula) 108 -
PSI 7103 PRATICA E PESQUISA ORIENTADA I (PCC 10 horas-aula) 72 -
PSI 7202 PROCESSOS PSICOLOGICOS BASICOS 54 -
MOR 7104 PROCESSOS BIOPSICOLOGICOS I: . 72 -
NEUROANATOMIA E SISTEMAS ORGANICOS

2° FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-
REQ.
PSI 7201 DESENVOLVIMENTO HUMANO E APRENDIZAGEM (PCC 72 =
18 HORAS-AULA)
SPO 5129 SOCIOLOGIA GERAL 72 =
PSI 7203 PRATICA E PESQUISA ORIENTADA II (PCC 10 HORAS- 72 PSI 7103
AULA)
PSI 7204 PSICOLOGIA E ATENCAO A SAUDE I 36 -
CFS 7106 PROCESSOS BIOPSICOLOGICOS II: FISIOLOGIA HUMANA 72 BEG 7103
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PSI 7305 PSICOLOGIA COMPORTAMENTAL 72
PSI 7205 NEUROPSICOLOGIA 54 =
3'FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-
REQ.
PSI 7301 PROCESSOS PSICOLOGICOS NA INFANCIA (PCC 18 54 PSI 7201
HORAS-AULA)
PSI 7302 PSICANALISE 72 PSI 7102
BEG 7105 PROCESSOS BIOPSICOLOGICOS II: GENETICA HUMANA 36 BEG 7102
PSI 7306 POLITICAS PUBLICAS, DIREITOS HUMANOS E PRATICAS 72 -
PSICOSSOCIAIS
PSI 7303 PRATICA E PESQUISA ORIENTADA III: PESQUISA EM 72 PSI 7203
PSICOLOGIA (PCC 10 HORAS AULA)
PSI 7304 PSICOLOGIA E ATENCAO A SAUDE I 36 PSI 7204
PSI 7706 ETICA E LEGISLACAO PROFISSIONAL EM PSICOLOGIA 54 PSI 7102
PSI 7606 PSICOLOGIA E PESSOAS COM DEFICIENCIA (PCC 18 72 -
HORAS-AULA)
4 FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-
REQ.
PSI 7401 PROCESSOS PSICOLOGICOS NA ADOLESCENCIA E 54 PSI 7301
JUVENTUDE (PCC 18 HORAS-AULA)
PSI 7402 PSICOMETRIA 72 -
PSI 7403 PRATICA E PESQUISA ORIENTADA IV: PESQUISA EM 72 PSI 7303
PSICOLOGIA (PCC 10 HORAS-AULA)
PSI 7404 PSICOLOGIAS DE BASE FENOMENOLOGICA 72 PSI 7102
PSI 7405 PSICOLOGIA SOCIAL I 72 -
PSI 7406 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL (PCC 18 HORAS- 72 PSI 7102
AULA) FIL 5791
PSI 7407 ESTATISTICA APLICADA A PSICOLOGIA 36
5"FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA [PREREQ.
PSI 7502 AVALIACAO PSICOLOGICA 72 PSI 7402
PSI 7503 PRATICA E PESQUISA ORIENTADA V (PCC 10 HORAS- 72 PSI 7403
AULA)
PSI 7504 PSICOLOGIA DO TRABALHO (PCC 18 HORAS-AULA) 72 -
PSI 7505 PSICOLOGIA SOCIAL II (PCC 18 HORAS-AULA) 72 PSI 7405
PSI 7506 PSICOLOGIA E PENSAMENTO SISTEMICO 72 PSI 7102
PSI 7507 PSICOPATOLOGIA I 72 PSI 7304
6" FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-
REQ.
PSI 7601 PSICOLOGIA E PROCESSOS EDUCACIONAIS (PCC 36 72 PSI 7401
HORAS-AULA)
29
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PSI 7602 METODO CLINICO 54 -

PSI 7603 PRATICA E PESQUISA ORIENTADA VI (PCC 10 HORAS- 72 PSI 7503
AULA)

PSI 7604 PSICOLOGIA DAS ORGANIZACOES 72 PSI 7504

PSI 7605 TEORIA E TECNICA DOS PROCESSOS GRUPAIS (PCC 18 54 PSI 7505
HORAS-AULA)

PSI 7607 PSICOPATOLOGIA II 54 PSI 7507

PSI 7610 PSICOLOGIA E RELACOES ETNICO-RACIAIS 72

8.4 Nucleo profissionalizante: formacio psicélogo

7" FASE

O estudante deve cursar, na 7* fase, disciplina de Fundamentacio I e Estagio
Profissionalizante I da 1* énfase escolhida (A, B, C ou D), além das disciplinas previstas na
fase.

E:‘,nfase A - Saude e Processos Clinicos

Enfase B - Trabalho, Organizacdes e Gestio

Enfase C - Psicologia Escolar/Educacional

Enfase D - Processos Comunitérios e Acoes Coletivas

CODIGO DISCIPLINA HORAS/ | PRE-REQ.
AULA
PSI 7710 PSICOLOGIA INSTITUCIONAL 36
PSI 7709 INTERVENCOES EM URGENCIAS PSICOLOGICAS 36
PS17701 FUNDAMENTACAO DA ENFASEIA: (1* énfase escolhida) PSI7602 PSI7603
PSI7605
PS17702 FUNDAMENTACAO DA ENFASE I B: (1* énfase escolhida) PSI7405 PSI7502
PSI7504 PSI7604
_ _ - PSI7605
PSI1 7703 FUNDAMENTACAO DA ENFASE I C: (1* énfase escolhida) - PSI7201 PSI7401
PSI7406 PSI7601
PSI7605
PSI7704 FUNDAMENTACAO DA ENFASE I D: (1* énfase escolhida) PSI7505 PSI7605
PSI7306
PSI 7013 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE I A (1* énfase escolhida)
PS17014 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE I B (1* énfase escolhida) 216
PSI 7015 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE I C (1* énfase escolhida) PSI 7601
PSI 7016 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE I D (1* énfase escolhida)
8" FASE

O aluno deve cursar, na 8 fase, disciplina de Fundamentacao I, Estigio Profissionalizante IT da 1* énfase
escolhida além das disciplinas previstas na fase.

CODIGO DISCIPLINA HORA | PRE-REQ.
S/AUL
A
PSI 7808 SEMINARIOS INTEGRADOS I 36 PSI7201, PSI7401

PSI7601, PSI7605
PSI7504, PSI 7605
PSI7405 PSI7502
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PSI 7801 FUNDAMENTACAO DA ENFASE II A: (1 énfase escolhida) PSI 7701
PSI 7802 FUNDAMENTACAO DA ENFASE II B: (1* énfase escolhida) 72 PSI 7702
PSI 7803 FUNDAMENTACAO DA ENFASE II C: (1° énfase escolhida) PSI 7703
PSI 7804 FUNDAMENTACAO DA ENFASE II D: (I* énfase escolhida) PSI 7704
PS17023 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE II A (1* énfase escolhida) PSI 7013
PSI17024 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE II B (1° énfase escolhida) 216 PSI 7014
PSI 7025 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE II C (1* énfase escolhida) PSI 7015
PSI 7026 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE II D (1* énfase escolhida) PSI 7016

9" FASE

O aluno deve cursar, na 9” fase disciplina de Fundamentacio I, Estigio Profissionalizante I da 2* énfase
escolhida e o além das disciplinas previstas na fase;

CODIGO DISCIPLINA HORAS/ | PRE-REQ.
AULA
PSI 7910 GENERO, CORPOS E SEXUALIDADE 54
PSI 7901 FUNDAMENTACAO DA ENFASE I A: (2 * énfase escolhida) PSI7602, PSI7603
72 PSI7605
PSI 7902 FUNDAMENTACAO DA ENFASE I B: (2° énfase escolhida) PSI7405, PSI7502
PSI7504, PSI7604
PSI7605
PSI17903 FUNDAMENTACAO DA ENFASE I C: (2* énfase escolhida) PSI7201, PSI7401
PSI7406, PSI7601
PSI7605
PSI 7904 FUNDAMENTACAO DA ENFASE 1 D: (2* énfase escolhida) PSI7505, PSI7605
PSI7306
PSI17033 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE I A (2 énfase escolhida)
PSI 7034 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE I B (2* énfase escolhida) 216
PSI 7035 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE I C (2* énfase escolhida) PSI7601
PSI 7036 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE I D (2 énfase escolhida)

10° FASE

O aluno deve cursar, na 10 fase, disciplina de Fundamentaco II, Estigio Profissionalizante II da 2*
énfase escolhida.

CODIGO DISCIPLINA HORAS/ | PRE-REQ.
AULA

PSI 7018 SEMINARIOS INTEGRADOS II 144 PSI 7705
PS17001 FUNDAMENTACAO DA ENFASE II A: (2* énfase escolhida) PSI7701
PSI 7002 FUNDAMENTACAO DA ENFASE II B: (2* énfase escolhida) 72 PSI7702
PSI 7003 FUNDAMENTACAO DA ENFASE II C: (2* énfase escolhida) PSI7703
PSI 7004 FUNDAMENTACAO DA ENFASE II D: (2° énfase escolhida) PSI7704
PS17043 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE II A (2° énfase escolhida) 216 PSI7013
PSI 7044 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE II B (2° énfase escolhida) PSI7014
PSI 7045 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE II C (2° énfase escolhida) PSI7015
PSI 7046 ESTAGIO PROFISSIONALIZANTE II D (2* énfase escolhida) PSI7016

Durante o nicleo profissionalizante, o estudante devera integralizar, no minimo,
duas das quatro énfases disponibilizadas e cursar 270 h/a (225 horas-relégio) de
disciplinas complementares.

Fonte: Site oficial da UFSC (2020).
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8.5. Disciplinas complementares: formagio de psicélogo

Deverdo ser cursadas no minimo 792 horas-aula (660 horas-relogio) somente para Formagao de
Psicologo disciplinas da lista abaixo:

CODIGO — DISCIPLINA HORAS/AULA

ANT 7001 — Cultura Brasileira 72h

ANT 7002 — Relagoes de Género 72h

ANT 7003 — Relagoes Interétnicas 72h

ANT 7006 — Antropologia Urbana 72h

ANT 7010 — Antropologia da Midia 72h

ANT 7012 — Globalizagao Cultural 72h

ANT 7015 — Antropologia das Minorias 72h

ANT 7016 — Individuo e Sociedade 72h

ANT 7020 — Familia e Parentesco e Sociedades Complexas 72h
ANT 7022 — Antropologia da Educagao 72h

ANT 7023 — Pessoa e Corporalidade 72h

ANT 7038 — Antropologia da Saude 72h

ANT 7052 — Antropologia da Pessoa e Teorias do Sujeito 72h
ANT 9102 —Antropologia Aplicada a Administragao 36h
ARQ 5212 — Arquitetura e Sociedade 54h

ARQ 5685 — Planejamento Ambiental Urbano 54h

BEG 7102 — Processos Biopsicologicos I: Desenvolvimento Humano Pré-Natal 36h
BQA 7015 — Introdugao a Neurociéncia 54h

CAD 9121 — Administragao de Recursos Humanos I 72h
DIR 5303 — Direito Individual do Trabalho 72h

DIR 5304 — Direito Coletivo do Trabalho 72h

DIR 5556 — Direito da Crianca e do Adolescente 36h

DIR 5956 — Trabalho, Fraternidade e Legislagao Social 36h
EED 5187 — Organizagao Escolar 72h (PCC 18ha)

EED 5331 — Teorias da Educagao 72h

EED 7149 — Educacao Especial na Educagao Basica 72h
FIL 5142 — Antropologia Filosofia I 72h

FIL 5162 — Fenomenologia e Existencialismo 72h

FIL 5715 — Etica e Ciéncia 72h

FIL 5779 — Filosofia da Psicanalise 72h

FIL 5785 — Filosofia da Psicologia 72h

FMC 5220 — Psicofarmacologia 36h

HST 5112 — Historia Geral da Arte 72h

INE 5109 — Estatistica aplicada as ciéncias humanas 72h
LLE 5105 — Inglés Instrumental I B 72h

Fonte: Site oficial da UFSC (2020).
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QUADRO 6 - MATRIZ CURRICULAR - DISCIPLINAS DA LICENCIATURA DO CURSO DE

PSICOLOGIA DA UFSC

8.6 Nucleo profissionalizante: licenciatura em psicologia

O estudante devera cursar 270 h/a de disciplinas complementares do Nucleo Licenciatura
em Psicologia.

7* FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-REQ.
EED 5187 ORGANIZACAO ESCOLAR (PCC 18 horas-aula) 72
ANT 7003 RELACOES INTERETNICAS 72
PSI 7508 PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER 72

Os créditos referentes a disciplina RELACOES INTERETNICAS pode ser validados
com as seguintes disciplinas ANT 7701 Estudos Afro-Brasileiros e ANT 7068 —
Identidade e Diversidade.

8" FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-REQ.
EED 5331 TEORIAS DA EDUCACAO 72
MEN 5602 DIDATICA B (PCC 12 HORAS-AULA) 72
PSI 7609 EDUCACAO, SOCIEDADE E PROCESSSOS DE 72
ESCOLARIZACAO

9" FASE
CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-REQ.
MEN 5421 ESTAGIO DE DOCENCIA EM PSICOLOGIA I 216 MEN 5602
LSB 7904 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (PCC 18 HORAS-AULA) 72

10° FASE
CODIGO [DISCIPLINA | HORAS/AULA | PRE REQ.
MEN 5422 | ESTAGIO DE DOCENCIA EM PSICOLOGIA II \ 216 | MEN 5421

8.7 Disciplinas complementares: habilitacao licenciatura em psicologia

Devem ser cumpridas, para efeito de integralizagao curricular, no minimo 270 h/a (225
horas relogio).

CODIGO DISCIPLINA HORAS/AULA | PRE-REQ
PSI 7115 RELACOES ESTETICAS E PROCESSOS DE CRIACAO 54

ANT 7052 ANTROPOLOGIA DA PESSOA E TEORIAS DO SUJEITO T2

ANT 7022 ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO 72

FIL5680 FILOSOFIA DA EDUCACAOQ(PCC 54 HORAS-AULA) 108

DIR 5556 DIREITO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE 36

MEN 5141 TECNOLOGIA EDUCACIONAL 72 MEN 5602
EED 5116 ECONOMIA DA EDUCAGCAO 54

EED 5220 EDUCACAO POPULAR 72

EED 5221 ESTUDOS DA JUVENTUDE CONTEMPORANEA 54

EED 5303 EDUCACAO E SOCIEDADE 72

MEN 5109 EDUCACAO E MIDIAS 72

35

O quadro que segue, a partir da matriz curricular apresentada

Fonte: Site oficial da UFSC (2020).

a cima, foi

organizado para demonstrar quais disciplinas foram selecionadas para analise. Foi
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organizado a partir do nome da disciplina, se € obrigatoria ou optativa, sua carga

horaria e sua relagdo com os DH.

QUADRO 7- SELECAO DE DISCIPLINAS DA UFSC

UFSC Obrigatdria Optativa Carga horaria Direitos
Disciplina Humanos
Introducao X 36h A constituigdo
a Antropologia da Antropologia

como disciplina
€ Seu campo
de estudo.
A critica ao
etnocentrismo
e o relativismo
cultural.
Politicas X 72h A atuagdo do
Publicas, psicologo  na
Direitos interface  das
Humanos e politicas
Praticas publicas e dos
Psicossociais direitos
humanos
Psicologia e |X 72h O significado
Pessoas com historico-
Deficiéncia cultural da
deficiéncia.
Terminologia e
conceituagao
da deficiéncia.
Politicas
Publicas e
pessoas com
deficiéncia.
Etica e|X 54h
Legislacao
Profissional
em Psicologia
Psicologia X 72h Percepcéao
Social | social.
Influéncia
social e bases
de poder.
Grupo social e
processos
grupais.
Relacbes

intergrupais,
conflitos e




esteredtipos
sociais.
Pensamento
social e teoria
das

representacoes
sociais.
Psicologia 72h Historia e
Social Il perspectivas da
Psicologia
Social na
Ameérica Latina.
Psicologia.
Praxis da
Psicologia
Social em
diferentes
contextos
sociais.
Psicologia e 72h Conceitos
Relagcoes Iniciais  sobre
Etnico-Raciais raca e etnia. O
olhar da
Psicologia
sobre Relagdes
Etnico-Raciais.
Estudos sobre 72h O significado
Deficiéncia histérico-
cultural da
deficiéncia.
Politicas
publicas e
pessoas com
deficiéncia.
Direito da 36h Principios  do
Crianga e do Direito da
Adolescente Crianca e do
Adolescente
Educagao 72h Raizes
Popular historicas  da
educacgao
popular no
Brasil. As
diferentes
concepgbes e
perspectivas da
Educacgao
Popular no
Brasil.
Estudos da 54h Cultura Juvenil:
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Juventude subjetividade,
Contemporane identidade,
a sociabilidade;
Grupos juvenis
e processo de
mudanca.
Lingua 72h Desmistificagao
Brasileira de de idéias
Sinais | recebidas
relativamente
as linguas de
sinais. A lingua
de sinais
enquanto
lingua utilizada
pela
comunidade
surda
brasileira.
Estudos de 72h Estudo da
Género e emergéncia do
Psicologia conceito de
género,
relacionando
movimentos
sociais
feministas e
reflexdes
académicas.
Cotidiano e 72h Cultura, Politica
Praticas e cotidiano.
Psicossociais Cotidiano,
cidade,
instituicdes e
constituicdo do
sujeito.
Psicologia 72h Saude e
Social e constituicdo
Saude social do
sujeito. Modos
de
subjetivacao,
saude coletiva,
saude mental e
psicossomatica
Psicologia 36h A relacdo entre

Intercultural

cultura, saude
e
psicopatologia.
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Psicoterapia e
cultura.

Psicologia e 36h Caracteristicas,
Educacao funcdes e
Ambiental objetivos da
Educacgao
Ambiental.
Transtorno do 54h Transtorno do
Espectro do Espectro do
Autismo Autismo - TEA:
definicao e
classificagao.
Politicas
Publicas e
TEA.
Psicologia 54h Aspectos
Transcultural conceituais e
metodoldgicos
da Psicologia
Transcultural.
Relacao
natureza e
cultura.
Cultura 72h Significados e
Brasileira dindmicas da
Cultura
Brasileira.
Estudos
antropoldgicos
sobre Cultura
Brasileira.
Relagbes de 72h O conceito de
Género género
segundo
diferentes
escolas
tedricas.
Identidades de
género.
Relagbes 72h Grupos étnicos.
Inter-étnicas Processos
socio-culturais
de construgcao
de identidade
étnicas.
Antropologia 72h O fenbmeno

Urbana

urbano.
Organizacéao
social e
espaco.
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Territorios e
territorialidade.

Antropologia 72h Etica, midia e
da Midia poder. Teorias
da escola
funcionalista,
teorias de
recepgao e
estudos
culturais
Antropologia 72h Minorias como
das Minorias tema
antropoldgico.
A  construgao
de identidades
sociais.
Territorialidade,
fronteiras
simbdlicas e
etnicidade.
Antropologia 72h Abordagens
da Educacéo antropoldgicas
classicas sobre
0S  processos
de ensino e
aprendizagem,
em especial
estudos sobre
"socializagao" e
"cultura e
personalidade”.
Globalizagao 72h Teorias da
Cultural globalizacao
cultural e sua
relagdo com a
Antropologia.
Individuo e 72h Pessoa e
Sociedade coletividade.
Individuo,
cultura e
personalidade.
Familia e 72h A perspectiva
Parentesco antropoldgica
em sobre a familia.
Sociedades Reproducao,
Complexas sexualidade e
parentesco.

Papéis sexuais.
Relacdes de
género, familia
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e sociedade.
Pessoa e 72h Introdugao a
Corporeidade uma
abordagem
antropoldgica
da Pessoa e da
corporalidade.
Antropologia 72h Panorama do
da Saude campo da
Antropologia da
Saude,
destacando as
suas
diversas
atividades e
pesquisas
sobre a relagao
entre saude,
sociedade e
cultura  numa
perspectiva
antropoldgica
Antropologia 72h Os diferentes
da Pessoa e paradigmas e
Teorias do abordagens da
Sujeito tematica do
sujeito no
mundo
contemporaneo
A reflexdo
antropoldgica
sobre as
categorias de
pessoa
e individuo
como
construcoes
simbdlicas,
sociais e
histéricas.
Arquitetura e 54h Cultura urbana.
Sociedade Classes
sociais,
movimentos-
sdcio-politicos
e arquitetura.
Planejamento 54h Multi, inter e

Ambiental e
Urbano

transdisciplinari
dade. Nocgbes e
ecossistema.
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Problematica
ambiental
urbana.
Planejamento e
gestdo  socio-
ambiental das
cidades.

Trabalho, 36h Fundamentos
Fraternidade e do Trabalho
Legislacao Humano:

Social dignidade
humana e valor
social do
trabalho.

Psicologia 72h Historia da

Ambiental psicologia
ambiental.
Principais
conceitos e
autores da
Psicologia
Ambiental.
Areas

Psicologia da 72h O conceito de

Familia familia. A
familia
contemporanea
no seu contexto
historico,
politico e
social.

Psicologia e 72h Conceitos

uso de Drogas basicos em
drogadicao.
Historico e
Epidemiologia
do uso de
drogas.

Psicologia e 54h Teorias

Relagcbes de feministas e a

Género origem dos
Estudos de
Género.

Processos 54h Teorias

Psicoldgicos psicologicas da

na Idade vida adulta e do

Adulta e envelhecimento

Velhice Dinamica

familiar, vida
adulta e
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envelhecimento

Sociologia do X 72h As Ciéncias

Desenvolvime Sociais e a
caracterizacao
do

desenvolviment
0. Sociologia
do
Desenvolvimen
to: conceito e
teorias.

Educacéao X 72h Introducao a
Especial na educacéao
Educagao especial:

Basica histdria,

abordagens
tedricas e
terminologia. A
politica de
educacgao
especial.

Organizagéo: O autor (2020).

Para a analise das disciplinas da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) foram utilizados dois documentos, o PPC e a matriz curricular, ambas foram
encontradas no site oficial da Instituicdo, no PPC consta a apresentagdo das
disciplinas, as disciplinas obrigatérias e suas respectivas bibliografias. Ja as
optativas, em sua maioria ndo dispdem de bibliografia, a selecdo da escolha das
disciplinas ocorreram, por meio das palavras-chaves (cultura, sociedade,
movimentos sociais, politicas publicas, inclusao, deficiéncia, ética, racismo, etc) que
sao tematicas importantes dentro do contexto dos Direitos Humanos. Foram
selecionadas previamente 42 disciplinas que foram analisadas mais profundamente
na sequéncia. Algumas dessas disciplinas aparecem no PPC assim como no arquivo
da matriz curricular do curso e algumas apenas no curriculo do curso, outra ressalva
€ que o PPC é do ano de 2018 e a matriz curricular de 2020, algumas disciplinas
que foram citadas possuem descricoes que diferem de um documento para outro,
assim como ja mencionado algumas apresentam a bibliografia utilizada, enquanto
outras nao, dependendo apenas da descricdo para sua analise e a tentativa de

inferir se incluem ou nao as tematicas dos DH.
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A primeira disciplina selecionada foi Introdugdo a Antropologia (ANEXO 24)
que fala sobre a constituigdo da Antropologia como disciplina e seu campo de
estudo, faz uma critica ao etnocentrismo e o relativismo cultural. Fala sobre os
modelos dualistas: natureza e cultura; individuo e sociedade. Essa € a descricao
daquilo que a disciplina aborda, ndo constam suas referéncias bbliograficas, mas por
fazer uma critica ao etnocentrismo e ao relativismo cultural pode-se dizer que
contém topicos relacionados aos DH.

Na sequéncia foi selecionada para analise a disciplina de Politicas Publicas,
Direitos Humanos e Praticas Psicossociais (ANEXO 25) que trata sobre a atuagao
do psicologo na interface das politicas publicas e dos direitos humanos, como pode-
se constatar contém uma descricdo bem vaga a respeito do que trata a disciplina,
em suas referéncias bibliograficas traz autores que ja foram citados neste trabalho
como Ana Mercés Bahia Bock e Cecilia Maria Bougas Coimbra, assim como a
DUDH, também apresenta escritos sobre praticas sociais, politicas publicas e
direitos humanos, assim como outros documentos produzidos pelo Conselho
Federal de Psicologia - CFP, principalmente as cartilhas produzidas pelo Centro de
Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP).

A disciplina de Psicologia e Pessoas com Deficiéncia (ANEXO 26) explana
sobre o significado histérico-cultural da deficiéncia, assim como a terminologia e
conceituagao da deficiéncia, fala sobre o contexto social e exclusdao das pessoas
com deficiéncia, dos movimentos politicos das pessoas com deficiéncia, das
politicas publicas e pessoas com deficiéncia, dos modelos de compreensido da
deficiéncia e suas implicagées na atuacéo profissional do psicologo, dos principais
tipos de deficiéncias e seus aspectos etioldgicos, funcionais e sociais e por fim, da
atuacao profissional do psicélogo junto a pessoa com deficiéncia, sua familia e
comunidade. Na parte bibliografica se encontram duas publicagbes do Ministério dos
Direitos Humanos, um abordando a histéria do movimento politico das pessoas com
deficiéncia no Brasil, além de outro que fala sobre os DH e as pessoas com
deficiéncia no Brasil, também de outros escritos sobre psicologia social e de outros
tratando sobre a questdo da inclusdo, cultura e identidade surda, preconceito e
praticas de inclusdo do surdo no mercado de trabalho, temas estes voltados aos DH.

A disciplina de Etica e Legislacdo Profissional em Psicologia (ANEXO 27)
chama atengéo para a ética como campo de conhecimento e de relagbes sociais, da
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ética, moral e conduta, sobre o CEPP e resolu¢des Normativas do CFP, assim como
de orientagbes e dilemas éticos na conduta profissional. E do psicélogo como
profissional, de suas responsabilidades, direitos e deveres. Subentende-se que a
questao ética dentro da profissdo do psicologo se enquadra dentro dos DH porque
serdo esses proprios preceitos éticos dentro da profissdo que fardo com que tal
profissional defenda esses direitos. Dentro da bibliografia estdo escritos versando
sobre a atuagao ética do profissional, da formagao em psicologia e das demandas
sociais contemporaneas, o CEPP e um escrito sobre a profissdo de psicologo e a
legislacdo e resolugbes para a pratica profissional, ambos documentos produzidos
pelo CFP.

Na disciplina de Psicologia Social | (ANEXO 28) é realizado um estudo da
percepcao social, da formacao de impressdes, da atribuicdo de causalidade, de
conceitos, modelos tedricos e medidas de atitude, da influéncia social e bases de
poder, dos grupos sociais e processos grupais, das relagdes intergrupais, conflitos e
esteredtipos sociais e também do pensamento social e teoria das representagoes
sociais. A bibliografia contém basicamente escritos sobre a psicologia social e as
representacdes sociais, temas que sao pertinentes aos DH.

A disciplina de Psicologia Social Il (ANEXO 29) trata sobre a historia e
perspectivas da psicologia social na América Latina, da psicologia sécio-histérica,
das categorias analiticas da psicologia social latino-americana: consciéncia, sujeito,
subjetividade, identidade, afetividade, da dialética dos grupos, da identidade coletiva,
dos métodos de intervengdo e pesquisa qualitativa utilizadas em investigagdes no
Brasil e por fim, a praxis da psicologia social em diferentes contextos sociais. A
disciplina oferece vasta bibliografia, com escritos principalmente sobre psicologia
social, politicas publicas e direitos humanos, sobre desigualdade social, movimentos
sociais e questdes sobre assisténcia social que estdo dentro das tematicas e
assuntos discutidos no contexto dos DH.

A disciplina de Psicologia e Relagdes Etnico-Raciais (ANEXO 30) traz em sua
ementa, conceitos iniciais sobre raga e etnia, o olhar da psicologia sobre relagdes
étnico-raciais, racismo, historia e ideologia, identidade e identificagbes (negritude,
branquitude, indianismo e mestigagem). Fala sobre as epistemologias afrocentradas
e descoloniais, dos movimentos sociais e politicas publicas de agdes afirmativas,
dos efeitos psicossociais do racismo, da intervengao psicossocial para promocao da
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igualdade étnico-racial e da sustentabilidade e populag¢des tradicionais. Em sua
bibliografia ha textos sobre psicologia social e sobre racismo, questdes afro
descendentes e indigenas, sobre populacdo negra e o sobre o feminismo. Aqui
temos uma disciplina que nao se concentra apenas nas questdes étnico-raciais, mas
também assuntos que abordam a questdo da diversidade e da defesa dos direitos
dessas populagoes.

Na sequéncia, a disciplina de Estudos sobre Deficiéncia (ANEXO 31) traz o
significado historico-cultural da deficiéncia, das politicas publicas e pessoas com
deficiéncia, da terminologia e conceituagédo da deficiéncia, de no¢des basicas sobre
as barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia e as praticas, recursos e
tecnologias utilizadas para a remogao destas e da legislacdo atual da area nos
campos da saude, educacao, trabalho e assisténcia social. Nao consta na matriz
curricular referéncias bibliograficas dessa disciplina. Mas, por se tratar de assunto a
respeito da questao das dificuldades enfrentadas por essa parte da populagao assim
como seu enfrentamento, se encaixa no campo dos DH.

A disciplina de Direito da Crianca e do Adolescente (ANEXO 32) trata dos
principios do direito de criangas e adolescentes, sobre a protecao integral, Direitos
fundamentais, menoridade e responsabilidade penal, de politicas de atendimento,
dos atos infracionais, das medidas sécio-educativas, da justica da Infancia e
juventude, do ministério publico e advogados, procedimentos, crimes e infragoes
administrativas e também de prevencao e prevencao especial e por fim, adogao.
Esta é outra disciplina que nao disponibiliza a bibliografia na ementa, mas que por
ser um tema que trata da defesa dos direitos de criangas e adolescentes certamente
se encaixa na tematica dos DH.

A disciplina de Educacado Popular (ANEXO 33) versa sobre as raizes
historicas da educacéo popular no Brasil, das diferentes concepcdes e perspectivas
da educacao popular no Brasil, das principais experiéncias na década de 60, da
redefinicdo dos movimentos populares pés-78 e dos novos desafios da educacgao
popular. Nao apresenta referéncias bibliograficas em sua ementa, mas trata sobre a
questdo dos movimentos sociais e abarca a questdo da educacdo no periodo da
ditadura militar, temas estudados dentro dos DH e de suma importancia.

Na sequéncia, a disciplina de Estudos da Juventude Contemporanea (ANEXO
34) traz a questdo da cultura juvenil: subjetividade, identidade, sociabilidade, de
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grupos juvenis e processo de mudanga, da juventude e mundo do trabalho, da
escolarizagao ensino fundamental, médio, educagao de jovens e adultos, da cultura
escolar e a transgressao, indisciplina e violéncia e de formas associativas juvenis e
temas emergentes juvenis. A disciplina também n&o contem a bibliografia na
ementa, pelos temas abordados, como subjetividade, identidade e sociabilidade, é
possivel inferir que engloba questdes relativas aos DH.

A disciplina de Lingua Brasileira de Sinais | (ANEXO 35) nao consta dentro do
PPC na sessdo que contém a matriz curricular e a descricdo das mesmas, nao
chega nem a constar o nome da disciplina, no arquivo separado da matriz curricular,
0 curso que abarca todas as disciplinas e suas descricdes, ela aparece com a
descriagdo de desmistificacdo de ideias recebidas relativamente as linguas de
sinais, da lingua de sinais enquanto lingua utilizada pela comunidade surda
brasileira, de uma introdu¢cdo a lingua brasileira de sinais: usar a lingua em
contextos que exigem comunicagao basica, como se apresentar, realizar perguntas,
responder perguntas e dar informagdes sobre alguns aspectos pessoais (nome,
endereco, telefone) e por fim conhecer aspectos culturais especificos da
comunidade surda brasileira. Assim como todas as disciplinas analisadas até agora
que tratam a respeito da questao da LIBRAS, essa também tem o intuito de explanar
sua fungéo assim como desmitificagdo da mesma e ensinar a utilizagado dessa lingua
como forma de promover a inclusdo da populagado assim como de conhecimentos
especificos dessa cultura.

A disciplina de Estudos de Género e Psicologia (ANEXO 36) é outra que nao
aparece no PPC, estando inclusa apenas na matriz curricular do curso, sem
bibliografia e com uma breve explanacao daquilo que contempla, sendo o estudo da
emergéncia do conceito de género, relacionando movimentos sociais feministas e
reflexdes académicas, a interdisciplinaridade dos estudos de género e seus
desdobramentos em alguns paradigmas da psicologia e a historicidade da
construgdo de masculinidade e feminilidade e a questao da constituicao do sujeito
no campo da psicologia. Essa disciplina contemplando a tematica dos estudos de
géneros é uma que certamente faz parte da questdo dos DH por tratar de assunto
ligado aos movimentos sociais, assim como do feminismo.

A disciplina de Cotidiano e Praticas Psicossociais (ANEXO 37) aborda a
cultura, politica, cotidiano, a cidade, as instituicbes e constituicdo do sujeito, as
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praticas psicossociais e os modos de subjetivagdo, pesquisa e intervengao sobre as
praticas psicossociais em contextos comunitarios e institucionais. Nao consta sua
bibliografia, mas versa sobre temas como cultura, politica e as praticas psicossociais
em contextos diversos.

Em seguida a disciplina de Psicologia Social e Saude (ANEXO 38) contém
descrigbes diferentes entre os documentos analisados, no projeto pedagogico
consta que aborda aspectos psicossociais da saude e da doenga, as representagdes
sociais da saude e da doenga, as relagdes sociais e saude, as teorias psicossociais
na saude, a humanizagao e desumanizag¢ao, o risco e violéncia, a comunicacao e
saude e a psicologia social e a pesquisa em saude. Ja na descricdo da matriz
curricular consta que se trata do estudo da saude e constituicdo social do sujeito,
dos modos de subjetivagao, saude coletiva, saude mental e psicossomatica, assim
como do adoecimento/saude e suas relacbes com o0s marcadores sociais,
econdmicos e geopoliticos. Tem em sua bibliografia escritos pertinentes
principalmente a psicologia da saude. A questdo da humanizagdo dentro da saude
no ambito dos DH €& muito importante assim como a relagdo da saude com os
aspectos sociais.

A disciplina de Psicologia Intercultural (ANEXO 39) aborda a relagdo entre
cultura, saude e psicopatologia, a psicoterapia e cultura, o sofrimento psiquico do
migrante e imigrante e dos transtornos clinicos decorrentes de situagdes de violéncia
institucional, conflitos e desastres. Dentro da bibliografia existem escritos que falam
sobre a diferenga cultural, questdées de migragédo, aculturacdo e adaptagdo e o
reconhecimento da diferenca. Essa € uma disciplina muito interessante, pois estuda
as questdes migratérias, assim como as diferengas culturais, que sao muito
importantes no contexto de globalizagdo em que vivemos, a partir do momento que
ha um maior entendimento das diferencas culturais ha uma maior aceitacdo e
consequentemente um maior respeito entre as pessoas, um ponto primordial dentro
dos DH.

A disciplina de Psicologia e Educagao Ambiental (ANEXO 40) estuda as
caracteristicas, fungdes e objetivos da educagdo ambiental, aspectos da legislacéo e
implementagdo nos diferentes segmentos sociais formais/ndo formais, abordagens
da interagéo entre a pessoa e o ambiente relacionando comportamento e/ou estados
subjetivos e algum aspecto do ambiente fisico, natural e/ou construido, as relagées
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entre problemas ambientais, qualidade de vida, bem-estar e educagao ambiental e
por fim a pesquisa e atuagéo na interface entre psicologia e educagdo ambiental. A
matriz ndo disponibiliza bibliografia para essa disciplina. Analisando sua descrigao e
pelo tema que trata € possivel dizer que tem muita relagdo com os DH por se tratar
da questdo ambiental, como as pessoas interagem com o meio ambiente, os
problemas advindos de tais relagdes e a questdo da educacdo ambiental.

A disciplina de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) (ANEXO 41) alude
sobre o TEA, sua definicdo e classificacdo, das politicas publicas e TEA, das
diferentes abordagens do TEA para promog¢ao do desenvolvimento e da incluséo na
escola, na saude, no trabalho e na comunidade, da dinédmica familiar e do trabalho
multidisciplinar junto a pessoas com autismo. Outra disciplina sem a bibliografia
correspondente, mas por se tratar da questdo da inclusdo na escola, na saude, no
trabalho e na comunidade de individuos com TEA certamente parte da area dos DH.

A disciplina intitulada Psicologia Transcultural (ANEXO 42) aborda os
aspectos conceituais e metodolégicos da psicologia transcultural, da relagao
natureza e cultura, compara e refle sobre semelhangas e diferengas com relagao a
temas tais como: cuidados parentais e desenvolvimento infantil; género, agressao,
emocoes e sexualidade, fala das implicagdes éticas e de atuagao profissional com
relacdo as diferengas culturais. Em sua bibliografia constam basicamente escritos
sobre questdes culturais. Outra disciplina que fala a respeito das semelhancas e
diferengas envolvendo questdes de género e de sexualidade que sao questdes afins
dos DH.

Na sequéncia aparecem varias disciplinas da area de Antropologia.

A disciplina Cultura Brasileira (ANEXO 43) aborda significados e dinamicas da
cultura brasileira, os estudos antropolégicos sobre cultura brasileira, os conceitos de
cultura brasileira, das artes no Brasil, das literaturas no periodo colonial e
contemporaneo, da cultura popular e folclore e da comunicacdo de massa. A
disciplina nao disponibiliza a bibliografia, mas por se tratar de assunto referente a
cultura brasileira também infere que ha o intuito de disseminacdo desse
conhecimento que é pertinente ao respeito, a diversidade cultural, entdo é
consequentemente tema ligado aos DH.

A disciplina intitulada Relagdes de Género (ANEXO 43) estuda o conceito de
género, segundo diferentes escolas tedricas, parentesco, familia, filiacao,
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reproducdo e sexualidade, as representacdes do masculino e do feminino e faz uma
analise critica dos estudos classicos na Antropologia sobre o lugar das relagbes de
género nas sociedades. Nao disponibiliza bibliografia. Outra disciplina que estuda as
diferengas agora a respeito da questdo das relagdes de género que também faz
parte da tematica dos DH.

A disciplina de Relagdes Inter-étnicas (ANEXO 43) trata a respeito dos grupos
etnicos, dos processos socioculturais de construgao de identidade étnicas, das
particularidades historicas e processos de diferenciacéo, das etnicidades e questdes
raciais, acomodacodes, conflitos e por fim das sociedades pluriétnicas, cultura e
politica. A disciplina ndo disponibiliza a bibliografia, mas também como muitas das ja
analisadas fala a respeito das questdes culturais, nesse contexto acerca das
questdes raciais que € tema relacionado aos DH.

Na sequéncia existem quatro disciplinas, sendo elas a disciplina de
Antropologia Urbana (ANEXO 43), Antropologia da Midia (ANEXO 43), Antropologia
das Minorias (ANEXO 44) e Antropologia da Educacao (ANEXO 40), nenhuma delas
disponibiliza bibliografia, a primeira fala a respeito do fenébmeno urbano, da
organizagado social e espago, dos territérios e territorialidade, das apropriacdes e
intervencdo no espaco publico e das dicotomias rural-urbano. A segunda sobre as
teorias da midia impressa e eletrbnica, dos apocalipticos e integrados: as diferentes
escolas analiticas, da ética, midia e poder, das teorias da escola funcionalista,
teorias de recepcgao e estudos culturais dos conceitos de repeticdo e serialidade, das
etnografias de midia, de audiéncia e da cybercultura. A terceira trata das minorias
como tema antropoldgico, da constru¢ao de identidades sociais e da territorialidade,
fronteiras simbdlicas e etnicidade. E a ultima, Antropologia da Educacao realiza
abordagens antropoldgicas classicas sobre os processos de ensino e aprendizagem
em especial estudos sobre "socializagao" e "cultura e personalidade"; abordagens
antropoldgicas contemporéneas sobre cogni¢gado, processos de transmissdo de
saberes, desenvolvimento infantil e a contribuicdo das criangas para o estudo da
cultura e da sociedade; estudos das relagdes estabelecidas por meio da escola, com
énfase nas questdes de raga e género; reflexdes sobre o ensino da Antropologia na
sala de aula do ensino fundamental e médio. Nao disponibiliza no documento
consultado a bibliografia utilizada. Todas as quatro disciplinas citadas contém
aspectos analogos aos estudos ou temas relacionados aos DH, como por exemplo a
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organizagao social e espaco, dos territorios e territorialidade, questées de estudos
culturais relativos as midias, construgao de identidades sociais e questdes de raga e
género.

A disciplina chamada de Globalizagdo Cultural (ANEXO 43) estuda as teorias
da globalizagdo cultural e sua relagdo com a antropologia, as teorias da
modernidade e da pdés-Modernidade, a globalizagdo e transnacionalismo, os fluxos
de pessoas, por meio dos processos migratorios e das novas identidades, o
multiculturalismo, os fluxos de imagens: midia, imaginagcao e imaginario e as teorias
do consumo. Outra disciplina que nao apresenta bibliografia. Fala a respeito de
temas pertinentes aos DH, processos migratorios e novas identidades, globalizagéo
e o multiculturalismo

A disciplina Individuo e Sociedade (ANEXO 45) fala da coletividade, do
individuo, cultura e personalidade, da construgdo social da pessoa, grupo,
identidade, das biografias e da estrutura social. Nao disponibiliza bibliografia. Assim
como outras disciplinas correlatas a antropologia, estuda questdes culturais dentro
da sociedade.

A disciplina Familia e Parentesco em Sociedades Complexas (ANEXO 43)
fala da perspectiva antropoldgica sobre a familia, reprodugdo, sexualidade e
parentesco, dos papéis sexuais, relacdes de género, familia e sociedade, das teorias
sobre parentesco, casamento, da parentalidade e conjugalidade. Como tantas outras
disciplinas analisadas, ndo apresenta bibliografia, trata sobre questdes de
sexualidade, papéis sexuais e relagbdes de género, que sdo temas afins aos DH.

A disciplina intitulada Pessoa e Corporeidade (ANEXO 43) realiza uma
introducdo a abordagem antropolégica da pessoa e da corporalidade, uma reflexao
antropoldgica classica sobre as técnicas corporais e sobre a nogdo de pessoa,
pensadas como construgdes simbdlicas, sociais e historicas e os seus cruzamentos
em diferentes campos da antropologia. Estuda a etnologia amerindia e a
centralidade do idioma corporal, o individualismo moderno e seus desdobramentos
quanto as concepcdes de corpo e pessoa nas culturas urbanas contemporaneas.
Ainda estuda género, corporalidade e subjetividade e por fim, a tecnologia e novas
visdes estéticas e midiaticas sobre o corpo e a pessoa que seriam temas pertinentes

aos DH. Nao disponibiliza referéncias bibliograficas.
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A disciplina de Antropologia da Saude (ANEXO 46) trata sobre o panorama do
campo da antropologia da saude, destacando as suas diversas atividades e
pesquisas sobre a relagdo entre saude, sociedade e cultura numa perspectiva
antropoldgica, da doenga como processo sociocultural, da relagdo saude e cultura,
das representag¢des do corpo, etnomedicina, praticas de cura, itinerario terapéutico,
eficacia ritual, cura e da relagdo entre sistemas religiosos, cosmoldgicos e a saude,
incluindo sistemas xamanicos, religides afro-brasileiras e medicina popular. Nao foi
disponibilizada nos documentos sua bibliografia, por ser uma disciplina que estuda a
questdo da saude ligada a sociedade e cultura, ainda com a inclus&o de conteudos
sobre xamanismo, religides afro-brasileira e medicina popular, certamente se
encaixa dentro do contexto dos DH.

A disciplina de Antropologia da Pessoa e Teorias do Sujeito (ANEXO 47)
estuda os diferentes paradigmas e abordagens da tematica do sujeito no mundo
contemporaneo, a reflexdo antropoldgica sobre as categorias de pessoa e individuo
como construgdes simbdlicas, sociais e historicas, as diferentes teorias do sujeito e
da subjetividade e a contribuicdo de outros campos do conhecimento, a abordagem
de tematicas como o individualismo, as genealogias do sujeito moderno-
contemporaneo; as relacdes entre individuo e cidade, a centralidade do corpo como
idioma simbdlico e politico, o conceito de identidade e a relagdo identidade-
alteridade; universalismo e as politicas de identidade; os novos sujeitos politicos;
subjetividade e agéncia; regimes contemporaneos de subjetividade. N&o
disponibiliza a bibliografia. Por realizar uma reflexdo antropologica sobre as
categorias de pessoa e individuo como construgdées simbdlicas, sociais e historicas
aborda tematicas pertinentes aos DH.

Na sequéncia temos duas disciplinas que sdo da area da arquitetura, sendo
elas, Arquitetura e Sociedade (ANEXO 43) e Planejamento Ambiental e Urbano
(ANEXO 43), a primeira consta em sua descricdo como sendo um estudo da cultura
urbana, das classes sociais, movimentos-sécio-politicos e arquitetura, do
nascimento e crescimento das cidades, da problematica da organizacdo dos
individuos: a familia, os grupos, as associagbes atuagdo e as comunidades, dos
espacos coletivos: analise e avaliagdo critica, da inadequacdo da cidade
contemporanea frente aos individuos: criangas, adultos, velhos, invalidos. Ja a

segunda trata da multi, inter e transdisciplinaridade, de no¢des e ecossistema, da
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problematica ambiental urbana, do planejamento e gestdo socioambiental das
cidades, da qualidade de vida, saude e saneamento no espag¢o urbano, das
tecnologias ambientais, da educagdo ambiental e por fim, do ecodesenho urbano.
Nenhuma delas possui bibliografias. Seguindo a analise, sdo disciplinas que
estudam as questdes de cultura urbana, das classes sociais, dos movimentos sdcio-
politicos, questdes dos desenvolvimentos das cidades e de suas inadequacdes
frente a seus habitantes, questdes da problematica ambiental urbana, tecnologias
ambientais e, educacido ambiental, assuntos estudados dentro dos DH.

A disciplina Trabalho, Fraternidade e Legislagdo Social (ANEXO 48) estuda
fundamentos do trabalho humano: dignidade humana e valor social do trabalho, o
principio da fraternidade, a constitucionalizagdo do direito do trabalho, aspectos
contemporaneos da legislagdo do trabalho e social no Brasil e a Relagdo de género
e 0 mundo do trabalho. Ndo consta sua bibliografia. Por ser uma disciplina voltada
para as questdes do valor social do trabalho, questdes constitucionais e legislativas
dos direitos do trabalho, assim como da relagdo de género no mundo do trabalho, se
encaixa dentro dos estudos dos DH.

A disciplina de Psicologia Ambiental (ANEXO 49) estuda a histéria da
psicologia ambiental, os principais conceitos e autores da psicologia ambiental, as
areas de aplicagdo mais conhecidas da psicologia ambiental e a psicologia
ambiental no Brasil. Nao disponibiliza a bibliografia, mas como outras disciplinas ja
analisadas por se tratar de assuntos correlatos a questdo ambiental também entra
no ambito dos DH.

A disciplina de Psicologia da Familia (ANEXO 50) estuda o conceito de
familia, a familia contemporanea no seu contexto histérico, politico e social, a teoria
do ciclo vital, organizagcao e dinamica familiar, a familia como agente de promogao
do desenvolvimento humano, permite uma visao integral e sistémica da familia, dos
estressores da familia, faz uma avaliagao psicologica da familia e uma intervencgéo
com familias: o trabalho com familia na comunidade e a terapia familiar, assim como
explana sobre a pesquisa e ética na area de familia. Na bibliografia disponibilizada
constam escritos sobre a questdo das relagbes parentais, parentalidade, clico de
vida familiar e sobre terapia sistémica e familiar, tratando sobre assuntos

relacionados aos DH.
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Na sequéncia a disciplina de Psicologia e uso de Drogas (ANEXO 51) expde
sobre os conceitos basicos em drogadi¢cédo, o historico e epidemiologia do uso de
drogas, as principais teorias sobre uso de drogas, o tratamento e a prevengao. Na
sua bibliografia basica constam titulos que abordam sobre dependéncia de alcool e
drogas, sua prevengao, a questdo da redugéo de danos, drogas e politicas publicas.
Essa € uma disciplina que se enquadra dentro dos DH por tratar sobre as formas
como se da o uso de drogas assim como sua prevengao, recuperagao de usuarios e
a tematica da reducédo de danos que é muito importante dentro de contextos de
drogadicdo, pois tem o intuito de reduzir os danos ligados ao uso de drogas
psicoativas nos usuarios que ndo podem ou ndo querem parar de usar drogas, tema
que entra num viés inclusivo apesar das diferencas e € um tema abordado dentro do
DH.

A disciplina de Psicologia e Rela¢des de Género (ANEXO 52) explana sobre
teorias feministas e a origem dos estudos de género, da transversalidade da
categoria género e sua articulagdo com as demais categorias sociais de classe,
etnia, geragao, regiao, religido e das implicagbes dos estudos de género para
psicologia na pesquisa e intervengao profissional. Nao consta sua bibliografia. Tema
relevante dentro da seara dos DH.

A disciplina de Processos Psicologicos na Idade Adulta e Velhice (ANEXO 53)
aborda as teorias psicoldgicas da vida adulta e do envelhecimento, a dinamica
familiar, vida adulta e envelhecimento, a saude, qualidade de vida e envelhecimento,
as politicas publicas e a pessoa idosa no Brasil, o género, classe, etnia no
envelhecimento e a intervengdo do psicologo junto a pessoa idosa, sua familia e
comunidade. Nao ha mencgao da bibliografia, tema importante para os DH pois fala a
respeito de varios aspectos relativos principalmente a terceira idade.

A disciplina de Sociologia do Desenvolvimento (ANEXO 54) trata das ciéncias
sociais e a caracterizacao do desenvolvimento, da sociologia do desenvolvimento:
conceito e teorias, do desenvolvimento brasileiro e a acumulagdo monopolista e da
atuacao das classes e grupos sociais, e o papel do Estado no Brasil. Nao consta sua
bibliografia, mas é uma disciplina que trata da atuacéo de classes e grupos sociais e
por conta da tematica, pode ser enquadrada como assunto ligado a questdes dos
DH.
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E por fim a disciplina de Educagao Especial na Educacéo Basica (ANEXO 55)
faz uma introdugdo a educagdo especial: historia, abordagens tedricas e
terminologia, preocupa-se com a politica de educagdo especial e do trabalho
pedagdgico com os estudantes da educacédo especial na educagdo basica. Nao
consta bibliografia, por ser outra disciplina que fala a respeito da questdo da

inclusao, insere-se dentro dos estudos de DH.

4.1.3 Universidade Federal de Pelotas

O curso de Psicologia da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) estrutura-
se em um nucleo comum com trés énfases que se organizam nas caracteristicas de
demandas da regido: Enfase em Psicologia e processos de gestdo; Psicologia e
processos de prevengao e promog¢ao da saude; Psicologia e processos clinicos. O
curso de Psicologia, tém objetivo de proporcionar aos académicos formacéo e
reflexdo ampla, habilitando-os a atuacao profissional em diferentes areas, tanto no
ambito publico como no privado. Com sua proposta, pretende desenvolver o espirito
critico e investigativo dos académicos, a fim de que esses possam produzir novos
conhecimentos e intervir profissionalmente de modo ético, critico e criativo,
considerando a realidade social em que se inserem e se comprometendo com a
mesma (UFPEL, 2015).

Os quadros que seguem abaixo sdo da matriz curricular da UFPEL, nos quais
estdo expostas as disciplinas do curso de psicologia, (QUADRO 8), disciplinas

obrigatérias e (QUADRO 9) disciplinas optativas.



QUADRO 8 - MATRIZ CURRICULAR - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO DE
PSICOLOGIA DA UFPEL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

COORDENAGAO DE REGISTROS ACADEMICOS

CURRICULO DO CURSO

Curso 6600 Psicologia - (GRADUAGAO)
Versédo 2 Inicio 2019/1
1° Semestre
Atividade Curricular Créditos T P EAD  Estrutura Tipo pré-requisito Pré-requisito
07960001 - HISTORIA DA PSICOLOGIA 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960002 - PSICOLOGIA E FILOSOFIA 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960003 - FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS EM PSICOLOGIA El 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960004 - PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO | 6 4 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960005 - PROCESSOS PSICOLOGICOS BASICOS 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960006 - SEMINARIO INTEGRADOR | 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
09040031 - NEUROANATOMIA 2 1 1 DISCIPLINA OBRIGATORIA
Total de créditos 24
2° Semestre
Atividade Curricular Créditos T P  EAD Estutura Tipo pré-requisito Pré-requisito
07960009 - PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO Il 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960010 - PSICOLOGIA DA PERSONAL IDADE 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA|
07960011 - PSICOLOGIA SOCIAL 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960013 - SEMINARIO INTEGRADOR I 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA|
07960015 - PSICOLOGIA EXPERIMENTAL 4 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960021 - ETICA PROFISSIONAL EM PSICOLOGIA 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
09020027 - PSICOFISIOLOGIA 2 1 1 DISCIPLINA OBRIGATORIA
Total de créditos 20
15/01/2019 14:19 reports/cadasyosiptCurriculo jasper Pagina 1 de
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
COORDENAGAO DE REGISTROS ACADEMICOS
CURRICULO DO CURSO
Curso 6600 Psicologia - (GRADUAGAO)
Versédo 2 Inicio 2019/1
3° Semestre
Atividade Curricular Creditos. T P EAD  Estrutura Tipo pré-requisito Pré-requisito
07960012 - METODOLOGIA DA PESQUISA EM PSICOLOGIA 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960014 - PSICOPATOLOGIA | 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960017 - TEORIAS PSICANALITICAS A 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960019 - SEMINARIO INTEGRADOR Il 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960020 - ESTAGIO BASICO | 5 5 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960022 - TEORIAS COMPORTAMENTAIS E COGNITIVAS 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960023 - PESQUISA E INTERVENGAO EM PSICOLOGIA SOCIAL 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
09050040 - GENETICA APLICADA A PSICOLOGIA 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
Total de créditos 25
4° Semestre
Atividade Curricul Créditos T P EAD  Estrutura Tipo pré-requisito Pré-requisito
07960008 - NEUROCIENCIAS 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960016 - PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960024 - PSICOPATOLOGIA Il 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960025 - PSICOLOGIA INSTITUCIONAL 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA|
07960026 - PSICOLOGIA E POLITICAS PUBLICAS 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960027 - SEMINARIO INTEGRADOR IV 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA|
07960028 - ESTAGIO BASICO I 5 5 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960020
07960038 - TEORIAS HUMANISTAS 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA|
Total de créditos 23
15/01/2019 14:19 reports/cadastosiptCurmiculo jasper Pagina 2 de
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CURRICULO DO CURSO

Curso 6600 Psicologia - (GRADUAGAO)
Versao 2 Inicio  2019/1
5° Semestre
Atividade Curricular Criditos T E P EAD Estutura Tipo pré-requisito Pré-requisito
07960018 - PROCESSOS GRUPAIS | 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960032 - PSICOLOGIA DA SAUDE: PROMOGAO E PREVENCAO 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960033 - TECNICAS DE AVALIAGAO PSICOLOGICA | 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960034 - PSICOLOGIA DAS ORGANIZAGOES | 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960035 - PSICOLOGIA EM AMBIENTES EDUCATIVOS 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960036 - SEMINARIO INTEGRADOR V 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960037 - ESTAGIO BASICO Il 5 5 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960028
09020030 - PSICOFARMACOLOGIA 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
Total de créditos 2
6° Semestre
Atividade Curricular Créditos T E P EAD Estutra Tipo pré-requisito Pré-requisito
07960041 - AVALIAGAO NEUROPSICOLOGICA 4 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960033
07960042 - TEORIAS E TECNICAS PSICOTERAPICAS | 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960043 - TECNICAS DE AVALIAGAO PSICOLOGICA Il 6 4 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960033
07960044 - PSICOLOGIA DAS ORGANIZAGOES 11 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960045 - PROCESSOS GRUPAIS Il 4 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960018
07960046 - SEMINARIO INTEGRADOR VI 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960047 - ESTAGIO BASICO IV 5 5 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960037
Total de créditos 29
15/01/2019 14:19 reports/cadasyosiptCurticulo asper Pagina 3 de
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
COORDENAGAO DE REGISTROS ACADEMICOS
CURRICULO DO CURSO
Curso 6600 Psicologia - (GRADUAGAO)
Versdo 2 Inicio 2019/1
7° Semestre
Atividade Curricular Créditos T E P EAD Estutura Tipo pré-requisito Pré-requisito
07960051 - SEMINARIO DE METODOS E PRATICAS PROFISSIONAIS | 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960028
Disciplinas 07960020
07960052 - ESTAGIO ESPECIFICO | 12 12 DISCIPLINA OBRIGATORIA Dicplinas 07960028
07960056 - PSICODIAGNOSTICO 2 2 0 o0 0 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960043
07960057 - TEORIAS E TECNICAS PSICOTERAPICAS Il 4 4 0 o0 0 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960042
07960058 - SEMINARIO DE METODOS E PRATICAS PROFISSIONAS |
PSICOLOGIA E PROCESSOS DE GESTAO 4 4 0 o0 0 ATIVIDADE CURRICULAREXTINTA  Disciplinas 07960047
07960059 - SEMINARIO DE METODOS E PRATICAS PROFISSIONAS |
PSICOLOGIA E PROCESSOS DE PREVENGAO E PROMOGAO DE SAUDE 4 4 0 o0 0 ATIVIDADE CURRICULAREXTINTA  Disciplinas 07960020
07960060 - SUBJETIVIDADE E TRABALHO 4 4 o o o DISCIPLINA OBRIGATORIA
A BT B R S S e B 2 12 0 0 12 0 ATIVIDADE CURRICULAREXTINTA  Discplinas 07960047
07960062 - ESTAGIO ESPECIFICO | PSICOLOGIA E PROCESSOS DE
PREVENGAD E PROMOGAS DE SAUDE 12 o 0o 12 0 ATIVIDADE CURRICULAREXTINTA  Disciplinas 07960028
Total de créditos 2
8 Semestre
Atividade Curricular Criditos T E P EAD Estutra Tipo pré-requisito. Pré-requisito
07960053 - SEMINARIO DE METODOS E PRATICAS PROFISSIONAIS If a 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960051
07960054 - ESTAGIO ESPECIFICO II 12 12 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960052
07960063 - PSICOLOGIA HOSPITALAR 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
07960064 - TEORIAS E TECNICAS PSICOTERAPICAS III 4 4 DISCIPLINA OBRIGATORIA Disciplinas 07960057
07960065 - SEMINARIO DE METODOS E PRATICAS PROFISSIONAIS I
PSICOLOGIA £ DROCESSOS DE GESTRD 4 4 ATIVIDADE CURRICULAR EXTINTA  Disciplinas 07960058
07960066 - SEMINARIO DE METODOS E PRATICAS PROFISSIONAIS I
PSICOLOGIA E PROCESSOS DE PREVENGAO E PROMOGAD DE SAUDE 4 4 ATIVIDADE CURRICULAR EXTINTA  Disciplinas 07960059
07960067 - SAUDE E TRABALHO 2 2 DISCIPLINA OBRIGATORIA
by ESTAGIO ESPECIFICO W: PSICOLOGIAE PROCESSOS DE 12 12 ATIVIDADE CURRICULAREXTINTA  Disciplinas 07960061
07960069 - ESTAGIO ESPECIFICO Il: PSICOLOGIA E PROCESSOS DE
PREVENCAG E PROMOGAO DA SAUDE 12 12 ATIVIDADE CURRICULAR EXTINTA  Disciplinas 07960062
Total de créditos 24
15/01/2019 14:19 reports/cadasyosiptCumculo jasper Pagina 4  de

Fonte: Site oficial da UFPEL (2020).
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QUADRO 9 - MATRIZ CURRICULAR - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE PSICOLOGIA DA

UFPEL

., MINISTERIO DA EDUCAGAO

Curso 6600 Psicologia - (GRADUAGAO)
Versédo 2 Inicio 2019/1

88

Atividade Curricular

07960029 - PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

07960030 - PSICOLOGIA DA SEXUALIDADE

07960031 - ESTUDOS DOS PROCESSOS PSICOLOGICOS BASICOS
07960039 - PSICANALISE

07960040 - PESSOAS PORT. NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPEC
07960048 - PSICANALISE CONTEMPORANEA

07960049 - PSICOPEDAGOGIA

07960050 - SAUDE MENTAL COLETIVA

07960076 - PSICOLOGIA SOCIAL E CONTEMPORANEIDADE
07960077 - PSICOLOGIA DAS DIFERENGAS

07960078 - PSICOLOGIA DAS RELAGOES DE PODER E PRATICAS
DISCURSIVAS

07960079 - PSICOLOGIA: TENSOES ENTRE ARTE, CIENCIAE FILOSOFIA
07960080 - PSICOTERAPIA INFANTIL

07960081 - PSICOTERAPIA DO ADOLESCENTE

07960082 - PSICOLOGIA COMUNITARIA

07960083 - PROCESSOS DE ESCOLHA PROFISSIONAL

07960084 - PSICOLOGIA JURIDICA

07960085 - PSICOLOGIA DAS RELAGOES FAMILIARES

07960086 - PSICOLOGIA DO ESPORTE

07960087 - ESCALAS DE AVALIAGAO EM PSICOLOGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
e COORDENAGAO DE REGISTROS ACADEMICOS

Créditos

a ] s [N s s ol o fa] & BRY » PR o 5] o IR - ] o ] » |6

CURRICULO DO CURSO

E P EAD Estutura Tipo pré-requisito
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA

DISCIPLINA OPTATIVA

DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
2 DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
DISCIPLINA OPTATIVA
1 DISCIPLINA OPTATIVA

Pré-requisito

07960088 - PSICO-ONCOLOGIA 2 DISCIPLINA OPTATIVA
07960089 - PSICOLOGIA E HIV E AIDS 2 DISCIPLINA OPTATIVA
07960090 - ESTUDO EXPERIMENTAL DAS EMOGOES 4 DISCIPLINA OPTATIVA
07960091 - PRATICAS COMPLEMENTARES EM PSICOLOGIA 4 DISCIPLINA OPTATIVA
20000084 - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS | ( LIBRAS | ) 4 DISCIPLINA OPTATIVA
Total de créditos 76
15/01/2019 14:19 reports/cadasrosiptCurriculo jasper Pagina 6 de 7
Fonte: Site oficial da UFPEL (2020).

O (QUADRO 10) foi organizado no intuito de demonstrar quais disciplinas da

matriz curricular foram selecionadas para analise, a partir do nome da disciplina, se

€ obrigatoria ou optativa, sua carga horaria e sua relagdo com os temas que

compdem os DH.

QUADRO 10 - SELECAO DE DISCIPLINAS DA UFPEL

UFPEL
Disciplina

Obrigatoria

Optativa Carga horaria

Direitos
Humanos

Fundamentos | X
Socioldgicos
em Psicologia

68h

Histdrico e
definicdo da
Antropologia e
da
Sociologia; A
relacdo entre
Antropologia,
Sociologia e
Psicologia;
Conceito
cultura.

de




Psicologia
Social

68h

Abordagem
sécio-historica
em Psicologia
Social.
Representacga
o social.
Psicologia
Social no
Brasil.
Implicagbes
para atuacao
junto a grupos,
instituicbes e
comunidades.

Etica
Profissional
em Psicologia

34h

Origens
histéricas e
contribuigdes
tedricas para o
estudo da
ética.

Pesquisa e
Intervencao
em Psicologia
Social

68h

A disciplina se
propde a
apresentar
diferentes
perspectivas
epistemologic
as que
constituem o
campo da
Psicologia
Social,
centrando-se
nos diferentes
desdobrament
0s
metodoldgicos
Decorrentes
dos
pressupostos
tedricos de
cada
perspectiva.

Seminario
Integrador I

34h

Trabalhar a
multidisciplinar
idade a partir
da

formacdao de
espacos de
integracéo
entre os
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conhecimento
S ministrados
nas diferentes
disciplinas do
curriculo do

Curso de
Psicologia
Psicologia e 34h Conhecer as
Politicas Politicas
Publicas Publicas. As
contribuicdes
da Psicologia
Social para
analise das
Politicas
Publicas e a
atuacao do
Psicologo.
Psicologia em 68h Sistema
Ambientes escolar
Educativos brasileiro. A
pratica
psicologica
como pratica
dialdgica,
aluno, familia
e escola.
Seminario de 68h Este seminario
Métodos e tem por
Praticas objetivo
Profissionais I: integrar as
Psicologia e experiéncias
Processos de de estagio
Prevencédo e contemplando
Promogao de as énfases
Saude curriculares.
Seminario de 68h Este seminario
Métodos e tem por
Praticas objetivo
Profissionais integrar as
lI: Psicologia e experiéncias
Processos de de estagio
Prevencédo e contemplando
Promocgao de as énfases
Saude curriculares.
Subjetividade 68h A cadeira
e Trabalho apresenta um

amplo
panorama
sobre 0s
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modos de
trabalhar em
nossa
sociedade.

Estagio
Especifico I
Psicologia e
Processos de
Prevencdo e
Promog¢ao da
Saude

204h

Os  estagios
especificos
pretendem
proporcionar
ao

aluno espacgos
para o]
exercicio das
habilidades e
competéncias
desenvolvidas
na énfase
curricular
escolhida, ou
seja,
Psicologia e
Processos de
Prevencdo e
promogao da
saude.

Estagio
Especifico Il:
Psicologia e
Processos de
Prevencédo e
Promocg¢ao da
Saude

204h

Os  estagios
especificos
pretendem
proporcionar
ao aluno
espagos para
o] exercicio
das
habilidades e
competéncias
desenvolvidas
na énfase
curricular
escolhida, ou
seja,
Psicologia e
Processos de
Prevencdo e
promogao da
saude.

Saude e
Trabalho

34h

Trabalho e
identidade.
Recursos
laborais,
condicbes de
trabalho e
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resiliéncia.
Estuda o)
comportament
0

organizacional
e as relagdes
entre homem
e organizagao.

Psicologia
Social e
Contemporane
idade

34h

Esta cadeira
pretende
problematizar
a partir da
perspectiva da
psicologia
social uma
diversidade de
questbes as
quais se
fazem
presentes em
nossa
configuragéo
societaria
contemporane
a: tecnologia,
sexualidade,
género,
minorias,
adicao,
velocidade,
hiperestimulag
ao, urgéncia,
ansiedade,
controle,
consumo,
espetaculo,
etc.

Psicologia das

Diferencas

68h

Nesta
disciplina
serao
abordadas
questdes
técnicas,
tedricas e
histéricas da
relacdo da
Psicologia
com 0s grupos
que por algum
motivo sao
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taxados
como
diferentes,
anormais,
perigosos,
incapazes
ou inferiores.

Psicologia das
relacbes de
poder e
praticas

discursivas

34h

O
comportament
o, a fala, as
organizacgoes,
0s espagos
urbanos e
arquitetonicos,
etc., todos
estes sao
praticas
discursivas
que afirmam
regimes de
verdade,
estilos de vida,
concepgoes
de mundo,
ideologias,
etc.

Psicologia

Comunitaria

68h

A disciplina
apresenta,
numa
perspectiva
historica e
conceitual, a
compreensao
de processos
coletivos e
suas relagdes
com grupos e
instituicoes.

Linguagem
Brasileira de
Sinais

34h

Estudo da
Libras.
Nocbes sobre
o] processo
linguistico que
envolve a
comunicagao
entre surdos e
ouvintes.

Psicologia

Juridica

34h

Estudo dos
aspectos
tedricos,
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técnicos e
éticos da
aplicagdo da
psicologia no
campo juridico

Psicologia das 34h Histéria e
Relacoes evo!ugéo
social da
Familiares familia.
Contribuicoes
das teorias
psicolégicas
no ambito das
relagdes
familiares.
Ciclos da vida
familiar.
Psicologia da 51h Desenvolvime
Sexualidade nto . da
sexualidade
Humana.
Identidade,
Papéis e
orientagao
sexual.
Disfungao
sexual.
Sexualidade e
sociedade
Psico- 34h Analise da
oncologia psicol9gia
oncolégica
como campo
interdisciplinar
da saude.
Psicologia e 34h Analise da
psicologia e
HIV e AIDS DST  (AIDS)

como campo
interdisciplinar
da saude.
Estudo da
influéncia de
fatores
psicologicos
sobre o]
desenvolvime
nto, (o}
tratamento e a
reabilitacdo de
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pacientes com
DST (AIDS).

Pessoas
Portadoras de
Necessidades
Educativas

Especiais

X 51h

Estudo do
desenvolvime
nto humano
nas questdes
relacionadas

ao ensino e a
aprendizagem

138

do sujeito com
necessidades
educacionais
especiais.

Organizagéo: O autor (2020).

Para a analise referente as disciplinas que compdem a matriz curricular do
curso de Psicologia da UFPEL, foi utilizado a matriz curricular para fazer a selegéo
prévia das disciplinas e para a analise mais profunda das mesmas foi utilizado o
Projeto Pedagdgico Curricular do curso que contem a descri¢ao detalhada sobre o
que é tratado na disciplina assim como sua respectiva bibliografia. Essa foi a
instituicao que teve o maior numero de informacdes disponiveis com relagdo as suas
disciplinas. Foram selecionadas 24 disciplinas.

A primeira disciplina selecionada foi Fundamentos Socioldgicos em Psicologia
(ANEXO 56) que trata a respeito do historico e definigdo da antropologia e da
sociologia, da relagdo entre antropologia, sociologia e psicologia e do conceito de
cultura. Do conceito de etnografia, das principais abordagens tedricas
contemporaneas no estudo dos discursos sociais no contexto da psicologia e do
lugar das ciéncias humanas e da natureza na psicologia. Traz em sua bibliografia
titulos introdutérios sobre antropologia e sociologia.

Na sequéncia, a disciplina de Psicologia Social (Anexo 57), que versa sobre a
abordagem sécio-historica em psicologia social, a representacao social, a psicologia
social no Brasil e as implicacbes para atuagao junto a grupos, instituicdes e
comunidades e tem por objetivo capacitar o aluno a uma visdao que leve em
consideragdo os aspectos sociais, culturais e econdmicos no que se refere aos
fendmenos individuais, de grupos e instituicdes, estimular o pensar de forma critica,
0 conceito de sociedade e estabelecer as diferentes formas de compreensao da
relacdo entre individuo e sociedade, natureza e cultura. Em sua bibliografia traz Ana

Mercés Bahia Bock como referéncia, a qual foi citada ao longo deste trabalho, autora
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muito conhecida por seus escritos na area de psicologia social e de grande
relevancia para esta disciplina indicando que essa disciplina € correlata aos DH.

A disciplina de Etica Profissional em Psicologia (ANEXO 58) fala sobre as
origens histéricas e contribuigdes tedricas para o estudo da ética e realiza reflexdes
acerca de problemas contemporéneos relativos a psicologia e também aqueles
pertinentes a atuacao do profissional em Psicologia. Tem por objetivo introduzir a
questao da ética nas praticas psicoldgicas, aprofundar a analise do Cédigo de CEPP
e da legislacdo em psicologia e discutir a ética das principais vertentes do
pensamento psicoldgico. Por ser uma disciplina a respeito da ética indiretamente e
consequentemente acaba por envolver a questdo dos DH, pois se falando em ética
na atuagao profissional do psicologo, este sempre ira se confrontar com situacoes
nas quais precisa velar pela garantia de direitos para qualquer pessoa que venha a
ter contato durante seu fazer psicologico. Dentro da bibliografia consta o CEPP,
assim como algumas publicagdes sobre psicanalise dando a entender que a
disciplina se apoia em um viés mais psicanalitico.

A disciplina de Pesquisa e Intervencdo em Psicologia Social (ANEXO 59)
aborda diferentes perspectivas epistemologicas que constituem o campo da
psicologia social, centrando-se nos diferentes desdobramentos metodolégicos
decorrentes dos pressupostos tedricos de cada perspectiva, em como se constitui
um objeto e/ou campo de pesquisa e/ou intervengao, como e porque se constroi um
problema de pesquisa. Tem dessa forma como objetivos pensar as diferentes
perspectivas epistémicas que constituem a psicologia social, capacitar os alunos em
diferentes metodologias que fazem parte da psicologia social, capacitar os alunos a
construir uma pesquisa em psicologia social e capacita-los a planejar uma
intervengao em psicologia social. A proposta dessa disciplina € muito interessante,
pois ndo adianta apenas haver um entendimento sobre a questdo da psicologia
social, precisa haver reflexdo e acao sobre seus pressupostos e € exatamente isso
que o planejamento de uma intervengao propde. Dentro de sua bibliografia estao
alguns livros de Foucault e também de Guatarri e Deleuze. A psicologia social € uma
disciplina intima aos DH.

A disciplina Seminario Integrador Ill (ANEXO 60) tem o intuito de trabalhar a
multidisciplinaridade a partir da formacdo de espacgos de integracdo entre os

conhecimentos ministrados nas diferentes disciplinas do curriculo do curso de
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psicologia e seus objetivos sdo de aprofundar tematicas centrais na formagao
profissional do futuro psicélogo, socializar diferentes abordagens teorico-praticas
sobre as tematicas priorizadas pelos estudantes e docentes, desenvolver a
autonomia dos estudantes frente as situagcdées de aprendizagens e contribuir para a
integracdo entre saberes e profissionais da area da psicologia. A disciplina
Seminario Integrador esta presente em varias fases da graduagdo em psicologia
nessa instituigdo, sendo elas cinco disciplinas indo do | ao VI, em cada uma delas
sdo tratados temas diferentes de acordo com aquilo que esta sendo aprendido em
um contexto geral com o intuito de unificar os conhecimentos, na disciplina Il s&o
tratados os temas sexualidade, Terapia Cognitivo Comportamental (TCC), pet
terapia, psicologia das emergéncias, autismo, direito e psicologia, temos aqui todos
temas pertinentes aos DH com excecdo da TCC que seria uma das linhas do
conhecimento dentro da psicologia. Dentro das referéncias temos titulos
relacionados a cultura e a psicologia social assim como um titulo de Guy Jobert,
autor citado ao longo deste trabalho.

A disciplina de Psicologia e Politicas Publicas (ANEXO 61) tem o intuito de
possibilitar o conhecimento das politicas publicas e as contribuicbes da psicologia
social para andlise das politicas publicas e a atuagdo do psicélogo. Tem por
objetivos compreender o surgimento historico das politicas de Estado, compreender
as politicas publicas e suas regulamentagcbes contemporaneas, compreender o
papel do psicélogo e do psicologo social na elaboracéo, planejamento, execugao e
avaliacdo das politicas publicas. No programa da disciplina ainda consta que é
tratado sobre a historia do surgimento das politicas publicas: o estado nagao, a
biopolitica e os DH. Em sua bibliografia conta com varios escritos do CFP assim
como do CREPOP e ainda uma obra de Silvia Tatiana Maurer Lane, conhecida
expoente da psicologia social.

A disciplina de Psicologia em Ambientes Educativos (ANEXO 62) aborda o
sistema escolar brasileiro, a pratica psicoldgica como pratica dialdgica, aluno, familia
e escola, os novos marcos teorico-praticos no processo ensino-aprendizagem, a
inclusdo, multiculturalismo, diversidade, o papel e fungdes do psicologo escolar. Tem
como objetivo geral conhecer o papel do psicdlogo no ambiente Educativo e como
especificos os de estudar o sistema escolar brasileiro, compreender a pratica

psicolégica como pratica dialégica entre aluno, familia e escola, refletir os



141

fundamentos teoricos e filosoficos que embasam as praticas do psicologo e estudar
a inclusdo, multiculturalismo e diversidade. A bibliografia é totalmente composta de
escritos sobre a psicologia escolar, essa disciplina cabe dentro do escopo dos DH,
pois trata da questdo da inclusdo do multiculturalismo e da diversidade dentro do
ambito escolar.

A disciplina intitulada Seminario de Métodos e Praticas Profissionais I:
Psicologia e Processos de Prevengao e Promogao de Saude (ANEXO 63) tem como
propésito integrar as experiéncias de estagio contemplando as énfases curriculares
e a articulagdo dos debates sobre os fenbmenos em psicologia e os métodos de
investigacdo e intervengdo. Tem como objetivos compartilhar as experiéncias de
estagio articulando uma rede de apoio colaborativa entre os académicos,
proporcionar ao académico uma visao ampla do campo de atuagao do psicologo nos
processos de prevengao e promog¢ao da saude, pensar criticamente esse campo e
nas praticas executadas nas experiéncias de estagio e por fim qualificar tedrico-
tecnicamente as intervengbes dos académicos em seus locais de estagio. Tem
como bibliografia titulos da psicologia social e da saude, se encaixa no escopo dos
DH, pois trata dos processos de prevencgao e promog¢ao da saude em se tratando de
saude coletiva e territorial assim como dos modelos de politicas publicas de saude
da assisténcia social. A disciplina Seminario de Métodos e Praticas Profissionais II:
Psicologia e Processos de Prevencdo e Promocao de Saude (ANEXO 64) tem a
mesma ementa, descri¢cdo, objetivos e bibliografia como a parte |, mas certamente
por ser no periodo seguinte deve se aprofundar na discussdo das praticas
realizadas.

A disciplina de Subijetividade e Trabalho (ANEXO 65) trata a respeito dos
modos de trabalhar em nossa sociedade, apresentando as relagcdes de nossas
caracteristicas socioculturais atuais com as formas que utilizamos para organizar
nossos modos de produzir e oferecer servigos hoje, reflete ainda sobre os regimes
de trabalho na contemporaneidade e sua construgdo historica. Tem por objetivos
compreender o campo do trabalho como uma complexa produgao socioeconémica-
cultural, compreender os processos histéricos que construiram nossos modos de
trabalhar, compreender as configuragdes dos modos de trabalhar em nossa
contemporaneidade, tornar mais complexo o olhar do académico ao pensar a pratica

do psicologo em areas como gestdo, organizacional, trabalho, institucional, etc., e
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pensar os processos de adoecimento proprios da nossa cultura. Essa disciplina tem
como proposito realizar uma ligagéo entre sociedade, cultura, economia e a questao
da subjetividade, por se tratar de uma explanag¢ao de como se da essa ligacéo, pode
ser considerada uma disciplina ligada aos DH. Em sua bibliografia apresenta obras
diversas, tendo por destaque, Deleuze, Castel e Foucault.

Na sequéncia temos a disciplina Estagio Especifico I: Psicologia e Processos
de Prevencao e Promogao da Saude (ANEXO 66) e Estagio Especifico Il: Psicologia
e Processos de Prevencdo e Promocgédo da Saude (ANEXO 67), elas que sao os
estagios especificos requeridos, pretendem proporcionar aos estudantes espagos
para o exercicio das habilidades e competéncias desenvolvidas na énfase curricular
escolhida, ou seja, psicologia e processos de prevencao e promog¢ao da saude. Tem
como objetivo proporcionar a atuagcdo como psicologo na area da prevengao e
promog¢ao da saude, desenvolver o pensamento critico no campo dos processos de
prevencao e promocao da saude, o pensar criticamente as praticas executadas nas
experiéncias de estagio e qualificar tedrico-tecnicamente as intervencdes dos
académicos na area da prevengao e promog¢ao da saude. Assim como a disciplina
de seminario com a mesma tematica essas também tém como bibliografia titulos da
psicologia social e da saude, se encaixa no escopo dos DH, pois aborda os
processos de prevencdo e promog¢ao da saude, pois trata a respeito de saude
coletiva e territorial assim como dos modelos de politicas publicas de saude da
assisténcia social.

A disciplina de Saude e Trabalho (ANEXO 68) versa sobre trabalho,
identidade, recursos laborais, condi¢ées de trabalho e resiliéncia, bem como estuda
o0 comportamento organizacional e as relagdes entre homem e organizagdao. Tem o
objetivo de desenvolver habilidades para diagnostico e intervengcao nos diversos
ambientes de trabalho no processo saude e trabalho. Tem em sua bibliografia
escritos sobre saude mental no trabalho, psicologia organizacional e do trabalho.

A disciplina Psicologia Social e Contemporaneidade (ANEXO 69) tem o intuito
de problematizar a partir da perspectiva da psicologia social uma diversidade de
questdes as quais se fazem presentes em nossa configuragdo societaria
contemporanea: tecnologia, sexualidade, género, minorias, adigdo, velocidade,
hiperestimulagdo, urgéncia, ansiedade, controle, consumo, espetaculo, etc. Partindo
da reflexao de psicologos sociais, socidlogos e fildsofos sobre nossos modos de
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viver na contemporaneidade, a disciplina pretende compor com os estudantes um
panorama critico geral sobre nossa cultura e seu estilo de vida, sem perder de vista
a escala da singularidade dos cotidianos e sua agao micropolitica. Tem por objetivos
atualizar os estudantes quanto as perspectivas, questdes e métodos da psicologia
social contemporanea, discutir criticamente a producdo contemporanea da
psicologia social, compreender os modos de organizacéo e funcionamento de nossa
sociedade atual, a partir da perspectiva da psicologia social e estudar diferentes
leituras sobre o0s modos de organizacdo e funcionamento da sociedade
contemporanea. Tem sua bibliografia escritos sobre psicologia social, incluindo
Gilles Lipovetsky que foi citado neste trabalho, alguns temas de destaque tratados
por essa disciplina e que tem ligagao direta com os estudos de DH s&o sexualidade,
género e minorias.

A disciplina Psicologia da Diferengas (ANEXO 70) apresenta uma proposta
muito interessante, aborda questdes técnicas, tedricas e historicas da relacdo da
psicologia com o0s grupos que por algum motivo sdo taxados como diferentes,
anormais, perigosos, incapazes ou inferiores e que, por isso, sdo alvo de uma série
de praticas publicas e privadas voltadas tanto para a afirmag¢ao da sua identidade,
quanto para seu isolamento ou tratamento. Mulheres, criangas, negros, portadores
de transtornos mentais, homossexuais e muitas outras agrupagdes e pessoas que
fogem das normas estabelecidas foram e sdo alvos de praticas oriundas da
psicologia. Desde os encarceramentos que construiram até as politicas de afirmacgao
de identidades, muitos sdo os modos da psicologia e da sociedade em geral se
relacionar com estes segmentos das diferengas. Dessa forma a disciplina busca
investigar estas praticas, pensando as de modo critico para fomentar possiveis
novas maneiras da psicologia se relacionar com a diferenca na busca de promover
cidadania e respeito aos DH. Tem por objetivos compreender o surgimento,
desenvolvimento e as mudangas histéricas no conceito e nas praticas de DH,
compreender as politicas publicas e os movimentos sociais envolvidos com as
questdes concernentes aos DH contemporaneamente e por fim, compreender a
construgcdo do conceito de anormalidade e diferengca por nossa cultura. Em sua
bibliografia se destacam os escritos de Foucault. Essa disciplina certamente faz

parte do escopo dos DH, pois trata das diferencas existentes entre as pessoas, entre



144

0s géneros e entre as diversas etnias e como se da a relagdo das pessoas umas
com as outras.

A disciplina de Psicologia das Relagdes de Poder e Praticas Discursivas
(ANEXO 71), discorre sobre o comportamento, a fala, as organizagdes, os espagos
urbanos e arquitetbnicos, etc., todos estes sao praticas discursivas que afirmam
regimes de verdade, estilos de vida, concep¢cbes de mundo, ideologias, etc. A
psicologia possui uma grande diversidade de ferramentas metodolégico conceituais
para possibilitar a compreensao destes discursos: interpretacao psicanalitica,
analise do discurso, modos de subjetivagcédo, representagdes sociais, relagdes de
poder, ator-rede, etc. A compreensao do mundo como discurso permite ao psicologo
investigar diferentes aspectos da expressdo humana, enriquecendo e
complexificando sua capacidade analitica sobre a producdo de subjetividade em
nosso tempo. Esta disciplina busca aprimorar o uso de algumas destas ferramentas
metodoldgico-conceituais, por meio do seu estudo tedrico e experimentagao pratica.
Tem por objetivos compreender e experimentar os modelos tedrico-metodologicos
que se utilizam do conceito de discurso. Todos os escritos da sua bibliografia sdo de
Foucault. A disciplina tem ligagdes com os DH, pois trata de questdes dos modos de
subjetivagao, das representagdes sociais e das relagdes de poder.

A disciplina de Psicologia Comunitaria (ANEXO 72) apresenta, numa
perspectiva histérica e conceitual, a compreensao de processos coletivos e suas
relagdbes com grupos e instituicdes destacando a importdncia dos processos
participativos como promocao de qualidade de vida da populagdo. Tem varios
objetivos, entre eles compreender a histéria e as diferentes praticas da psicologia
comunitaria no Brasil e na América Latina, compreender o conceito de comunidade e
dimensao ética como pratica de liberdade, compreender as possibilidades de
insercao, investigacao e intervengdo do psicélogo comunitario, analisar a interface
entre a psicologia comunitaria e a educagao, analisar a interface entre a psicologia
comunitaria e a saude coletiva e analisar as diferentes propostas de intervengéo em
projetos sociais. Mais uma disciplina que possui em sua bibliografia referéncia de
Ana Mercés Bahia Bock citada nesta pesquisa, também apresenta outros titulos com
relacdo a psicologia social. Esta disciplina fala sobre os aspectos comunitarios, por
meio de aspectos conceituais e éticos sobre a construgéo do espaco coletivo, assim
como sua relagdo com a educagao, a saude coletiva e a questdo dos projetos
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sociais que sdo de suma importdncia para a questdo da psicologia social e
comunitaria que também tém ligagbes com os DH.

Na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (ANEXO 73) é abordado seu
estudo, nogdes sobre o processo linguistico que envolve a comunicagao entre
surdos e ouvintes, a cultura surda e as demandas sociais e educacionais da
comunidade surda. Traz em sua bibliografia escritos sobre a educac¢do de surdos,
educacao e exclusdo e questdes de linguagem e letramento. Disciplina que trata
diretamente assunto relativo aos DH por se tratar da questdo da inclusao
educacional dessa parcela da populacéo.

A disciplina de Psicologia Juridica (ANEXO 74) trata sobre estudo dos
aspectos tedricos, técnicos e éticos da aplicagao da psicologia no campo juridico e
tem como objetivo promover um embasamento sobre questdes pertinentes a
psicologia, no ambito das instituicdes de direito. Na sua ementa dentro da
programacao coloca o estudo da psicologia e dos Direitos Humanos (DH): o papel
do psicologo no atendimento, promogédo e prevengao das violagbes dos direitos
humanos. Em sua bibliografia constam escritos sobre psicologia juridica, o Estatuto
da Crianga e do Adolescente - ECA, o cddigo civil e penal, documento do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) escrito pela Secretaria Especial
dos Direitos Humanos entre outros. Tratar a tematica dos DH dentro dessa disciplina
€ peculiar, pois como foi constatado na analise das ementas das duas outras
instituicdes elas ndo entraram na lista das que foram analisadas, talvez por essa ser
uma ementa mais completa, conste mais afundo aquilo que é tratado dentro dela ou
ela realmente tenha um viés diverso das outras por incluir a tematica dos DH.

A disciplina Psicologia das Relagdes Familiares (ANEXO 75) explana a
respeito da histéria e evolugdo social da familia, das contribuicbes das teorias
psicolégicas no ambito das relacbes familiares, dos ciclos da vida familiar, da
dindmica das relagdes familia/técnicos e sistemas ampliados e da avaliagdo e
técnicas de intervencdo em familia. Tem varios objetivos entre eles, compreender as
transformacdes histéricas da familia, compreendendo a relacdo da familia com a
sociedade, conhecer diferentes abordagens no trabalho com familias, analisar os
diversos contextos em que o psicologo atua, direta ou indiretamente, com as
familias, conhecer diferentes recursos técnicos no trabalho com familias, aprender a

utilizar os subsidios tedricos, além dos instrumentos e técnicas para analisar
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criticamente a tematica da familia em seus diferentes contextos e também para
intervir com familias tanto na clinica como nos equipamentos publicos, desenvolver
a percepgao sobre as transformagdes que a familia sofre ao longo do tempo e os
efeitos disso nas relagdes e conflitos intrafamiliares, apreciar as diversas
perspectivas de compreensao da dinamica familiar e possibilitar uma critica quanto
ao papel do psicologo como agente de apoio das familias em situagcdo de
vulnerabilidade. Dentro de sua bibliografia traz obras que versam sobre o ciclo da
vida familiar e terapia familiar. Essa € uma disciplina que aborda o ciclo vital e as
distintas configuragdes familiares, a familia e politicas publicas: violéncia,
vulnerabilidade social e medidas socioeducativas que sao temas que se encaixam
dentro dos DH.

Na sequéncia a disciplina de Psicologia da Sexualidade (ANEXO 76)
apresenta questdes do desenvolvimento da sexualidade humana, identidade, papéis
e orientagdo sexual, disfungcédo sexual, sexualidade e sociedade e tem por objetivo
desenvolver competéncias e habilidades para o trabalho do psicologo com a
sexualidade humana. Oferece em sua bibliografia escritos sobre sexualidade e
género. Por trabalhar a questado da sexualidade, género e subjetividade se encaixa
na questao dos DH.

Psico-oncologia (ANEXO 77) é outra disciplina muito interessante que realiza
andlise da psicologia oncolégica como campo interdisciplinar da saude, fala a
respeito do estudo da influéncia de fatores psicolégicos sobre o desenvolvimento, o
tratamento e a reabilitacdo de pacientes com cancer. Tem por objetivos entender o
papel do psicologo na promogdo do bem estar psicossocial de individuos
acometidos por cancer, entender a Psicologia sob a ética da saude publica, de sua
insercdo no Sistema Unico de Saude - SUS e no contexto hospitalar e ambulatorial e
desenvolver um olhar analitico e critico sobre politicas publicas de prevencao e
tratamento. Tem em sua bibliografia titulos introdutérios e sobre o desenvolvimento
da psico-oncologia, literatura sobre pacientes com céncer e sobre psicologia
hospitalar. Traz dois aspectos muito relevantes que seriam o impacto psicolégico do
diagndstico: estigma, efeitos colaterais, complicagbes neurobioldgicas, emocionais e
o impacto psicossocial e fisico do tratamento do cancer, dessa forma, nota-se aqui

uma preocupacgao nao apenas com o tratamento fisico da enfermidade mas também
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dos impactos psicologicos que ela provoca, fazendo com que seja uma disciplina
que integra aspectos dos DH.

A disciplina intitulada Psicologia e HIV e AIDS (ANEXO 78) faz uma analise
da psicologia e da sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS) como campo
interdisciplinar da saude e um estudo da influéncia de fatores psicoldgicos sobre o
desenvolvimento, o tratamento e a reabilitacdo de pacientes com AIDS. Tem como
objetivos entender o papel do psicologo na promocgédo do bem estar psicossocial de
portadores da Imunodeficiéncia Humana - HIV/AIDS, assim como entender a
psicologia sob a otica da saude publica e de sua inser¢gdo no SUS, assim como
busca desenvolver um olhar analitico e critico sobre politicas publicas de prevencéao
e tratamento. Tem em sua bibliografia escritos do CFP e do CREPOP que versam
sobre a atuacdo dos profissionais de psicologia no campo das Doengas
Sexualmente Transmissiveis (DST’s). Essa disciplina entra no rol das que integram
conteudos dos DH, pois aborda a questdo do impacto psicoldgico do diagnéstico de
soro positivo, seu estigma, efeitos colaterais, complicagdo neurobiolégicas e
emocionais.

E por fim, a disciplina de Pessoas Portadoras de Necessidades Educativas
Especiais (ANEXO 79) realiza o estudo do desenvolvimento humano nas questdes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem do sujeito com necessidades
educacionais especiais, faz analise dos fundamentos sobre os quais se assentam as
acdes efetivas de educacao inclusiva em seus aspectos tedricos — praticos e de
investigacao cientifica e estuda o papel do psicologo frente aos principios, politicas e
praticas de inclusdo. Tem como objetivos gerais conhecer o sujeito portador de
necessidades educativas especiais e compreender como se realizam 0s processos
de ensino e de aprendizagem para as pessoas com necessidades educacionais
especiais. Como objetivos especificos propde definir quem sdo os Portadores de
Necessidades Especiais (PNEs), proporcionar a reflexdo sobre a educagcdo e a
exclusao/inclusao dos individuos PNEs na sociedade, possibilitar os seguintes
conhecimentos sobre os PNEs: conceitos, concepgdes, caracteristicas, ensino,
aprendizagem e atendimentos (pesquisa e pratica), identificar e analisar politicas e
programas referentes a educagao inclusiva em seus aspectos teoricos e praticos e
delinear a ideia da necessidade de construcdo de espagos sociais inclusivos. Em
sua bibliografia traz escritos sobre educacao e necessidades especiais, exclusao e
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inclusdo. Essa disciplina entra dentro de questdes de DH por tratar da questdo da

inclusao.

4.2 RESULTADOS

Como pode ser constatado nesta pesquisa, foram realizadas as analises de
documentos e matrizes curriculares contendo as disciplinas de cursos de Psicologia
de trés Universidades Federais no sul do Brasil, a Universidade Federal do Parana
(UFPR), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade Federal
de Pelotas (UFPEL).

Frisamos aqui inicialmente que este estudo se realizou no ano de 2020, em
plena pandemia de Covid-19, que certamente contribuiu para a dificuldade de
acesso aos dados.

Importante ressaltar que a grande maioria das disciplinas analisadas sao
optativas, mas que nem sempre elas sao ofertadas aos estudantes, dessa forma,
mesmo que constem e tenham sido analisadas nao quer dizer que necessariamente
os estudades podem optar por cursar entre todas as que estao disponibilizadas nas
ementas.

A matriz curricular da UFPR contém 60 disciplinas obrigatérias mais 154
optativas, totalizando 214, destas, foram selecionadas e analisadas 20 disciplinas,
temos dessa forma, um total de aproximadamente 10% que contemplam em suas
ementas tematicas condizentes aos DH, destacam se Etica Profissional dos Direitos
Humanos, e Psicologia e Direitos Humanos que séo especificas dentro da tematica
aqui proposta. Um fator que prejudicou a anadlise, foi a falta de documentos
complementares, além da matriz curricular que apenas continha uma explanagao
breve do que se tratava a disciplina, maiores informacdes seriam importantes, como
por exemplo os objetivos de cada disciplina, isso impossibilitou uma anélise mais
profunda das disciplinas. De uma forma geral foi possivel identificar também que as
disciplinas focam fortemente na questdo do estudo das linhas tedricas dentro da
psicologia, com destaque para o Behaviorismo e a Psicanalise nas disciplinas
optativas.

No curso de Psicologia da UFSC foram analisadas em um primeiro momento

134 disciplinas, entre optativas, obrigatérias e op¢des de estagio, além do



149

bacharelado ainda ha a opgdo de complementagao com a licenciatura em psicologia.
Interferiu na analise o fato da maioria das disciplinas analisadas ndo contarem com
suas respectivas bibliografias, dessa forma, a analise dependeu inteiramente da
simples descri¢cao fornecida pela ementa. Chegou-se a soma de 42 disciplinas que
foram selecionadas e analisadas, pois tinham pontos relacionados aos DH, aqui
podemos apontar que 34% das disciplinas contemplam algum tema ou tratarem de
alguma questao relacionada os DH, algumas disciplinas merecem destaque, sao
elas: Politicas Publicas, Direitos Humanos e Praticas Psicossociais, Direito da
Crianca e do Adolescente, Psicologia Transcultural, Transtorno do Espectro do
Autismo, Psicologia e uso de Drogas, Processos Psicolégicos na Idade Adulta e
Velhice, e Educagao Especial na Educagao Basica, que sao disciplinas que tratam
de questdes importantes dentro de grupos minoritarios da populagdo, dando
destaque a questdo do ensino acerca das dificuldades enfrentadas por eles,
informagdes a respeito e também maneiras de integragdo e sensibilizagdo. Outro
ponto que merece destaque € o elevado numero de disciplinas ofertadas dentro da
area de antropologia.

No curso de Psicologia da UFPEL foram 63 disciplinas obrigatorias e 25
optativas, totalizando 88, foram selecionadas 24 disciplinas que continham alguma
relagdo com o campo dos DH, pode se calcular entdo um total arredondado de 27%
das disciplinas que fazem alusdo aos DH. Esse foi um curso na qual a maioria das
disciplinas contavam com a bibliografia, assim como forneciam juntamente com a
ementa, o programa e objetivos das disciplinas em questdo. As disciplinas em
destaque, que nao foram encontradas nas matrizes dos outros cursos, foram
Psicologia das Diferengas, Psico-oncologia, e Psicologia e HIV e AIDS.

Em suma, pode-se perceber que os trés cursos analisados apresentam algum
percentual de disciplinas que fazem alusdao direta ou indiretamente a temas
pertinentes aos estudos dos direitos humanos, mas nenhum deles traz alguma
disciplina que fale diretamente a respeito de uma disciplina sobre Educacdo em
Direitos Humanos - EDH, essa disciplina se faz imprescindivel para demonstrar a
importancia da questdo dos DH, assim como para possibilitar a instauracdo de uma

cultura a respeito deles.
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5 CURSO DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS NA PLATAFORMA
GOOGLE SALA DE AULA

Por meio dos dados obtidos na analise dos documentos disponibilizados
notou-se que as Universidades ndo possuem uma disciplina sobre EDH, dessa
forma para suprir essa falta, como produto foi proposta a criacdo de um curso na
plataforma de ensino do Google Sala de Aula gratuitamente.

Essa ferramenta de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) foi escolhida
devido a sua acessibilidade gratuita, praticidade, sua facil utilizagdo e por estar
também disponivel em equipamentos eletronicos moveis, como smartphones, tablets
e notebooks, sendo uma ferramenta educacional, criada pelo Google com a fungao
de suporte para o ensino mediado pela tecnologia.

O Google Sala de Aula € uma sala virtual, na qual o professor organiza suas
turmas, propde e direciona trabalhos. O professor acompanha o desenvolvimento de
todas as atividades realizadas pelos alunos, podendo acrescentar comentarios e
atribuir notas para aquilo que é produzido por eles (SCHIEHL; GASPARI, 2016).

A sala de aula ainda permite um ambiente integrativo em conjunto com outras
ferramentas disponibilizadas pelo Google, tais como Google Docs que é um editor
de textos, Google Drive que serve para armazenamento de arquivos e dados na
nuvem, Google Sheets que produz planilhas, Google Slides que oferece a criagao de
apresentacoes de slides, Google Forms que auxilia na criagao de formularios online,
entre outros (IFTAKHAR, 2016).

Junior, Lisbéa e Coutinho (2011, p. 3), comentam sobre as funcionalidades
disponiveis, afirmando que “a variedade de ferramentas que o Google oferece é
tamanha que permite aos utilizadores realizarem praticamente todas as atividades
de criagao, edigéo, gravagao, divulgacdo e armazenamento de arquivos diretamente
a partir da Web”.

Dentre os beneficios do uso da sala de aula do Google como ferramenta
educacional estédo a facilidade de seu uso, a integracdo com as demais ferramentas
ja mencionadas que acabam por economizar tempo tanto para o aluno como para o
professor, a vantagem de ser uma tecnologia cloud based, ou seja, todos os
arquivos e as informagdes contidas neles quando utilizadas em qualquer uma das

ferramentas ficam salvos na nuvem e é uma ferramenta denominada mobile friendly,
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podendo ser usado em dispositivos mdveis como celulares e tablets o que acaba
sendo um atrativo para seus usuarios (IFTAKHAR, 2016).

O primeiro passo foi a criacdo da sala de aula virtual (FIGURA 1). No design
da pagina principal sdo expostas as quatro abas principais: o mural que € a pagina
de abertura contendo as ultimas informag¢des daquilo que foi postado; a aba de
atividades que contém as atividades que foram propostas, criadas e postadas pelo
professor, a aba pessoas que traz uma lista tanto dos professores como estudantes
participantes da sala e por ultimo a aba de notas que como o nome diz contém as
notas atribuidas as atividades realizadas pelos estudantes.

A sala de aula criada pode ser acessada por meio do seguinte link:
https://classroom.google.com/c/MjJEOMjcwODE3MzEz, lembrando que para o acesso

da sala é preciso enviar os convites e que estes sejam aceitos pelos alunos.

FIGURA 1 - PAGINA INICIAL DO GOOGLE SALA DE AULA

= Educag&o em Direitos Humanos Mursl  Atividado Pesions  Nota & = @

Educacao em Direitos Humanos

Codigo da turma Awvcjme {3

Gustavo Pivatto dos Santos postou um novo material: Joge - O diario de amanha

Fonte: O autor (2020).

O curso tem a carga horaria de 34 horas e é dividido em trés modulos, o
primeiro (FIGURA 2) contendo os temas de Educagao, Curriculo e Educacgéo,
Histéria dos Direitos Humanos no mundo e por fim os DH no Brasil, todas as
tematicas seguem com seus respectivos artigos abordando o assunto, assim como
na parte referente a Historia os DH foi disponibilizado apresentacdo em slides, um

video e uma atividade discursiva e avaliativa sobre o mesmo.
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FIGURA 2 - MODULO |

= Educagao em Direitos Humanos Mural Atividades Pessoas Notas & o e

) GoogleAgenda [ Pasta da turma no Geogle Drive

Médulo |
@ Educaclo

Fonte: O autor (2020).

O segundo médulo (FIGURA 3) foi divido entre as tematicas de EDH assim
como EDH e formacao de professores, contem também um documentario sobre a
conceituagdo da EDH e sua importadncia. O médulo também segue com uma
atividade avaliativa ao final, consistindo em um debate acerca daquilo que foi
abordado nos materiais disponibilizados.

O terceiro e ultimo médulo (FIGURA 3) traz as tematicas da Importancia dos
DH na formagao em Psicologia, Psicologia e Direitos Humanos e por fim Psicologia,
Direitos Humanos e o compromisso social, também neste mddulo foi disponibilizado
um video e uma atividade avaliativa ao seu final consistindo em questionario com

trés perguntas discursivas.
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FIGURA 3 - MODULO Il E 1l

= Educagao em Direitos Humanos Mural Atividades Pessaas Notas & o o
R e Humanos no wrasty

Aividade Avaliativa

Maodulo I

@ Educagao em Direitos Humanos
@ Bocumentiria

Fonte: O autor (2020).

O Google Sala de aula é uma ferramenta que pode ser facilmente integrada
como alternativa de ensino/aprendizagem em um contexto de ensino com o intuito
de dirimir a questdo das matrizes curriculares nao possuirem uma disciplina

relacionada a Educagao em Direitos Humanos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como foco a analise de cursos de graduagdo em
psicologia de trés universidades do sul do Brasil. A partir do Projeto Pedagogico
Curricular (PPC) de cada curso, tivemos acesso as matrizes curriculares, suas
ementas e referéncias bibliograficas. Analisamos  as disciplinas, bem como
suas ementas por meio da matriz curricular, e selecionamos as que tinham no titulo
e/ou conteudo voltado para o contexto dos Direitos Humanos (DH).

Inicialmente foi realizada uma busca geral no catalogo de teses e
dissertagcdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) com o termo “curriculo de cursos de psicologia e direitos humanos”, porém
nenhum resultado foi gerado. Numa segunda tentativa, buscando-se por outros
termos, como “curriculos dos cursos de psicologia”, trouxe um resultado. Ja as
buscas por “psicologia e direitos humanos”, “psicologia e educacdo em direitos
humanos” e “Direitos Humanos no curriculo de cursos de psicologia” n&o trouxeram
nenhum resultado, demonstrando a necessidade de estudos relacionados a essas
tematicas.

O objetivo principal desta pesquisa foi realizado com éxito, uma vez que, por
meio das analises das trés matrizes curriculares e das ementas das disciplinas
escolhidas, foi constatado que, principalmente na parte das disciplinas optativas, ha
a oferta de uma gama variada de opgdes para que os estudantes optem dentre elas
de acordo com as diretrizes da instituicdo. Dessa forma, além das disciplinas
obrigatérias que oferecem certa base dentro da tematica para a formacédo do
estudante, ha a possibilidade de escolha de disciplinas voltadas mais
especificamente para tematicas relativas aos DH, mas por serem optativas, essa
escolha depende do interesse dos estudantes.

Os trés objetivos especificos também puderam ser concretizados, o primeiro
que era o de examinar detalhadamente as ementas das disciplinas do curriculo que
estavam inseridas dentro do contexto dos DH, o segundo, de verificar se as
referéncias das ementas das disciplinas do curriculo estavam inseridas dentro do
contexto dos DH pdde ser realizada com aquelas disciplinas nas quais as
referéncias e bibliografias estavam presentes dentro dos documentos analisados, e,

por fim, foi possivel a produ¢cdo de um curso de Educagdo em Direitos Humanos
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(EDH) na plataforma Google Sala de Aula voltado ao publico interessado na
tematica, visando aprimorar os curriculos dos cursos analisados, ja que observou-se
uma auséncia, dentro das Universidades, de uma disciplina, mesmo que optativa,
voltada e que contemplasse a questao da EDH.

Cabe, nessas consideragbes, mencionar sobre 0 compromisso social
da Psicologia. Martinez (2003) pondera a respeito disso e questiona sobre esse ser
um compromisso da psicologia ou do psicologo. Indagando se seria a ciéncia
psicolégica que se compromete com a questdo social ou o individuo psicologo que
produz esses conhecimentos, ou ainda se ele apenas os utiliza em sua pratica. O
autor pontua que essas reflexdes acerca do compromisso social sdo complexas,
mas que podem nortear formas diferenciadas de politicas, estratégias e praticas
vinculadas a agao do psicologo, seja na produgdo de novos conhecimentos, seja na
sua utilizacdo em contextos diversos. As IES, os cursos de psicologia e as
disciplinas da seara dos DH seriam locais perfeitos para que tais discussdes fossem
efetivadas.

Uma das formas de promocgao da equidade, assim como da defesa dos
direitos de todos aqueles inseridos em uma sociedade, seriam os DH e essa
promogao se daria por meio de uma EDH. Por isso a importancia de estudos a
respeito de como a questao dos DH é inserida e promovida dentro de instituicdes de
graduacdo de psicologia. Uma das fungdes das IES seria de disseminar o
conhecimento e incentivar os estudos acerca dessas questbes. Quanto a isso,
autoras como Benevides (2003) e Candau (2008) contribuem muito em estudos que
tratam da importancia de uma EDH nos mais variados contextos.

Também ¢é relevante falar a respeito da importancia da formagao de
professores dentro do contexto da EDH, pois se esses educadores nao tiverem
formacdes no sentido de compreender e proliferar esses conhecimentos relativos
aos DH, dificilmente sera possivel efetivar uma cultura de DH. Cunha (2013) chama
a atengdo para a necessidade da formacao de professores, ja Abade e Afonso
(2014) falam a respeito da importancia da capacitacdo de professores dentro das
IES para que possam promover e propagar uma cultura dos DH por meio de uma
EDH, e Candau e Sacavino (2013) apresentam o0s aspectos que seriam

indispensaveis para se alcangar uma EDH.
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Segundo Fernandes de Oliveira et. al. (2020) fomentar a tematica da
educacdo em direitos humanos nas Instituicées de Educagdo Superior ndo significa
apenas informar e formar os profissionais em conhecimento histérico, mas tornar o
educando em sujeito ativo ao desenvolver nele valores e atitudes que corroborem
para construcdo de uma sociedade democratica e pacifica. As universidades sao
espacos de praticas educativas emancipatorias, ja que se configuram em ambientes
de construgdo de conhecimentos e praxis educacionais. Pesquisas que corroborem
para a implementacdo de acdes relacionadas ao tema sao essenciais para o
crescimento e propagacdo dos ideais de uma educagao respaldada em direitos
humanos.

Como pode ser constatado por meio desse estudo, a questdo da EDH ¢ algo
faltante dentro dos cursos de graduagado em psicologia, as diretrizes que orientam a
formacgao do psicologo propéem uma educagéao inclusiva e abrangente em diversos
contextos, mas elas nao se referem diretamente a uma EDH em especifico. Dessa
maneira, seria importante ponderar sobre uma possivel modificacdo e ampliacéo
dessas diretrizes para sua inclusdo. Candau e Sacavino (2013) sao autoras que
comentam quais aspectos seriam primordiais e principais dentro da formacao de
uma cultura em EDH. Rosato (2011), importante autora que destaca a interligagéao
entre a psicologia e os DH, expde que a pratica profissional da psicologia tem
relagao direta com a construgao dos DH.

O compromisso social tem grande significado dentro da formacédo e da
atuacao de psicologos, especialmente no aspecto de sua formagdo como sujeitos
capazes de promover mudancas para propiciar uma maior equidade social
(MARTINEZ, 2003).

A questao dos DH dentro dos cursos pesquisados possuem pelo menos nas
matrizes curriculares, como foi constatado, por meio da analise dos documentos,
varias disciplinas que tratam de uma grande gama de temas relacionados aos DH,
mas por se tratar de uma analise documental, a situacdo da pandemia do COVID-19
vivida no ano da execucgao deste estudo, impossibilitou entrevistas a professores e
estudantes, que poderiam trazer mais detalhes de como se da a relagdo dos DH no
ambito universitario, se a relagdo do ensino/aprendizagem das disciplinas que
abordam esses temas geram reflexdes e criticidade. Essa pesquisa juntamente aos
estudantes poderia trazer respostas a indagacao de se estes se sentem preparados
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para lidar com questdes relacionadas a violagdes de direitos, por exemplo, bem
como no preparo para atuacgao profissional, aliando teoria a pratica.

A formagao tem o importante dever de ensinar, ndo apenas a teoria e a
pratica, mas também questdes morais que irdo moldar o estudante em um futuro
profissional que seja atento e que aja em defesa dos valores sociais, tdo intrinsecos
a atuacgéao profissional do psicologo. Freire (2018, 2009, 1991, 1987), € fundamental
para a compreensdao do compromisso social, da educacgao libertadora e para a
efetivagdo de mudancgas na forma de ensino vigente que propiciem uma reflexao
critica daquilo que perpassa os ambientes de ensino/aprendizagem.

Dessa maneira, a principal fonte de analise para este estudo foram as
matrizes curriculares. Elas sao utilizadas no intuito de uma seleg¢ao daquilo que seria
tratado pela agao do ensinar, orientando, modelando e limitando o conteudo a ser
passado, recebendo dessa forma um papel decisivo na ordenacéo da estrutura dos
processos de ensino/aprendizagem (SACRISTAN, 1998).

Com base na fundamentagao tedrica, assim como no estudo e anadlise das
matrizes curriculares, fica claro que todas as instituicbes pesquisadas apresentam
disciplinas que contemplam questbes ligadas as tematicas dos DH. Algumas
possuem esses temas de forma mais explicita e outras menos. Em relacéo
ao problema de pesquisa, sobre o qual o pesquisador procurou observar, ou seja, de
que maneira ocorre a inser¢ao das disciplinas que envolvem a questdo dos DH nos
cursos pesquisados, conclui-se que, mesmo que algumas disciplinas nao
explicitassem, seja por falta de maior clareza, mais detalhes ou a falta da
disponibilizagdo das bibliografias utilizadas nas disciplinas, todas as instituicdes
possuem disciplinas que fazem mencgao a tematica dos DH.

Cabe ressaltar que ndo é apenas porque as ementas e matrizes curriculares
carregam termos analogos aos DH, assim como fazem uso de bibliografia pertinente
aos DH, que podem ser consideradas, de fato, disciplinas que abordam estudos
sobre esse tema. Existe uma grande distancia entre a formulagdo de tais
documentos, a passagem por intermédio do ensino pelos professores, e a recepgao
do contetdo pelos estudantes (SACRISTAN, 2013).

Todas essas etapas sdao muito importantes no processo de
ensino/aprendizagem e todas elas podem contribuir positivamente, ou

negativamente, para que esses temas sejam, de fato, trabalhados, que promovam
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uma reflexdo critica e se concretize a almejada mudanga de agbes e atitudes por
partes de estudantes, ainda como graduandos e, fundamentalmente, como
psicologos apds a graduagdo em suas praticas profissionais, também Barbeiro
(2007), Bock e Gianfaldoni (2010), sdo autores que falam a respeito da insergao das
tematicas dos DH dentro dos cursos de psicologia.

Com relacao a selecdo das disciplinas é importante ressaltar que sao sempre
escolhidas dentro de uma formatacgao curricular que sera idealizada com base em

questdes politicas. Segundo Franco (2017, p. 130):

Situar a organizacgao e distribuicdo no curriculo das diferentes matrizes do
pensamento psicolégico é importante, na medida, em que tal formatacao
tem efeitos sobre os modos de subjetivagdo das (os) psicologas (os) em
formacao. Eleger uma ou outra teoria para compor o curriculo implicam em
escolhas que nao sao meramente técnicas e pedagogicas, mas também
politicas.

A autora continua indagando a respeito do que se busca com o curriculo
dentro de uma formagao em psicologia. Até tempos recentes a formacao e atuagéo
do psicologo se caracterizavam por um viés de aspectos mais técnicos e objetivos
dos processos psicoldgicos, por isso foi importante a reflexao feita no sentido de
observar se as instituicbes, por meio de seus PPCs e matrizes curriculares,
proporcionam uma formacgao alinhada com o passado ou tentam romper com essas
concepgdes antiguadas de um modelo hegemédnico e se adaptar atendendo a novas
demandas, anseios e necessidades da populacédo levando em conta aspectos mais
subjetivos dos processos psicologicos.

Por isso, um numero expressivo de disciplinas que contemplem temas de DH,
mesmo que sendo optativas, € um 6timo indicativo de um distanciamento de uma
pratica psicolégica voltada fortemente para o viés da atuacao clinica, propiciando
formas de atuacgao diversas. Nessa perspectiva, o autor Barros (2007) aborda a
respeito das possibilidades diversas de atuagéo dos psicologos para além da pratica
clinica e mais voltados para as questdes sociais.

A psicologia, entdo, deve buscar novas formas de atuacdo que sejam
diferentes das instituidas no passado, nas quais o objetivo era a tentativa de
normalizacdo daquilo que era considerado anormal, ou da corregcao de

comportamentos considerados desviantes por alguns.
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Uma pratica da Psicologia compromissada com os Direitos Humanos pode
produzir outras alternativas, que nao envolvam a criminalizagao e tentativa
de adequagao de modos de existéncia. As psicélogas e os psicélogos nao
precisam (e nao devem) ocupar o lugar de ortopedistas sociais. Pelo
contrario, podem colocar em analise praticas naturalizadas e ressignificar a
diferenga, tomada como negativa, para a possibilidade de invengcdo de
novos processos de experimentar o mundo e as relagdes, em permanente
transformacgéo (BICALHO et al., 2009, p. 32).

Sem a pretensdo de esgotar ou fazer afirmagdes categdricas sobre os
achados, esse estudo foi um passo na direcdo da compreensdo em como algumas
IES abordam as tematicas relativas aos DH. O estudo fica preso a analise de
documentos e é evidente que esses documentos, por mais que sejam de suma
importancia dentro da cadeia de ensino/aprendizagem, sdo apenas uma parte de um
processo muito mais complexo e intrincado que conta com diversos atores que
influenciam e sao influenciados constantemente uns pelos outros.

Dessa forma, Sacristan (1998, p. 137), coloca que:

E evidente que para conhecer o curriculo é preciso ir muito mais além das
declaracdes, da retdrica, dos documentos, ou seja, ficar muito mais préximo
da realidade. O que se torna evidente é que, pelas propostas do curriculo,
expressam-se mais os desejos do que realidades. Sem entender as
interagbes entre ambos os aspectos ndo poderemos compreender o que
acontece realmente aos alunos/as e o que aprendem.

Por mais que o curriculo escolhido atualmente em uma dada instituicdo seja
aquele que foi julgado como o mais adequado para aquele determinado tempo, nada
impede alteragdes, haja visto que o curriculo estd sempre em constante
transformacao, assim como a sociedade, e podem haver situacbées em que ele seja
alterado para que se adeque as mudangas que possam advir de diversas fontes, ou
seja, ele ndo é neutro, nem universal ou imével (SACRISTAN, 2013).

Enfim, o curriculo sempre podera e devera ser adaptado de acordo com
aquilo que esteja sendo vivenciado, tanto interna como externamente as instituicdes
nas quais é aplicado, sempre se levando em conta que um ambiente ndo € alheio ao
outro e que sempre existirdo aspectos que influenciardo nas escolhas curriculares
que serao tomadas, como, por exemplo, questdes econdmicas, politicas e culturais.
Mas o curriculo nunca deve sucumbir inteiramente a elas, e as tematicas como DH e
da EDH devem sempre se fazer valer e estar inseridas nas matrizes para que
possam possibilitar o pensamento critico e engrandecer a formacado dos futuros

psicologos com a finalidade de, tanto em seu percurso académico como em sua
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posterior atuacgao profissional, possam ser agentes de mudanga dentro da sociedade

e disseminar a protecéo e o respeito aos direitos e as diferencas.



161

REFERENCIAS

ABADE, Flavia Lemos; AFONSO, Maria Lucia Miranda. Educacdo em Direitos
Humanos no ensino superior: reflexdes a partir de uma experiéncia pedagdgica em
um curso de graduagdo em Psicologia. Revista Educacao e Cultura
Contemporanea, . 12, n.27, p.175-198, 2014. Disponivel em:
<http://periodicos.estacio.br/index.php/reeduc/article/view/820/630>. Acesso em: 17
jun. 2020.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Editora Vozes Limitada,
2014.

BARBEIRO, Ana. Uma experiéncia de educacgao para os direitos humanos no
curriculo de formacéo inicial de psicologos. In: Revista Galego-Portuguesa

de Psicoloxia e Educacion-Libro de Actas do Congreso Internacional Galego
Portugués de Psicopedagoxia. 2007. 2554-2563. Disponivel em:
<https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/46535959/Barbeiro2007 _educacao_direitos _h
umanos_RGPP.pdf>. Acesso em: 05 jul. 2020.

BARROS, Carlos César. Reflexdes sobre a formagao de professores de
Psicologia. Temas em Psicologia, v. 15, n. 1, p. 33-39, 2007. Disponivel
em:<https://www.redalyc.org/pdf/5137/513751430005.pdf>. Acesso em: 23 jul.
2020.

BENEVIDES, Maria Victoria. Direitos humanos: desafios para o século XXI.
Educacao em direitos humanos: fundamentos teérico-metodoldgicos. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria, p. 335-350, 2007. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pef/ivin2/vin2a09.pdf> Acesso em 13 jun. 2020.

BENEVIDES, Maria Victoria. Educagao em direitos humanos: de que se trata.
Formacao de educadores: desafios e perspectivas. Sao Paulo: Editora UNESP, p.
309-318, 2003. Disponivel em:
<hhttp://www.rcdh.es.gov.br/sites/default/files/Benevides%20MV%202000%20Educa
%C3%A7%C3%A30%20em%20DH%20de%20que%20se%20trata.pdf>. Acesso
em: 20 nov. 2019.

BICALHO, Pedro Paulo Gastalho de. Direitos Humanos e Seguranga Publica:
desafios a democracia (e a psicologia) brasileira In: Psicologia e Direitos
Humanos: compromisso com a transformacgao da realidade.1 ed. Curitiba: Conselho
Regional de Psicologia do Parana, 2016, p. 75-84.

BICALHO, Pedro PG et al. Formagao em psicologia, direitos humanos e
compromisso social: A producao micropolitica de novos sentidos. Boletim
Interfaces da psicologia da UFRRJ, v.2, n.2, p.20-35, 2009. Disponivel em:
<http://www.ufrrj.br/seminariopsi/2009/boletim2009-2/boletim.pdf#page=21>. Acesso
em: 20 jun. 2020.

BOCK, Ana Mercés Bahia. Educacéo, direitos humanos e compromisso social:
interlocucdes com a formagao do professor de psicologia. Psicologia Ensino &



162

Formacgao, v. 5, n. 1, p. 101-114, 2014. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pef/von1/v5n1a08.pdf. Acesso em: 14 jul. 2020.

BOCK, Ana Mercés Bahia; GIANFALDONI, Ménica Helena Tieppo Alves. Direitos
humanos no ensino de Psicologia. Psicologia Ensino & Formacgao, v. 1, n. 2, p. 97-
115, 2010. Disponivel em: < http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pef/vin2/vin2a09.pdf>
Acesso em: 14 jul. 2020.

BRANCO, Maria Teresa Castelo. Que profissional queremos formar? Psicologia:
Ciéncia e Profissao, v.18, n.3, p.28-35, 1998. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/pcp/v18n3/05.pdf>. Acesso em: 13 mai. 2020.

BRASIL. Caderno de Educagao em Direitos Humanos — Diretrizes Nacionais.
Brasilia, Distrito Federal: Secretaria Nacional de Promogao e Defesa dos Direitos
Humanos. MEC, 2013.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional
promulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteragdes determinadas pelas
Emendas Constitucionais de Revisdo nos 1 a 6/94, pelas Emendas Constitucionais
nos 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto Legislativo no 186/2008. — Brasilia : Senado
Federal, Coordenacgao de Edi¢cbes Técnicas, 2016. 496p.

BRASIL. Decreto n. 53.464 de 21 de janeiro de 1964. Regulamenta a Lei no 4.119,
de agosto de 1962, que dispde sobre a Profissdo de Psicologo.

BRASIL. Lei n. 4.119 de 27 de agosto de 1962. Dispde sobre os cursos de
formacgao em Psicologia e regulamenta a profissao de Psicologo.

BRASIL. Lei n.° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: DF, 1996.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) e da outras providéncias. 2. ed. Brasilia: Cadmara dos Deputados,
Edicdo Camara, 2015. Disponivel em
<http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/20204/plano_nacional_educ
acao_2014-2024 2ed.pdf?sequence=8>. Acesso em: 19 jun. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagao. Camara de
Educacao Superior. Resolugao n° 5, de 15 de margo de 2011. Brasilia, 2011.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos. Brasilia: Comité
Nacional de Educagao em Direitos Humanos; Ministério dos Direitos Humanos,
2018. Disponivel em: <https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/educacao-
em-direitos-humanos/DIAGRMAOPNEDH.pdf>. Acesso em: 13 jun. 2019.

CALLEJA, José Manuel Ruiz. Os professores deste século. Algumas

reflexdes. Revista

Institucional Universidad Tecnolégica del Choco Investigacion Biodiversidad y
Desarrollo, v.27, n.1, 2008. Disponivel em:


http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pef/v1n2/v1n2a09.pdf

163

<https://revistas.utch.edu.co/ojs5/index.php/revinvestigacion/article/view/442>.
Acesso em: 14 abr. 2020.

CANDAU, Vera Maria Ferrao; SACAVINO, Susana Beatriz. Educagao em direitos
humanos e formagao de educadores. Educagao, v. 36, n. 1, p. 59-66, 2013.
Disponivel em:<https://www.redalyc.org/pdf/848/84825694009.pdf>. Acesso em: 10
abr. 2020.

CANDAU, Vera Maria; Educacgao e Direitos Humanos, Curriculo e estratégias
pedagdgicas. In: ZENAIDE, Maria de Nazaré., et al(Orgs.) Direitos Humanos:
capacitacao de educadores. Jodao Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2008.

CANDAU, Vera. Educacao em direitos humanos: uma proposta de trabalho. In:
ZENAIDE, Maria de Nazaré. (Org.). Oficinas aprendendo e ensinando direitos
humanos. Jodo Pessoa: JB Ed., 1999. p. 13-25.

CARBONELL, Jaume. Pedagogias do século XXI: bases para a inovacgao
educativa. Penso Editora, 2016.

COIMBRA, Cecilia Maria Bougas. Guardioes da Ordem: uma viagem pelas
praticas psi no Brasil do “Milagre”. Rio de Janeiro, Oficina do Autor, 1995.

CONCEICAO, Juliana Santos da; NUNES, Célia Maria Fernandes. Saberes
docentes e professores iniciantes: dialogando sobre a formagéo de professores para
o Ensino Superior. Revista Docéncia do Ensino Superior, v. 5, p. 9-36, 2015.
Disponivel em: <https://periodicos.ufmg.br/index.php/rdes/article/view/1970>. Acesso
em: 11 mai. 2020.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Cédigo de Etica Profissional do
Psicdlogo. Brasilia, agosto de 2005.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologia e democracia: nenhum
direito a menos: anais do VIl Seminario Nacional de Psicologia e Direitos
Humanos / Conselho Federal de Psicologia. 1. ed. Brasilia: CFP, 2019. 250p.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Resolugao n° 1, de 22 de margo de
1999. Estabelece normas de atuag¢ao para os psicologos em relagdo a questao da
Orientacao Sexual.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Resolugao n° 1, de 29 de janeiro de
2020. Estabelece normas de atuagao para as psicologas e os psicologos em relagao
as pessoas transexuais e travestis.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Resolugao n° 18, de 19 de dezembro
de 2002. Estabelece normas de atuacéo para os psicologos em relagéo ao
preconceito e a discriminagao racial.

CUCHIARO, André Luiz; CARIZIO, Walkiria Graick. Ensino superior, curriculo e
formacao profissional. Revista Fafibe On-line, S&o Paulo: Faculdades Integradas
FAFIBE, ano I, n.1, jul. 2005. Disponivel



164

em: <http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/revistafafibeonline/sumario/9/180
52011155059.pdf> Acesso em: 01 jul. 2020.

CUNHA, Maria Isabel da. O professor universitario: na transicdo de paradigmas.
Junqueira & Marin, 2005.

CUNHA, Maria Isabel da. O tema da formacgao de professores: trajetérias e
tendéncias do campo na pesquisa e na acdo. Educagao e pesquisa, v. 39, n. 3,
p.609-626, 2013. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/ep/v39n3/aop1096.pdf>.
Acesso em: 10 mai. 2020.

CUNHA, Maria Isabel. Inovagbes pedagdgicas e a reconfiguracédo de saberes no
ensinar e no aprender na universidade. In: CONGRESSO LUSO-AFRO-
BRASILEIRO DE CIENCIAS SOCIAIS, 8, 2004. Anais. Coimbra: Universidade de
Coimbra, 2004.

DA COSTA BRITO, Wallace. Psicologia e Direitos Humanos: autocritica, questbes e
desafios. Revista Psicologia em Foco, v.7, n.10, p.69-86, 2015. Disponivel
em:<http://revistas.fw.uri.br/index.php/psicologiaemfoco/article/view/2024/195>.
Acesso em: 20 jun. 2020.

DA CUNHA, Maria Isabel. Diferentes olhares sobre as praticas pedagogicas no
ensino superior: a docéncia e sua formagao. Educacgao, v. 27, n. 54, p. 525-536,
2004. Disponivel em: <https://www.redalyc.org/pdf/848/84805411.pdf>. Acesso em:
23 jun. 2020.

DE SOUZA, Marilene Proenga Rebello. A psicologia escolar e o ensino de
psicologia: dilemas e perspectivas. ETD: Educagao Tematica Digital, v. 8, n. 2,
p.258-265, 2007. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/660/675>. 24 mai.
2020.

DEMO, Pedro. Educacéao cientifica. Revista Brasileira de Iniciagao Cientifica, v. 1,
n. 1, p. 02-22, 2014. Disponivel em:
<https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/IC/article/download/10/421> Acesso em:
Acesso em: 14 jul. 2020.

DOS SANTOS FELICIO, Helena Maria; POSSANI, Lourdes de Fatima Paschoaleto.
Analise critica de curriculo: um olhar sobre a pratica pedagdgica. Curriculo sem
fronteiras, v.13, n.1, p.129-142, 2013. Disponivel em:
<https://www.curriculosemfronteiras.org/vol13iss1articles/felicio-possani.pdf> Acesso
em: 30 jun. 2020.

ESTEVES, Manuela. Para a exceléncia pedagdgica do ensino superior. Sisifo, n.7,
p.101-110/EN99-106, 2008. Disponivel em:
<http://sisifo.ie.ulisboa.pt/index.php/sisifo/article/download/122/202>. Acesso em: 07
jun. 2020.

EVANGELISTA DE OLIVEIRA, Aline Tatiane. Conceito de formacao de professores
e desenvolvimento profissional: suas diferentes expressdes e concepgdes. Revista



165

Tridngulo, Uberaba, v. 11, n. 2, p. 61-76, ago. 2018. Disponivel em:
<http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/2659
>. Acesso em: 29 abr. 2020.

FERNANDES DE OLIVEIRA, Marcia Maria; SANTOS, Hecilda Aparecida Carneiro;
NALEPA, Michelle. Educagao em direitos humanos no ensino superior: uma
abordagem. EDUCA - Revista Multidisciplinar em Educagao, Porto Velho, v, 7, p.
384-394, jan./dez., 2020. DOI: 10.26568/2359-2087.2020.4547. Disponivel em:
http://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/issue/archive. e-ISSN: 2359-2087.

FRANCO, Ana Carolina Farias. Uma analise sobre os direitos humanos nas
praticas curriculares da formagéao de psicélogos (as) da UFPA (2011-2015).
2017. 236 f. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Para, Instituto de Ciéncias
da Educacgao, Belém, 2017.

FREIRE, P. Educagao como pratica de liberdade. 32. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2009.

FREIRE, Paulo. A educacgao € um ato politico. Cadernos de Ciéncia, Brasilia, n.24,
p.20-23, jul./ago./set. 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a
pratica educativa. 25. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 172 edi¢cdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

GATTI, Bernadete A. Formacgao de professores no Brasil: caracteristicas e
problemas. Educagao & Sociedade, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, 2010. Disponivel
em:<https://www.scielo.br/pdf/es/v31n113/16.pdf>. Acesso em: 6 mai. 2020.

GATTI, Bernardete A. Formacao de professores: condicdes e problemas

atuais. Revista internacional de formagao de professores, v. 1,n. 2, p. 161-171,
2016. Disponivel em:
<https://periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/347/360>. Acesso em:
29 abr. 2020.

GESSER, Veronica; RANGHETTI, Diva Spezia. O curriculo no ensino superior:
principios epistemoldgicos para um design contemporaneo. Revista e-curriculum,
v.7,n.2, p.1-23, 2011. Disponivel

em: <https://www.redalyc.org/pdf/766/76619158004.pdf>. Acesso em: 29 jun. 2020.

IFTAKHAR, Shampa. Google classroom: what works and how?. Journal of
Education and Social Sciences, v. 3, n. 1, p. 12-18, 2016. Disponivel em:
<http://jesoc.com/wp-content/uploads/2016/03/KC3_35.pdf> Acesso em: 29 mai.
2019.

IZIDORO, Isabela Rocha; JORCUVICH, Dayana Insfran; DE OLIVEIRA COSTA,
Jaqueline Batista. O retrato da licenciatura em psicologia no Brasil. Educag¢ao no
Século XXI-Volume 24 Docéncia, p. 30, 2015. Disponivel



166

em:< http://www.exatas.ufpr.br/portal/degraf_adrianavaz/wp-
content/uploads/sites/17/2014/11/2019_capitulo_curso-de-
artes_Educacao_no_seculoXXIl_vol24.pdf#page=30>. Acesso em: 25 mai. 2020.

JOBERT, Guy. O formador de adultos: um agente de desenvolvimento. Cadernos
de Psicologia Social do Trabalho, v. 17, p. 21-32, 2014. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/cpst/article/view/80629&>. Acesso em: 04 mai. 2020.

JONSSON, Maité Fernanda. Formagao em psicologia no Brasil: um estudo
exploratério com curriculos de psicologia na cidade de Curitiba. 2011. 133 f.
(Mestrado em Psicologia) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2011.

JUNIOR, JoZo Batista Bottentuit; LISBOA, Eliana Santana; COUTINHO, Clara
Pereira. Google educacional: utilizando ferramentas web 2.0 em sala de aula.
Revista Paidéi@-Revista Cientifica de Educacao a Distancia, v. 3, n. 5, 2011.
Disponivel em:
<http://periodicos.unimesvirtual.com.br/index.php/paideia/article/view/163/217>
Acesso em: 18 jun. 2019.

KENSKI, Vani Moreira. A urgéncia de propostas inovadoras para a formagao de
professores para todos os niveis de ensino. Revista Dialogo Educacional, v. 15,
n.45, p.423-441, 2015. Disponivel
em:<https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/1963/18>.
Acesso em: 11 mai. 2020.

LAROCCA, Priscila. O saber psicolégico e a docéncia: reflexdes sobre o ensino de
psicologia na educacao. Psicologia: Ciéncia e profissao, v. 20, n. 2, p. 60-65, 2000
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
98932000000200009&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 13 mai. 2020.

LEITE, Carlinda; MAGALHAES, Anténio M. Politicas e desenvolvimento curricular no
ensino superior. Educagao, sociedade e culturas, p. 09-11, 2009. Disponivel
em:<https://www.fpce.up.pt/ciie/sites/default/files/28 prefacio%20(1).pdf>. Acesso
em: 05 jul. 2020.

LIROVETSKY, Gilles. A era do vazio: ensaios sobre o individualismo. Ed. Relégio
D’Agua, 2005.

MACHADO, Lucas Antunes; TIMM, Jordana Wruck; STOBAUS, Claus Dieter. A
Formacao de Professores de Psicologia: O Projeto Pedagdgico Complementar da
Licenciatura em Psicologia de uma Universidade Privada de Porto

Alegre/RS. Revista Tempos e Espagos em Educacgao, v. 9, n. 19, p. 75-86, 2016.
Disponivel em:<https://seer.ufs.br/index.php/revtee/article/view/5597/4613>. Acesso
em: 23 mai. 2020.

MAIA, Ari Fernando. Psicologia, politica e direitos humanos: ambiguidades e
contradicoes. Revista Interdisciplinar de Direitos Humanos, p.131-144, 2014.
Disponivel em:
<https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/125086/ISSN2357-7738-2013-
02-02-131-144 .pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 16 jun. 2020.


http://www.exatas.ufpr.br/portal/degraf_adrianavaz/wp-content/uploads/sites/17/2014/11/2019_capitulo_curso-de-artes_Educacao_no_seculoXXI_vol24.pdf#page=30
http://www.exatas.ufpr.br/portal/degraf_adrianavaz/wp-content/uploads/sites/17/2014/11/2019_capitulo_curso-de-artes_Educacao_no_seculoXXI_vol24.pdf#page=30
http://www.exatas.ufpr.br/portal/degraf_adrianavaz/wp-content/uploads/sites/17/2014/11/2019_capitulo_curso-de-artes_Educacao_no_seculoXXI_vol24.pdf#page=30

167

MARREIRO, Liana Siqueira et al. Educagdo em Direitos Humanos: Reflexdes
Contemporaneas nas Instituicdes de Ensino Superior. In: XVII Coléquio
Internacional de Gestao Universitaria, Mar Del Plata — Argentina, 2017.
Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/181082/101_00078.pdf?sequ
ence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 21 abr. 2020.

MARTINEZ, Albertina M. Psicologia e compromisso social: desafios para a
formacgao do psicdlogo. Psicologia e compromisso social, p. 143-160, 2003.

MARTINS, Rosilene Maria Solon Fernandes. Direito @ Educagao: aspectos legais e
constitucionais. Rio de Janeiro: Letra Legal, 2004.

MAUES, Antdnio; WEYL, Paulo. Fundamentos e marcos juridicos da educagao em
direitos humanos. In: SILVEIRA, Rosa Maria Godoy et. al. (Orgs.). Educagao em
direitos humanos: fundamentos teérico-metodolégicos. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria, 2007. p. 103-115

MENEZES, Marilia Gabriela de; SANTIAGO, Maria Eliete. Contribuicdo do
pensamento de Paulo Freire para o paradigma curricular critico emancipatorio. Pro-
Posigodes, v.25, n.3, p.45-62, 2014. Disponivel
em:<https://www.scielo.br/pdf/pp/v25n3/v25n3a03.pdf>. Acesso em: 29 jun. 2020.

MORAES FILHO, lel Marciano de et al. O curriculo no ensino superior: adequacgdes
necessarias para o despertar dos egressos. Revista de Divulgagao Cientifica Sena
Aires, v.6, n.1, p.1-2, 2016. Disponivel em:
<http://revistafacesa.senaaires.com.br/index.php/revisa/article/viewFile/270/15>.
Acesso em: 07 jun. 2020.

MORAES, Maria Candida. Complexidade e curriculo: por urna nova relagao. Polis,
Santiago, v.9, n. 25, p. 289-311, 2010. Disponivel em:
<https://journals.openedition.org/polis/pdf/573>. Acesso em: 9 dez. 2019.

MRECH, Leny Magalh&es. Um breve histérico a respeito do ensino da psicologia no
ensino médio. ETD-Educagao Tematica Digital, v. 8, n. 2, p. 225-235, 2007.
Disponivel
em:<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/657/672>.
Acesso em: 25 mai. 2020.

NORONHA, Ana Paula Porto. Docentes de psicologia: formacéao
profissional. Estudos de Psicologia (Natal), v. 8, n. 1, p. 169-173, 2003. Disponivel
em: <https://www.scielo.br/pdf/pcp/v29n4/v29n4a06.pdf>. Acesso em: 18 mai. 2020.

NORTE, Carlos Eduardo.; MACIEIRA, Raiana Micas.; RODRIGUES, Heliana de
Barros Conde. Da docilizagao a estética da existéncia: direitos humanos na
formag&o em Psicologia. In: NORTE, Carlos Eduardo.; MACIEIRA, Raiana Micas;
FURTADO, Ana Luciana de Lemes (Eds.). Formacao: Etica, politica e
subjetividade em psicologia. Rio de Janeiro, RJ: Conselho Regional de Psicologia,
2010, p. 58-67.



168

ONU. Assembléia Geral das Nacdes Unidas. Declaragao Universal dos Direitos
Humanos. 1948. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/wp-
content/uploads/2018/10/DUDH.pdf>. Acesso em: 19 abr. 2020.

PIOVESAN, Flavia. A¢cbes afirmativas da perspectiva dos direitos humanos.
Cadernos de pesquisa, v. 35, n. 124, p. 43-55, 2005. Disponivel em:<
https://www.scielo.br/pdf/cp/v35n124/a0435124 .pdf> Acesso em: 18 jun. 2019.

PRADO, Alcindo Ferreira et al. Ser professor na contemporaneidade: desafios da
profissdo. Saber — Revista Eletronica, Londrina, v. 21 n.1, jul./ago./set., 2013.
Disponivel em: <https://www.inesul.edu.br/revista/arquivos/arg-
idvol__1373923960.pdf>. Acesso em: Acesso em: 04 mai. 2020.

PRATA-LINHARES, Martha Maria; DE ALMEIDA PIMENTA, Maria Alzira;

GONCALLO, Regina Lima Andrade. Educagao superior no Brasil: desafios e
expectativas dos professores iniciantes. Revista e-Curriculum, v. 15, n. 3, p. 615-
639, 2017. Disponivel em: <https://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/33862>.
Acesso em: 11 maio 2020.

RAMOS, Katia Maria da Cruz. Docéncia Universitaria: Uma reflexado sobre esta
profissionalidade docente. In: Desafios e trajetérias para o desenvolvimento
profissional docente. Curitiba/PR: Editora da UTFPR, 2013. p. 137-166.

RANGHETTI, Diva Spezia; GESSER, Verénica. Um Design Curricular de Formagao:
Uma Nova Racionalidade Em Construgao. Olhar de Professor, v.7, n.2, p.47-56,
2004. Disponivel em: <https://www.redalyc.org/pdf/684/68470205.pdf> Acesso em:
02 jul. 2020.

RECHTMAN, Raizel; CASTELAR, Marilda; CASTRO, Rosangela. Etica e Direitos
Humanos na formagao de profissionais de Psicologia em Salvador-

Bahia. Psicologia Ensino & Formagao, v. 4, n. 2, p. 81-99, 2013. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pef/ivdn2/v4n2a06.pdf>. Acesso em: 9 dez. 2019.

REY, Fernando Luis Gonzalez. Educacao, subjetividade e a formacgao do professor
de psicologia. Psicologia Ensino & Formacgao, v. 5, n. 1, p. 50-63, 2014. Disponivel
em:<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pef/von1/v5n1a05.pdf>. Acesso em: 20 mai. 2020.

RICHARD, SENNET. O declinio do homem publico: as tiranias da intimidade. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1988.

ROSATO, Cassia Maria. Psicologia e Direitos Humanos: cursos e percursos
comuns. Psicologia Revista, v. 20, n. 1, p. 9-27, 2011. Disponivel em:
<http://200.144.145.24/psicorevista/article/view/6790/4913 > Acesso em: 03. jun.
2020.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: os contetidos do ensino ou uma analise
pratica. Compreender e transformar o ensino, v. 4, p. 119-148, 1998.



169

SACRISTAN, José Gimeno. O Curriculo: uma Reflexdo sobre a Pratica. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre:
Penso Editora, 2013.

SADER, Emir. Contexto histérico e educacao em direitos humanos no Brasil: da
ditadura a atualidade. In: SILVEIRA, Rosa Maria Godoy et. al. (Orgs.). Educagao
em direitos humanos: fundamentos tedrico-metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria, 2007. p.75-83

SANTOME, Jurjo Torres. Curriculo escolar e justiga social: o cavalo de Troia da
educacao. Penso Editora, 2013.

SANTOS, Boaventura de Souza. Uma concepgao multicultural de direitos
humanos. Lua Nova, S&o Paulo, n. 39, p.105-124, 1997. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/In/n39/a07n39.pdf>. Acesso em: 24. abr. 2020.

SCARPARO, Helena Beatriz Kochenborger; TORRES, Samantha; ECKER,

Daniel Dall'lgna. Psicologia e ditadura civil-militar: reflexdes sobre praticas
psicoldgicas frente as violéncias de estado. Revista Epos, v.5, n.1, p.57-78, 2014.
Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/pdf/epos/v5n1/04.pdf>. Acesso em: 11 jun.
2020.

SCHIEHL, Edson Pedro; GASPARINI, Isabela. Contribuicbes do Google Sala de
Aula para o Ensino Hibrido. RENOTE, v. 14, n. 2, 2016. Disponivel em:<
https://seer.ufrgs.br/renote/article/view/70684/40120 > Acesso em: 30 jun. 2019.

SCOCUGLIA, Afonso Celso. As reflexdes curriculares de Paulo Freire. Revista
lus6fona de Educacgao, n.6, p.81-92, 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.mec.pt/pdf/rle/n6/n6a07.pdf>. Acesso em: 07 jul. 2020.

SEKKEL, Marie Claire; MACHADO, Adriana Marcondes. O Projeto Pedagdgico do
curso de formacao de professores de Psicologia do Instituto de Psicologia da
USP. Temas em Psicologia, v. 15, n. 1, p. 127-134, 2007. Disponivel
em:<https://www.redalyc.org/pdf/5137/513751430013.pdf>. Acesso em: 23 mai.
2020.

SERAFIM, Rafaela Nogueira; DE OLIVEIRA COSTA, Jaqueline Batista. Formagéao
de professores de psicologia e representagdes sociais sobre a docéncia. Brazilian
Journal of Development, v. 5, n. 9, p. 15522-15537, 2019. Disponivel em:
<http://www.brazilianjournals.com/index.php/BRJD/article/download/3278/314>. Aces
so em: 22 mai. 2020.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, Ana Tereza Reis da. Educagao em direitos humanos: o curriculo entre o
relativismo e o universalismo. Educacao & Sociedade, v. 36, n. 131, p. 461-478,



170

2015. Disponivel: <http://www.scielo.br/pdf/es/v36n131/1678-4626-es-36-131-
00461.pdf>. Acesso em: 10 dez. 2019.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, universalismo e relativismo: uma discuss&o com
Jean-Claude Forquin. Educacgao e Sociedade, Campinas, v.21, n.73, p. 71-78,
2000. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v21n73/4206.pdf>. Acesso em: 28
jun. 2020.

SOUZA, Priscila Miranda Silva de. O lugar da Educa¢ao em Direitos Humanos no
curriculo de Ciéncias da Educagao Basica. 2019. 198 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagao em Ciéncias) — Universidade Federal de Itajuba, Itajuba, 2019.

SOUZA, Vera Lucia Trevisan de. A constituigao identitaria do professor de
psicologia: quem forma o formador?. Psicologia Ensino & Formagao, v. 5, n. 1,
p.64-82, 2014. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pef/vdn1/v5n1a06.pdf>. Acesso em: 18 mai. 2020.

SOUZA, Elzira Cristina da Silva. Aprendizagem e desenvolvimento profissional da
docéncia em psicologia. Revista Pandora Brasil, n. 49, p.63-73, 2012. Disponivel
em: <http://revistapandorabrasil.com/revista_pandora/docencia/cristina.pdf>. Acesso
em 19 mai. 2020.

TADEU, Tomaz. Documentos de Identidade: Uma Introdugédo a Teoria do
Curriculo. Belo Horizonte: Autentica. 2011.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma
teoria da docéncia como profissdo de interacbes humanas. Editora Vozes, 2007.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude; LAHAYE, Louise. Os professores face ao
saber: esbogo de uma problematica do saber docente. Teoria e educagao, v. 4, p.
215-233, 1991.

TEIXEIRA, Geovana Ferreira Melo. Docéncia: uma construcao a partir de multiplos
condicionantes. Boletim técnico do SENAC, v. 35, n. 1, p. 28-37, 2009. Disponivel
em: <https://www.bts.senac.br/bts/article/view/253/235>. Acesso em: 11 mai. 2020.

UFPEL. Pro- Reitoria de Graduacgao - Curso de Psicologia. Projeto Pedagogico do
Curso de Psicologia. Pelotas - Rio Grande do Sul, 2015.

UFPR. Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes - Curso de Psicologia.
Proposta de Reformas Curricular do Curso de Psicologia. Curitiba - Parana,
2015.

UFSC. Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas - Coordenadoria do Curso de
Graduacao em Psicologia - Projeto Pedagégico do Curso de

Psicologia (Formagao de psicélogo e Licenciatura em Psicologia). Florianépolis
- Santa Catarina, 2018.

VANZO, Adriane. A Educagao em direitos Humanos no Curriculo Escolar. 2016.
188 f. Dissertagcao (mestrado) - Pontificia Universidade Catdlica Do Parana. Escola
De Educacao E Humanidades. Mestrado Em Educagao. 2016.



171

VASCONCELQOS, Maria Lucia Marcondes Carvalho. Conceitos de educagao em
Paulo Freire. Editora Vozes Limitada, 2015.

WIEBUSCH, Andressa. Professores Iniciantes: O ingresso na carreira docente
universitaria. In: Xlll Congresso Nacional de Educacgao. “EDUCERE: Formagao
de professores: contextos, sentidos e praticas, IV Seminario Internacional de
Representagdes Sociais, Subjetividade e Educagao” SIRSSE e VI Seminario
Internacional sobre Profissionalizagao Docente, 2017, Curitiba - PR. Anais,
2017.

ZABALZA, Miguel A. O ensino universitario: seu cenario e seus protagonistas.
Porto Alegre: Artmed, 2004



172

ANEXOS
ANEXO 1

29/10/2020 Gmail - Autorizag&o para divulgagédo em Pesquisa sobre curriculos de Psicologia e os Diretos Humanos

M Gma|l Gustavo Pivatto dos Santos <gustavopivattosantos@gmail.com>

Autorizacao para divulgacdao em Pesquisa sobre curriculos de Psicologia e os
Diretos Humanos

MARCIA MARIA FERNANDES DE OLIVEIRA <MARCIA.O@uninter.com> 25 de setembro de 2020 23:33
Para: "gustavopivattosantos@gmail.com" <gustavopivattosantos@gmail.com>

QOii... veja email abaixo :)

Prof2 Dr2 Marcia Maria Fernandes de Oliveira

Programa de Mestrado e Doutorado Profissional em Educagdo e Novas Tecnologias
Centro Universitario Internacional Uninter

Campus Garcez

Centro, Curitiba/PR

De: Alessandro Antonio Scaduto <aascaduto@ufpr.br>

Enviado: sexta-feira, 25 de setembro de 2020 08:24

Cc: MARCIA MARIA FERNANDES DE OLIVEIRA <MARCIA.O@uninter.com>

Assunto: Re: Autorizacdo para divulgagdo em Pesquisa sobre curriculos de Psicologia e os Diretos Humanos

Ola, Profa. Marcia!

Informo que estou de acordo quanto a divulgagdo do curso de Psicologia do Departamento de Psicologia —
Universidade Federal do Parana (DEPSI-UFPR).

Cordialmente,

Alessandro Antonio Scaduto

Psicdlogo - CRP 08/24916

Professor Adjunto / Coordenador do Curso de Graduagéo em Psicologia
Departamento de Psicologia - UFPR - Tel. 41 3310-2770

Editor-chefe - Revista Interacdo em Psicologia

Curriculo Lattes  Research Gate Google Académico

Em qui., 24 de set. de 2020 as 14:07, Coordenacéo do Curso de Psicologia <coorpsic@ufpr.br> escreveu:
Boa tarde, professora

Estou encaminhando sua solicitacéo ao professor Alessandro (em copia), atual Coordenador do
Curso de Psicologia da UFPR.

Cordialmente

Regina M. Ricetti
Secretaria da Coordenagéo
Curso de Psicologia - UFPR

De: MARCIA MARIA FERNANDES DE OLIVEIRA <MARCIA.O@uninter.com>

Enviado: quarta-feira, 23 de setembro de 2020 21:56

Para: Coordenagdo do Curso de Psicologia <coorpsic@ufpr.br>; gustavopivattosantos@gmail.com
<gustavopivattosantos@gmail.com>

Assunto: Autorizagdo para divulgacdo em Pesquisa sobre curriculos de Psicologia e os Diretos Humanos

[Texto das mensagens anteriores oculto]

https://mail.google.com/mail/u/0?ik=755b 167 077&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A167886203346 1647 764&simpl=msg-f%3A1678862... 1/1
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ANEXO 2

29/10/2020 Gmail - pesquisa sobre Cursos de Psicologia
M Gma|l Gustavo Pivatto dos Santos <gustavopivattosantos@gmail.com>

pesquisa sobre Cursos de Psicologia

Marcela Andrade Gomes PsicoUFSC <marceladeandradegomes @gmail.com> 15 de agosto de 2020 11:05
Para: Gustavo Pivatto <gustavopivattosantos@gmail.com>

Ola Gustavo,

Parabéns pela tematica da pesquisa, é de extrema relevancia social e académica!

Pode usar tudo que esta no site e citar o nosso nome sim.

Aproveito para dizer que estamos em processo de atualizagdo dos Programas de Ensino, logo, este link estara com
a mensagem "em construgéo ".

Estamos fazendo isso pois estava ocorrendo muitas confusées entre Programa e Plano de Ensino. Agora estamos
na fase de adequacéo e, em breve, serdo apreciados e deliberados nos Colegiados de Curso e Depto.

Por ora, vocé pode consultar a ementas no Projeto Pedagdgico do Curso. No site temos as 2 ultimas versées.

Fico a disposicéo,

Bom trabalho!

[Texto das mensagens anteriores oculto]
[Texto das mensagens anteriores oculto]

https://mail.google.com/mail/u/0?ik=755b 167 077&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1675100491019705099&simpl=msg-f%3A1675100... 1/1
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ANEXO 3

29/10/2020 Gmail - Carta de solicitagéo

M Gma|l Gustavo Pivatto dos Santos <gustavopivattosantos@gmail.com>

Carta de solicitagao

Psicologia - UFPel <psicologia.ufpel@gmail.com> 3 de setembro de 2020 12:09
Para: Gustavo Pivatto <gustavopivattosantos@gmail.com>

Bom dia, Gustavo

Foi autorizado em reunido de Colegiado do dia 01/09/2020 o uso do nome da Instituicdo UFPel na sua pesquisa.
[Texto das mensagens anteriores oculto]

Att.,
Silvana de Matos Bandeira
Secretaria do curso de Psicologia
Universidade Federal de Pelotas
Av. Duque de Caxias, n° 250, Bairro Fragata, CEP 96030-001, Pelotas/RS - (53) 3310-1805

https://mail.google.com/mail/u/0?ik=755b 167 077&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A1676825916387381284&simpl=msg-f%3A1676825... 1/1
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ANEXO 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — SCHLA

‘?/‘“’ DEPARTAMENTO DE ANTROPOLOGIA

EMENTA DE DISCIPLINA
Cédigo HS194 Carga Hordria
Disciplina  Antropologia das Sociedades Complexas Tebricas  Priticas  Estigio  Total
Ementa A dindmica cultural na sociedade moderna. Individuo, 60 E: = 60
identidade e a construgdo social da subjetividade. PréReq,
Curso  Psicologia
DOCENTE(S)
Professor(a) Paulo Guérios
Assist/Monitor -
VALIDADE
Validade 190 semestre / 2018 Horério Quinta-feira
Turma A 8h30-12h30
Hordério Quinta-feira
Turma B 13h30-17h30
CONTEUDO PROGRAMATICO
Objetivos e Apresentar e discutir o olhar antropolégico sobre a alteridade
*  Refletir sobre as relagdes entre a diversidade histdrico-social e a formagao das subjetividades
e Debater as implicacdes da percepcdo da diversidade social e cultural para as praticas do psicélogo nas
areas da Clinica, do Trabalho, da Escola e da Satde.
Programa  *Qs textos indicados para os exercicios em sala serdo trabalhados durante a aula, ndo sendo obrigatéria sua

leitura prévia. Os demais textos devem ser lidos antes da aula.

12 Parte: O olhar poldgico sobre a alteridad

Sessdo 01: 01/03/18: Apresentacéo do olhar antropolégico e do modo de funcionamento da disciplina
Aula para uma primeira sensibilizagdo acerca do olhar antropoldgico e para a apresentagdo dos objetivos da
disciplina, do contrato didatico e dos modos de avaliagdo. Sem leituras obrigatdrias.

Sessdo 02: 08/03/18: A construgdo social da pessoa

Charon, J. = 2001 - “A Sociologia”, in . Sociologia. Sao Paulo: Saraiva, pp.3-23.

Berger, P. e Luckmann, T. - 2003 — "A Socializagdo Primaria", in . A Construgao Social da Realidade.
Petrdpolis: Vozes, 232 ed., pp. 173-184

Filme: Promessas de um mundo novo — B. Z. Goldberg, 2001 (trechos).

Sessdo 03: 08/03/18: R do duali: Individuo e sociedade, Psicologia e Ciéncias Sociais

Elias, N. 1994 [1939]. “A socnedade dos individuos (1939) -1 a IV”, in . A sociedade dos individuos. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., p.13-41.

Exercicio em sala: a diversidade das nogdes de pessoa

Mauss, M. — 2003 - “Uma categoria do espirito humano: a nogdo de pessoa, a nogdo do 'eu’, in ____. Sociologia
e Antropologia. Sdo Paulo: CosacNaify, pp. 367-397.

Sessdo 04: 22/03/18: A origem da Antropologia: critica ao p 0 evolucionista

Laplantine, F. — 2003 — “A pré-histdria da Antropologia”, in: . Aprender Antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense,
pp. 25-37.

Castro, C. — 2005 — “Apresentagao”, in . Evolucionismo cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editores, pp. 7-
41.

Exercicio em sala: a persisténcia da nogdo de evolugdo
Barros, D. — 2000 — “Esta é uma outra mesma histéria: os indios nos livros didaticos de Histdria do Brasil”, in
. (org.), Os discursos do descobrimento: 500 e mais anos de discursos. Sao Paulo: EDUSP / FAPESP, pp.
131-155.
Grupioni, L. — 1995 — “Livros Didaticos e Fontes de InformagGes sobre as Sociedades Indigenas no Brasil”, in Silva,
A. e Grupioni, L. (org), A temdtica indigena na Escola. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995, pp. 481-525.

Sessdo 05: 29/03/18: O método etnogrdfico: sobre o trabalho de campo e a construgéo de conhecimento em

Antropologia

Malinowski, B. = 1976 — “Introdugdo: tema, método e objetivo desta pesquisa”, in . Argonautas do pacifico
ocidental: um relato do empreendi 0 eda a dos nativos nos arquipélagos da Nova Guiné,
Melanésia. Sao Paulo: Abril Cultural, pp. 22-38.
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Pacheco de Oliveira, J. — 2013 - “Etnografia enquanto compartilhamento e comunicagao: Desafios atuais as

representagdes coloniais da antropologia”, in Bela Feldman-Bianco (org.), Desafios da antropologia brasil

Associagdo Brasileira de Antropologia, p. 47-74.

Exercicio em sala: Semindrio: reflexdes sobre o trabalho de campo

Zaluar, A. — 2000 - “O antropdlogo e os pobres: introdugdo metodoldgica e afetiva”, in . Amdquina e a
revolta: as organizacées populares e o significado da pobreza. Sdo Paulo: Brasiliense, pp. 9-32.

Sessdo 06: 05/04/18: Relativismo e etnocentrismo

Lévi-Strauss, C. — 1993 — “Raca e histéria”. In: Antropologia estrutural dois. Tradugao de Beatriz Perrone-Moisés.
S3do Paulo: Cosac Naify, pp. 328-366.

Exercicio em sala: Sobre os limites do relativismo cultural

Abu-Lughod, L. — 2012 - “As mulheres mugulmanas precisam realmente de salvagao? Reflexdes antropoldgicas
sobre o relativismo cultural e seus outros, in Revista de Estudos Feministas, vol.20, n.2, pp. 451-470.

Sessdo 07: 12/04/18: 1° Avaliagdo escrita.

22 Parte: Pesquisas da A pologia relacionadas com as praticas profissionais dos psicélogos

Sessdo 08: 19/04/18: Clinica - I: A especificidade socio-histdrica da familia ocidental

Ariés, P. — 1981 - “A descoberta da infancia” e “Os dois sentimentos da infancia”, in . Histdria Social da
Crianga e da Familia”. Rio de Janeiro: LTC, 22 ed., pp. 50-68, 156-164.

Exercicio em sala: coroldrios da nogdo moderna de familia - |

Fonseca, C. — 1997 - “A modernidade diante de suas proprias ficgdes: o caso da adogdo internacional”, in:
Horizontes Antropoldgicos, v. 5, pp. 204-224.

Sessdo 09: 26/04/18: Clinica - ll: Novas tecnologias reprodutivas e novas constelagées familiares

Fonseca, C. — 2009 - “Quando tecnologia, lei e familia convergem: questdes de género e geragdo em conexao
com testes de paternidade”, in: Antropolitica, 26, pp. 19-36.

Exercicio em sala: coroldrios da nogGo moderna de familia - 1

Zambrano, E. — 2006 — “Parentalidades "impensaveis": pais/maes homossexuais, travestis e transexuais”,
in: Horizontes antropoldgicos, vol.12, n.26, pp. 123-147.

Sessdo 10: 03/05/18: Saude: A antropologia das perturbagées morais

Sarti, C. — 2010 - “Corpo e doenga no transito de saberes”, in Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, 25 (74), pp 77-
9%k

Exercicio em sala: Saude mental e biomedicina

Russo, J. e Venancio, A. T. — 2006 — “Classificando as pessoas e suas perturbagdes: a "revolucdo terminoldgica" do
DSM IIl”, in Revista Latinoamericana de Psicopatologia Fundamental, vol. IX, nim. 3, pp. 460-483.

Sessdo 11: 10/05/18: Escola: Educagéo e desigualdade social

Nogueira. C. M e Nogueira, M. A. — 2002 — “A sociologia da educacdo de Pierre Bourdieu: limites e contribui¢coes”,
in Educagdo & Sociedade, ano XXIII, n. 78, pp. 15-36.

Exercicio em sala: A desigualdade na educagdo brasileira e o sistema de cotas

Carvalho, J. J. = 2006 - “Uma proposta de cotas para negros e indios na Universidade de Brasilia”,
Inclusdo Etnica e Racial no Brasil: a Questéo das Cotas no Ensino Superior. Sao Paulo: Attar Edltonal pp. 17 39.

Sessdo 12: 17/05/18: Trabalho - I: Para compreender os diferentes enquad trabalhi:

Boltanski, L. e Chiapello, E. — 2009 - “Desconstrugdo do mundo do trabalho”, in . O novo espirito do
capitalismo. Sdo Paulo: Martins Fontes, pp. 239-284.

Exercicio em sala: Sofrimento no ambiente de trabalho - |

Sennett, R. — 2011 — “Deriva” e “Flexivel”, in . A corrosdo do cardter. Consequéncias pessoais do trabalho no
novo capitalismo. Rio de Janeiro: Record, pp. 13-34, 53-73.

Sessdo 13: 24/05/18: Néo haverd aula devido a realizacdo da Semana Académica da Psicologia

Sessdo 14: 07/06/18: Trabalho - Il: O trabalho flexivel e seu impacto sobre a subjetividade

Boltanski, L. e Chiapello, E. = 2009 - “O discurso empresarial dos anos 90”, in . O novo espirito do
capitalismo. Sdo Paulo: Martins Fontes, pp. 83-132.

Exercicio em sala: Sofrimento no ambiente de trabalho - Il

Sennett, R. -2011 - “Risco” e “Fracasso”, in . A corrosdo do cardter. Consequéncias pessoais do trabalho no
novo capitalismo. Rio de Janeiro: Record, pp. 89-116 e 141-162.
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Sessdo 15: 14/06/18: 22 Avaliagdo escrita.

Avaliagéo final: 05/07/18

Procedimentos
didaticos

Bibliografia
Basica

Aula expositiva

Leitura e interpretagdo de texto — debates
Motivagdo participativa

Trabalhos e seminarios de alunos
Apresentacao e discussao de filmes
Dindmicas de grupo

Descrita acima, no item “Programa”.

Arvele

Textos rec sobre os temas dos semindrios:

Bibliografi
Complementar

Clinica:

Lévi-Strauss, C. — 1966 — “A familia”, in . O olhar distanciado. Lisboa: Ed. 70, pp. 69-99.

Rohden, F. - 2002 - “As novas tecnologias reprodutivas e a velha oposi¢do natureza/cultura na visdo de M.
Strathern”, in llha, 4 (2), pp. 75-95.

Salem, T. — 1989 — “O casal igualitdrio: principios e impasses”, in Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, 9 (3), pp.
24-37.

Saude:

Le Breton, D. 2012. “O inapreensivel do corpo”, “O homem anatomizado”, “O corpo como resto”, “O corpo na
filosofia cartesiana”, in . Antropologia do Corpo e Modernidade. Petropolis: Vozes, PP. 17-42, 71-76, 93-96,
104-111.

Ehrenberg, A. 2004.“Depressdo, doenga da autonomia?”, in Agora,VII(1), pp.143-153.

Montero, P. — 1985 — “O processo de desagregagdo das terapéuticas tradicionais”, “O campo da saude e o poder
de classe”, “A percep¢do popular da doenca e sua reinterpretagao religiosa”, in .Da doenga a desordem: a
magia na umbanda. Rio de Janeiro : Edigbes Graal, pp. 25-76, 77-116, 117-174.

Educagdo:

André, M. E. — 1995 - “Etnografia e o estudo da pratica escolar cotidiana”, in
Campinas: Papirus, pp. 35-48.

Andrade, A. S. — 1990 - “O Cotidiano de uma escola publica de 12 grau: um estudo etnogrdfico”, in Cadernos de
Pesquisa, 73, pp. 26-37.

Reis, E. — 2000 - “Dossié Desigualdade: Percep¢des da Elite sobre Pobreza e Desigualdade”, in Revista Brasileira de
Ciéncias Sociais, v. 15, n.42, pp. 143-152.

Velho, O. — 2006 — “Rei nu”, in Folha de S@o Paulo, 15/09/2006, p.3.

Velho, O. — 2007 - “A cata das cotas”, in Insight, jul/ago2007, pp. 125-134.

. Etnografia da pratica escolar.

Trabalho:

Huberman, L. 1981. Histéria da Riqueza do Homem. Rio de Janeiro: Zahar.

Silva, C. E. — 2010 - “Gestdo, legislagGo e fontes de recursos no terceiro setor brasileiro: uma perspectiva
histérica”, in Revista de Administrag@o Publica, vol.44, no.6, p.1301-1325.

Uchima, R. K. — 2004 - “O processo de flexibilizagdo das relagées de emprego no setor de telecomunicagées do
estado de Sdo Paulo: o caso da empresa Telefénica”. Brasilia: ESAF, pp. 1-60.

PPy

Filmes doc ios rec sobre os temas dos semindrios:

Clinica:

Crianga, a alma do negdcio — Estela Renner, 2008 (50°)

Uma histéria severina — Débora Diniz e Eliane Brum, 2006 (22°)
Singularidades — Luciano Coelho, 2006 (35°)

Saude:
The Waiting Room — Peter Nicks, 2012 (81).
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Educagdo:
Ser e ter — Nicolas Phillibert, 2002 (103°).
Pro Dia Nascer Feliz - Jodo Jardim, 2006, 88".

Trabalho:
Germinal = Claude Berri, 1993 (160°).
O Corte — Costa-Gavras, 2005 (120°)

Formas de
Avaliagdo e Serdo feitas duas provas dissertativas individuais no final da primeira e da segunda parte do curso, cujo
peso na nota final serd 6.
e Os alunos fardo exercicios em sala que devem ser entregues no proprio dia da aula. Estes exercicios
compordo um portfélio que tera peso 4.
e A participagdo em sala sera considerada como critério complementar para a avaliagdo global do
desempenho do aluno.

(Nome) (Nome)
Professor responsével Chefe de Departamento
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ANEXO 5

MINISTERIO DA EDUCAGAO

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Disciplina: Etica Profissional do Psicélogo

| Codigo: HP654

CH semanal: 02

Padrao (PD): 30 Laboratério (LB):0

Campo (CP).0

Estagio (ES):0

Natureza:

( X') Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

() Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: | Modalidade: (X) Presencial

Nao ha. Nao ha. ( ) Totalmente EaD (). % EaD*
CH Total: 30

Orientada(OR):0

Pratica Especifica (PE): 0

do Psicélogo.

EMENTA (Unidade Didatica)

Principios filoséficos da ética. Direitos Humanos. O cédigo de ética do Psicélogo. Formacao profissional

Assinatura:

Chefe de Departamento: Prof® Dr® Rosane Zétola Lustoza

“OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

V_’ Departamento de Psicologia
Disciplina: Etica Profissional do Psicélogo Cadigo: HP654
BIBLIOGRAFIA BASICA

COIMBRA, C.; RODRIGUES, H.B.C.; CAMINO, L.; PALAZZO, L.O E GUARESCHI, P. A.
Psicologia, Etica e Direitos Humanos. BRASIILIA-DF: CFP, 1998.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Cddigo de Etica. 2005. Edigao eletronica:
<http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/legislacao/codigo_etica/> acesso 02/06/2017
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. | Férum Nacional de Psicologia e Satide Publica:
contribuigdes técnicas e politicas para avangar o SUS. Brasilia: CFP. 2006.

SINGER, Peter. Etica Prética. Sao Paulo: Martins Fontes, 1994.

VAZQUEZ, A. S. Etica. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 222 ed., 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOFF, L. A Aguia e a Galinha: uma metéfora da condi¢do humana. 26 ed. Petrépolis: Vozes.
1997.

CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA DO PARANA. Manual da Conexao — Orientagao.
Curitiba: CRP-08. 2007.

DUSSEL, E. Etica da Libertagao na idade da globalizagao e da exclusdo. Petrépolis: Vozes,
2000.

HELLER, A. La ética ciudadana y virtudes civicas. Em: HELLER, A; FEHER, F. Politicas de la
postmodernidad: ensaios de critica cultural. Barcelona: Peninsula, 1989.

MOSER, A.; MUGNOL, M. Trabalho, Etica e Cidadania. Curitiba: IBPEX. 2004.

PELISSARI, A.M. A condigao cidada: valores éticos na individualidade. Piracicaba: UNIMEP,
1995.

PENA-VEGA, A.; ALMEIDA, C. R.S.; ETRAGLIA, |. Edgar Morin: ética, cultura e educagdo. Sao
Paulo: Cortez, 2091.

SANTOS, A.R. ’Etica: Caminhos da realizagao humana. Sao Paulo: Ave Maria, 1997.
WEBER, M. A Etica Protestante e o Espirito Capitalista. Sao Paulo: Pioneira. 142 Ed. 1999.



ANEXO 6

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Pessoas com Necessidades Especiais |

| Codigo: HP658

CH semanal: 04

Natureza:
( X) Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular
() Optativa
Pré-requisito: Co-requisito: | Modalidade: (X) Presencial
Nao ha. Nao ha. () Totalmente EaD () % EaD*
CH Total: 60
Padrao (PD): 30 Laboratdrio (LB):0 Campo (CP):30 | Estégio (ES):0 | Ori OR):0 | Pratica (PE): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Os diferentes modelos criados para compreender a deficiéncia e seus principais conceitos. As mudangas
de paradigmas durante a histéria e suas implicagdes para a pratica do psicélogo. Reflexao critica sobre os
sistemas de classificagdo das deficiéncias: problemas tedricos e praticos. Altas Habilidades e a Teoria
das Inteligéncias Mdltiplas.

Assinatura:

Chefe de Departamento: Prof? Dr® Rosane Zétola Lustoza

*OBS: ao assinalar a opgao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Pessoas com Necessidades Especiais | Codigo: HP658

BIBLIOGRAFIA BASICA

e BOLONHINI Jr, R. Portadores de necessidades Especiais. Sao Paulo:Atlas. 2010.

e RODRIGUES, D.; KREBS, R.; FREITAS, S.N. Educagao Inclusiva e Necessidades
Educacionais Especiais. Santa Maria: UFSM. 2005.

 VARIOS AUTORES. Necessidades Educativas Especiais. Portugal: Dinalivro.1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

e ARAUJO, E.S. de. Manual de Utilizagao da CIF em Saude Funcional. Sa Paulo: Andreoli. 2011

e CAPOVILLA, F.C. Transtornos de Aprendizagem — Progressos em Avaliagao e Intervencao
Preventiva e Remediativa. Sao Paulo: MEMNON. 2011.

e COLLARES, C.L.; MOYSES, M.A.A. A histdria ndo contada dos disttirbios de aprendizagem.
Caderno Cedes (28), 31-48. 1992.

e DE OLIVIER, L. Transtornos de Comportamento e Disturbios de Aprendizagem. Rio de Janeiro:
WAK. 2013.

e OMS. CIF - Classificagao Internacional de Funcionalidade. trad. Cassia M Buchalla. Sao Paulo:
EDUSP. 2003.
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ANEXO 7

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Pessoas com Necessidades Especiais Il | Cédigo: HP659
Natureza:

( X) Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

() Optativa

Modalidade: (X) Presencial
( ) Totalmente EaD
() % EaD*

Padrao (PD): 30 Laboratério (LB):0 Campo (CP):30 | Estagio (ES):0 | Orientada(OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

Pré-requisito: Co-requisito:
HP658 Pessoas com Necessidades Especiais | | Ndo ha.

CH Total: 60
CH semanal: 04

EMENTA (Unidade Didatica)

Aspectos psicossociais da deficiéncia: atitudes, as interagdes sociais, familia e sexualidade. Os direitos
das pessoas com necessidades especiais: satde, educacao e trabalho. O papel do psicélogo na inclusao
social deste grupo.

Chefe de Departamento: Prof? Dr? Rosane Zétola Lustoza

Assinatura:

"OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.



MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Pessoas com Necessidades Especiais Il Codigo: HP659

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, M.S.F. Paradigmas da relagao da sociedade com as pessoas com deficiéncia.
Revista do Ministério Publico do Trabalho, Ano XI, no. 21, pp. 160-173, 2001,

BARNES, C.; DINIZ, D. Deficiéncia e politicas sociais — entrevista com Colin Barnes. Ser
Social, Brasilia, v. 15, n. 32, p. 237-251, jan./jun. 2013. Disponivel em:
<http://seer.bce.unb.br/index.php/SER_Social/article/view/9514/7088>

FOUCAULT, M. Os anormais. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

MISKOLCI, R. Reflexées sobre normalidade e desvio social. Estudos de Sociologia,
Araraquara, 13/14: 109-126,

PAN, M. O direito a diferenga: uma reflexao sobre a deficiéncia intelectual e educagao
inclusiva. Curitiba: Ibpex, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LAPLANE, A. Uma andlise das condi¢cées para implementacdo de politicas de educacao
inclusiva no Brasil e na Inglaterra. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 96 - Especial, p. 689-715,
out. 2006

MACHADO, J.P.; PAN, M.A.G.S. Do nada ao tudo: politicas publicas e a educagdo especial
brasileira. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v.37, n.1, jan./abr.2012.
http://www.ufrgs.br/edu_realidade

MENDES, E. A radicalizagao do debate sobre inclusao escolar no Brasil. Revista Brasileira de
Educagao, Rio de Janeiro, v.lI, n. 33, set./dez. 2006.

PADILHA, AM.L. Praticas educativas: perspectivas que se abrem para a educacao especial.
Revista Educacgao Sociedade, Campinas, v. 71, n. 1, p. 197-220, 2000.

SAWAIA, B.B. As Artimanhas da Exclusdo. Petropolis: Vozes, 1999. p. 119-127.
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ANEXO 8

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Psicologia Comunitaria

| Cédigo: HP347

CH semanal: 06

Natureza:

( X) Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

() Optativa

Pré-requisitos: Co-requisito: | Modalidade: (X) Presencial

Nao ha. Né&o ha. () Totalmente EaD (). % EaD*

CH Total: 50 Padrao (PD): 30 Laboratério (LB):0 Campo (CP):60 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Histérico da Psicologia Social Comunitaria. Experiéncias Latino-Americanas de Psicologia Social
Comunitaria. Processos psicolégicos em contextos comunitarios e de Exclusao social. Metodologias de
intervengdo em contextos sociais Comunitarios. Diferentes niveis de atencdo a saude em contextos
comunitarios. Psicologia Ambiental e Educacao Ambiental na pratica do psicélogo Social Comunitario.

Assinatura:

Chefe de Departamento: Prof? Dr® Rosane Zétola Lustoza

*OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

M—j Departamento de Psicologia

Disciplina: Psicologia Comunitaria Cadigo: HP347

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPOS, R.H.F. (org). Psicologia comunitaria: da solidariedade a autonomia. Petrépolis:
Vozes, 1996.

CAMPOS, R.H.F., GUARESCHI, P.A. (orgs.) Paradigmas em psicologia social: a perspectiva
latino-americana. Petrépolis: Vozes, 2000.

FREITAS, M.F.Q. Contribuigcées da psicologia social e psicologia politica ao desenvolvimento
da psicologia social comunitaria. Psicologia e Sociedade.; 8 (1): p.63-82, jan/jun, 1996.
SARRIERA, J.C. Psicologia Comunitaria: estudos atuais. Porto Alegre: Sulina, 2000.
SAWAIA, B. (org.). As Artimanhas da Exclusao: analise psicossocial e ética da desigualdade
social. Rio de Janeiro: Vozes, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MARTIN-BARO, I. Accidn e ideologia: psicologia social desde centroamérica. El Salvador:
UCA Editores, 1999.

MARTIN-BARO, I. Sistema, grupo y poder. Psicologia social desde Centroamérica Il. San
Salvador: UCA Ed. 1989. (Coleccion Textos Universitarios, 10).

MARTIN-BARO, |. Psicologia de La liberacién. Madrid: Editorial Trotta, 1998.
PSICOLOGIA E SOCIEDADE. Revista da Associagao Brasileira de Psicologia Social
(ABRAPSO). Diversos numeros

THIOLLENT, M. Pesquisa-Agdo nas Organizagdes. Sao Paulo: Atlas, 1997.
VASCONCELGQOS, E. O que é Psicologia Comunitaria. Sao Paulo: Brasiliense, 1995.
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ANEXO 9

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Psicologia Social

| Codigo: HP360

CH semanal: 02

Padrao (PD): 30

Laboratério (LB):0 Campo (CP):0 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0

Natureza:

( X) Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

() Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: | Modalidade: (X) Presencial

Nao ha. Nao ha. () Totalmente EaD () % EaD*
CH Total: 30

Pratica Especifica (PE): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Processos sociais e processos psicolégicos. Relagoes individuos, grupos, instituicdes e sociedade.
Psicologia Social, relagées étnico-raciais, relagdes de género, direitos humanos.

Assinatura:

Chefe de Departamento: Prof? Dr® Rosane Zétola Lustoza

*OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Psicologia Social Codigo: HP360

BIBLIOGRAFIA BASICA

LANE, S.T.M., CODO, W. (orgs.) Psicologia social: o homem em movimento. Sao Paulo:
Brasiliense, 2004.

CAMPOS, R.H.F., GUARESCHI, P.A. (orgs.) Paradigmas em psicologia social: a perspectiva
latino-americana. Petrépolis: Vozes, 2000.

MARTIN-BARO, |. Accidn e ideologia: psicologia social desde centroamérica. El Salvador: UCA
Editores, 1999.

MARTIN-BARO, |. Critica e Libertagdo na Psicologia — Estudos Sociais. Petrépolis-RJ: Editora
Vozes, 2017

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FAHR, R.M. As raizes da Psicologia Social Moderna. Petropolis: Vozes. 1998.

GUARESCHI, N.M.F; BRUSCHI, M.E. Psicologia Social nos Estudos Culturais: perspectivas e
desafios para uma nova Psicologia Social. Petropolis, RJ: VOZES, 2003. 239 P. ISBN
85.326.2819-2

LANE, S.T.M. O que é psicologia social. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

LANE, S.T.M., SAWAIA, B.B. (orgs.) Novas veredas da psicologia social. Sao Paulo:
Brasiliense, 1995.

LEFEBVRE, H. A Vida Cotidiana no Mundo Moderno. Sao Paulo: Atica, 1991

MARTIN-BARO, I. Accidn e ideologia: psicologia social desde centroamérica. El Salvador: UCA
Editores, 1999

MARTIN-BARO, I. Psicologia de La liberacién. Madrid: Editorial Trotta, 1998

MARTIN-BARO, |. Sistema, grupo y poder. Psicologia social desde Centroamérica Il. San
Salvador: UCA Ed. 1989. (Coleccién Textos Universitarios, 10).

MONTERO, M. Ideologia, alienacién e identidad nacional: una aproximacion psicosocial al ser
venezolano. Caracas: Universidad Central de Venezuela, Edicionaes de la biblioteca, 1984.
PSICOLOGIA E SOCIEDADE. Revista da Associagao Brasileira de Psicologia Social
(ABRAPSO). Diversos nimeros.

REY, F.G. O social na psicologia e a psicologia social: a emergéncia do sujeito. Petropolis:
Vozes. 2004

RODRIGUES, A. Psicologia Social. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.
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ANEXO 10

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Coordenagdo do Curso de Letras Libras

B Y

Ficha 1 (permanente) |

Disciplina: Comunicagao em Lingua Brasileira de Sinais - Libras

Natureza:
( ) Obrigatéria
x ) Optativa
Pre-requisito: n@o

(x ) Semestral () Anual ( ) Modular

Co-requisito: - Modalidade:(x)Presencial ( ) Totalmente gaD () %EaD*

Estagio (ES): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

ha
CH Total: 30
CH semanal: 02

Padrdo (PD): 30 Laboratorio (LB): 0 Campo (CP): 0 Orientada (OR). 0

Familiarizagao linglistica com a Lingua Brasileira de Sinais e outros processos visuais-
espaciais de comunicagao. Aspectos linglisticos da Libras.

Bibliografia basica:
BRASIL. Decreto Federal 5626/2005. Regulamenta a Lei de Libras e da outras providéncias.

FELIPE, Tanya & Monteiro, Myrna S. LIBRAS em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério
da Educagao e do Desporto/Secretaria de Educacao Especial, 2001

FERNANDES, S. Bons sinais. In: REVISTA Discutindo Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Escala
Editorial, 2006. Ano 1, V. 4.

FERNANDES, Sueli F; STROBEL, K. L. Aspectos lingiisticos da Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS. Curitiba - PR: SEED/SUED/DEE, 1998.

LIRA, Guilherme de Azambuja; FELIPE e Tanya Amara. Dicionario da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras. Brasilia: CORDE, 2001 Disponivel em Acessibilidade Brasil

ht(g:l/www.acessobrasil,org.brllibras

Chefe de Dep%ﬂ“&ggpnidade equivalente: ‘

Assinatura: g
\ fee, <o
/
/

-GBS 30 assinalar a opgao % EAD. indicar a carga horaria que serd a distancio.




ANEXO 11

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS
“V—’ Coordenacao do Curso de Licenciatura em Letras Libras

Ficha 2 (variavel)

Disciplina: Comunicagao em Lingua Brasileira de Sinais —

Libras/Fundamentos da educacéo bilingue para surdos. Cédigo: LIBO3IS

Natureza:

( x ) Obrigatéria (X) Semestral () Anual () Modular

() Optativa

Pré-requisito: - [ Co-requisito: - [Modalidade: (X) Presencial () Totalmente EaD () % EaD*
CH Total: 60

CH semanal: 04 I Padrao (PD): 30 | Laboratério (LB): 30 I Campo (CP): 0 I Estagio (ES): 0 I Orientada (OR): 0 ] Pratica Especifica (PE): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

A compreensao histérica das comunidades surdas e de sua produgao cultural. Bilinguismo e educagéo de
surdos: diretrizes legais e politico-pedagdgicas. Aspectos linguisticos da lingua de sinais brasileira: teoria
e pratica.

PROGRAMA (itens de cada unidade didatica)

UNIDADE 1 - A COMPREENSAO HISTORICA DAS COMUNIDADES SURDAS E DE SUA
PRODUGAO CULTURAL.

Aspectos conceituais da surdez e das comunidades surdas.

Histéria e educacao de surdos.

Movimentos surdos. Cultura e comunidades surdas.

Legislagao e Acessibilidade

UNIDADE 2 - ASPECTOS LINGUISTICOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS:
TEORIA E PRATICA

Aspectos histéricos e culturais das Linguas de Sinais.

Alfabeto manual como recurso expressivo em Libras

Parametros de organizagao da Libras: CM, L, M, EFC, OM.

Variagao e empréstimos linguisticos.

Diferengas e semelhangas estruturais entre Libras e lingua portuguesa.

Comunicagao basica em Libras.

UNIDADE 3 - BILINGUISMO E EDUCAGAO DE SURDOS: DIRETRIZES LEGAIS E
POLITICO-PEDAGOGICAS.

Fundamentos tedrico-metodoldgicos da educagao bilingue para surdos.

Linguagem e cogni¢cdo em criangas surdas.

Portugués como segunda lingua para surdos

Educagdo de surdos no contexto das politicas inclusivas: diretrizes legais e politico-
pedagogicas.

OBJETIVO GERAL
Conhecer os fundamentos filoséficos, tedricos e legais da educagao de surdos no contexto das
politicas de incluséo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
= Desmistificar preconceitos e estereétipos relativos a surdez e as pessoas surdas.

= Aprofundar conhecimentos tedrico-metodoldgicos relacionados a educagao bilinglie para
surdos.
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*

= Realizar estudos tedrico-praticos sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, a fim de
favorecer a interagdo/comunicagdo com pessoas surdas.

= Compreender aos parametros constitutivos da Libras e sua importancia em processos visuais-
espaciais de comunicagao.

= Contribuir para a inclusdo social das pessoas surdas por meio da difusdo da Libras nos
cursos de ensino superior, conforme prevé o Decreto Federal 5626/2005.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

A abordagem de conteudos sera realizada por meio de estudos tedrico-praticos, que contemplardo aulas
expositivas, trabalhos em grupo, seminarios, praticas de expressa@o corporais e dindmicas grupais que
favoregam a interagdo com pessoas surdas por meio da lingua de sinais e outros processos visuais-
espaciais de comunicagao.

FORMAS DE AVALIAGAO

A avaliagao tera carater diagnostico e envolvera a apropriacdo de aspectos tedricos e pragmaticos da
Libras e sua utilizagdo em contextos cotidianos de interagdo. Os instrumentos utilizados na avaliagdao
envolvem: trabalhos individuais e em grupo, provas escritas e sinalizadas, seminarios e participagao nas
atividades desenvolvidas em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA (3 TITULOS)

FERNANDES, Sueli. Educagao de Surdos. Curitiba: IBPEX, 2011

GESSER, Audrei. Libras - Que lingua é essa? Sao Paulo: Parabola, 2009.

FELIPE, Tanya & Monteiro, Myrna S. LIBRAS em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério da
Educacao e do Desporto/Secretaria de Educagao Especial, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (2 TITULOS)

BRASIL. Decreto Federal 5626/2005. Regulamenta a Lei de Libras e da outras providéncias. Disponivel
em: www.planalto.gov.br/ccivil.../decreto/d5626.htm

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a Cultura Surda. Florianépolis: EQUFSC, 2008.
VELOSO, Eden. Aprenda Libras com eficiéncia e rapidez. Curitiba. V. 1 E 2

FERNANDES, Sueli. Comunicagao em Lingua Brasileira de Sinais - Libras. 2.ed. Curitiba: UFPR,
Setor de Educagao, Coordenagéao de Politicas de Educagéo a Distancia. Magistério da Ed. Infantil e Anos
Iniciais do EF, 2012.

Professor da Disciplina:

Assinatura:

Chefe de Departamento ou Unidade equivalente:

Assinatura:

BS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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ANEXO 12

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Processos Simbodlicos, Subjetividade e Cultura

| Codigo: HP617

CH semanal: 02

Natureza:

() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

( X)) Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: Modalidade: (X) Presencial

Nao ha. Nao ha. () Totalmente EaD () . % EaD*
CHTotal: 30 Padrao (PD):30 Laboratério (LB):0 Campo (CP):0 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Processos simbolicos na subjetividade: sonho, criagdo artistica e dinamica da personalidade. Processos
simbdlicos na cultura: mito, religiao e dinamica sociocultural. Ideologia, sagrado e cultura. Alienacao e
mudanga cultural.

Assinatura:

Chefe de Departamento: Prof? Dr? Rosane Zétola Lustoza

*OBS: ao assinalar a opgao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

M SETOR DE CIENCIAS HUMANAS
A,.}/——j Departamento de Psicologia
Disciplina: Processos Simbdlicos, Subjetividade e Cultura Codigo: HP617

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPBELL, J. O herdi de mil faces. Rio de Janeiro: Pensamento. 2005.
JUNG, C.G. A vida simbdlica: escritos diversos. Petrépolis, RJ: Vozes. 1997.
SILVA, J. M. As Tecnologias do Imagindrio. Porto Alegre: Sulina. 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARVALHO, J.C. Imaginario e Mitologia: hermenéutica dos simbolos e estérias de vida.
Londrina: Ed. da UEL. 1998.

ELIADE, M., Imagens e simbolos: ensaios sobre o simbolismo magico-religioso. Sao Paulo:
Martins Fontes. 1991.

HILLMAN, J. Re-vendo a Psicologia. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes. 2010.

MORIN, E. Cultura de Massas no século XX: Neurose. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria.
1977.

YOUNG-EISENDRATH, P.; DAWSON, T. Manual de Cambridge para Estudos Junguianos.
Porto Alegre: Artmed. 2002.
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ANEXO 13

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Psicologia e Direitos Humanos | Cadigo: HP637

Natureza:
() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular
( X) Optativa
Pré-requisito: Co-requisito: Modalidade: (X) Presencial

Néo ha. Nao ha. () Totaimente EaD () % EaD*
CH Total: 30
CH semanal: 02

Padrao (PD): 30 Laboratério (LB):0 Campo (CP):0 | Estégio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Psicologia e Direitos Humanos. Quadro atual e perspectivas dos Direitos Humanos. Direitos Humanos e
Cidadania. Programas de Direitos Humanos no Brasil.

Chefe de Departamento: Prof? Dr® Rosane Zétola Lustoza

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

M——j Departamento de Psicologia

Disciplina: Psicologia e Direitos Humanos Cadigo: HP637

BIBLIOGRAFIA BASICA

BASTOS, A.V.B.; GONDIM, S.M.G. (Orgs). O Trabalho do Psicdélogo no Brasil. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

CASTRO, R.O. (Coord.). Direitos Humanos: Conquistas e desafios. Brasilia: Letraviva /
Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil / Comissao Nacional de Direitos
Humanos. 1999.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologia, Etica e Direitos Humanos. Brasilia:
Conselho Federal de Psicologia, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAUMAN, Z. Comunidade: a busca por seguranga no mundo atual. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2003.

BOCK, A.M.B. (Org.). Psicologia e Compromisso Social. Sao Paulo: Cortez. 2003.

CALDEIRA, T.P.R. Direitos humanos ou “privilégios de bandidos”? Desventuras da
democratizagao brasileira. Em: Novos Estudos CEBRAP. (pp 162 — 174). Sao Paulo: n®. 30,
julho. 1991.

COIMBRA, C.M.B. Guardiaes da ordem: uma viagem pelas praticas “psi” no Brasil do “milagre”.
Rio de Janeiro: Oficina do Autor. 1995.

COIMBRA, C.M.B. Cidadania ainda recusada: o plano nacional de direitos humanos e a lei
sobre mortos e desaparecidos politicos. Em Psicologia, ética e direitos humanos. (pp. 91-113).
Sao Paulo: Casa do Psicélogo. 1998.

COIMBRA, C.M.B. (Coord.). Psicologia, ética e direitos humanos. Sao Paulo: Casa do
Psicélogo, 2000.

DELEUZE, G. Conversagées. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992.

PEGORARO, J.S. El control social y el paradigma de la inseguridad. Em ETIAM crime, culpa y
castigo. (pp. 75-87). Buenos Aires: n®. 2. 1996

PINHEIRO, P.S.; GUIMARAES, S.P. (Orgs.). Direitos Humanos no Século XXI. Brasilia: Instituto
de Pesquisa de Relagdes Internacionais / Fundagédo Alexandre de Gusmao, 2002.



ANEXO 14

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

CH semanal: 03

Disciplina: Psicologia e Inclusao Social | Cédigo: HP640

Natureza:

() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

( X) Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: Modalidade: (X) Presencial

Néao ha. Nao ha. () Totaimente EaD () % EaD*

CH Toml: A5 Padrao (PD): 30 Laboratério (LB):0 Campo (CP):15 | Estégio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

psicossocial.

EMENTA (Unidade Didatica)

Conceito de inclusdao e exclusao social. Andlise psicossocial e ética da exclusdao. Processos e
pressupostos psicossociais da exclusao. Constituicdo e ruptura dos vinculos sociais. Filiagdes e
desfiliagdes sociais. Contribuigdes da Psicologia em situagdes de inclusdo social: Modelos de intervengao

Assinatura:

Chefe de Departamento: Prof? Dr® Rosane Zétola Lustoza

*OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Anos —T o> Departamento de Psicologia
Disciplina: Psicologia e Inclusado Social Cadigo: HP640

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOCK, A.M.B. (Org.) Psicologia e o compromisso social. Sao Paulo: Cortez, 2003.
CASTRO, R.O. (Coord.). Direitos Humanos: Conquistas e desafios. Brasilia: Letraviva /
Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil / Comissao Nacional de Direitos
Humanos. 1999.

COIMBRA, C.M.B. (Coord.). Psicologia, ética e direitos humanos. Sao Paulo: Casa do
Psicoélogo. 2000.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. Psicologia, Etica e Direitos Humanos. Brasilia:
Conselho Federal de Psicologia. 1998.

SAWAIA, B.(Org.). As Artimanhas da Exclusao. Analise psicossocial e ética da desigualdade
social. Petrépolis: Vozes. 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOCK, A.M.B.; GONCALVES, M.G.M. A dimenséao subjetiva da realidade. Sao Paulo: Cortez,
2009.

GONZALEZ REY, F. L. O social da Psicologia e a Psicologia Social. Petropolis, RJ: Vozes,
2004.

MEDRADO, B.; GALINDO, W. Psicologia social e seus movimentos: 30 anos de ABRAPSO.
Recife: ABRAPSO: Ed. Un. Da UFPE, 2011.

SPINK, M.J. (Org.). A Cidadania em Construgdo: uma reflexao transdisciplinar. Sao Paulo:
Cortez Editora. 1994.

ZANELLA, A. (Org.) Psicologia e praticas sociais. Porto Alegre: ABRAPSOSUL, 1997.



ANEXO 15

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Topicos Especiais: a Pessoa com Necessidades Especiais e a Sociedade | Cédigo: HP831

HP659 Pessoas com Necessidades Especiais Il | Nao ha.

( ) Totalmente EaD

Natureza:

() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

( X) Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: | Modalidade: (X) Presencial

(). % EaD"

CH Total: 30
CH semanal: 02

Padrao (PD):30

Laboratério (LB):0

Campo (CP):0

Estagio (ES):0

Orientada (OR):0

Pratica Especifica (PE): 0

de deficiéncia.

EMENTA (Unidade Didatica)

Da exclusdo as tentativas de inclusdo. Institucionalizagdo da diferenca. Aspectos sdcio-politicos
psicolégicos, educacionais e culturais da pessoa com necessidades especiais. Paradigmas do conceito

Assinatura:

Chefe de Departamento: Prof? Dr® Rosane Zétola Lustoza

*OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.

198



MINISTERIO DA EDUCAGAO
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Departamento de Psicologia

Disciplina: Topicos Especiais: a Pessoa com Necessidades Especiais e a Sociedade Cadigo: HP831

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRITO, AAM.W.; DESSEN, M.A. Crianga surda e suas familias: um panorama geral. Reflexao
e Critica. V. 12 n? 2, p. 431-443. Semestral, 1999.

FLEITH, D.S.; ALENCAR, E.M.L.S. Desenvolvimento de Talentos e Altas Habilidades:
Orientagao a Pais e Professores. Porto Alegre: Artmed. 2007.

HAMMES, I.C.; NUERNEBERG, A.H. A inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto do
trabalho em Floriandpolis: Relato de experiéncia no sistema nacional de emprego. Psicologia
Ciéncia e Profissao, 2015, V.35, n. 3 pp.768-780.

MISSEL, A.; COSTA, C.C.; SANFELICE, G.R. Humanizagao da Satde e Inclusdo Social no
Atendimento de Pessoas com Deficiéncia Fisica. Trab. educ. saude, Rio de Janeiro, v. 15, n.
2, pp. 575-597, Aug. 2017.

PAN, M. O direito a diferenca: uma reflexao sobre a deficiéncia intelectual e educagao
inclusiva. Curitiba: Ibpex. 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, E.L.; CAVALLARI, J.S. Sobre o (nao) deslocamento dos sentidos da diferenga no
processo de inclusdo escolar. Linguas e Instrumentos Linguisticos: n. 32. jul-dez 2013.
KASSAR, M.C.M. Marcas da histéria social no discurso de um sujeito: uma contribui¢do para a
discussao a respeito da constituicao social da pessoa com deficiéncia. Cad. CEDES,
Campinas, v. 20, n. 50, p. 41-54, Abr.2000.

MATTOS, L.K.; NUERNBERG, A. Reflexoes sobre a inclusdo escolar de uma crianga com
diagndstico de autismo na educagao infantil. Rev. Educ. Esp. Santa Maria, 2011, v.24 n.39
pp.129-142.

SAWAIA, B. (Org.) As artimanhas da exclusao: Andlise psicossocial e ética da desigualdade
social. Petrépolis: Vozes. 2002.

TEIXEIRA, I.LA.C.; LOPES, J.S.M. A escola vai ao cinema. Belo Horizonte: Auténtica. 2003.
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ANEXO 16

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Tépicos Especiais em Psicologia Social e Comunidades | Cadigo: HP824
Natureza:

() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

( X) Optativa

Pré-requisitos: Co-requisito: | Modalidade: (X) Presencial

HP347 Psicologia Comunitaria e
HP360 Psicologia Social

CH Total: 45
CH semanal: 03

Nao ha. () Totalmente EaD () . % EaD*

Padrao (PD):15 Laboratério (LB):0 Campo (CP):30 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Temas contemporaneos em Psicologia Social e comunidades.

Chefe de Departamento: Prof® Dr* Rosane Zétola Lustoza

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.



MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Topicos Especiais em Psicologia Social e Comunidades Caodigo: HP824

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDERY, A.A. Psicologia na Comunidade. Em: LANE, S.T.M.; CODO, W. Psicologia
Social: 0 homem em movimento. Sao Paulo: Brasiliense. 2004.

BOCK, A.M.B. et. al. (orgs). Psicologia Sécio-Histérica: uma perspectiva critica em
Psicologia. Sao Paulo: Cortez. 2001.

MONTERO, M. Introduccion a la Psicologia Comunitaria. Buenos Aires: Paid6s. 2004.
CAMPOS, R.H.F. (org). Psicologia comunitaria: da solidariedade a autonomia. Petrépolis:
Vozes. 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAUMAN, Z. Comunidade: a busca por seguranga no mundo atual. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar. 2003.

BOCK, A.M.B.; GONGALVES, M.G.M.; FURTADO, O. Psicologia Sdcio Histdrica: uma
perspectiva critica em Psicologia. Sao Paulo: Cortez. 2001.

CASTELO BRANCO, M. T. Jovens Sem-Terra: identidades em movimento. Curitiba: Ed.
UFPR. 2003.

CASTELO BRANCO, M. T. Psicologia comunitaria. Relatdrio final do projeto interdisciplinar
de extensdo universitaria ‘Promogéao e preven¢ao em satide no municipio de Morretes’.
PROEC/UFPR, 1997.

CASTELO BRANCO, M. T. Psicologia social comunitaria e saude publica. Texto
apresentado no Encontro Nacional da ABRAPSO. Porto Alegre, 2003.

GOMEZ, La experiencia psicosocial comunitaria com nifios, en la construccion de un
nuevo conocimiento. In: El horizonte de la transformacion: accion y reflexion desde la
psicologia social comunitaria. Venezuela: AVEPSO, 1997.

LANE, S. T.M.; SAWAIA, B.B. La psicologia comunitaria en Brasil. In: WIESENFELD, E.;
SANCHES, E. Psicologia social comunitaria. Venezuela: Fondo Editorial Tropycos. 1995.

LEVY, A.; NICOLAI, A.; ENRIQUEZ, E.; DUBOST, J. (orgs). Psicossociologia. Andlise Social

e Intervencao. Belo Horizonte: Auténtica. 2001.

SAWAIA, B (org). As artimanhas da exclusdo. Rio de Janeiro. Vozes. 1999.

TORRES, C. A praxis educativa de Paulo Freire. Sao Paulo: Loyola. 1979.

ZANELLA, A. V. et all (orgs). Psicologia e praticas sociais. Porto Alegre: ABRAPSOSUL.
1997.
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ANEXO 17

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — SCHLA

45"  DEPARTAMENTO DE ANTROPOLOGIA

EMENTA DE DISCIPLINA
Codigo HS194 Carga Horéria
Disciplina  Antropologia das Sociedades Complexas Teorices B Pratices NN Estigio M Total
Ementa A dindmica cultural na sociedade moderna. Individuo, 60 £ s 60
identidade e a construgdo social da subjetividade. PréReg;
Curso  Psicologia
DOCENTE(S)
Professor(a) Paulo Guérios
Assist/Monitor -
VALIDADE
Validade 1o Horério Quinta-feira
12 semestre / 2018 Turma A 8h30-12h30
Hordério Quinta-feira
Turma B 13h30-17h30
CONTEUDO PROGRAMATICO
Objetivos e Apresentar e discutir o olhar antropoldgico sobre a alteridade
e Refletir sobre as relagdes entre a diversidade histérico-social e a formagao das subjetividades
e Debater as implicacdes da percepcdo da diversidade social e cultural para as praticas do psicélogo nas
dreas da Clinica, do Trabalho, da Escola e da Satde.
Programa  *Os textos indicados para os exercicios em sala serdo trabalhados durante a aula, ndo sendo obrigatdria sua
leitura prévia. Os demais textos devem ser lidos antes da aula.
12 Parte: O olhar poldgico sobre a alteridade

Sessdo 01: 01/03/18: Apresentacdo do olhar antropoldgico e do modo de funcionamento da disciplina
Aula para uma primeira sensibilizagdo acerca do olhar antropoldgico e para a apresentagdo dos objetivos da
disciplina, do contrato didatico e dos modos de avaliagdo. Sem leituras obrigatérias.

Sessdo 02: 08/03/18: A construgdo social da pessoa

Charon, J. — 2001 - “A Sociologia”, in . Sociologia. Sao Paulo: Saraiva, pp.3-23.

Berger, P. e Luckmann, T. — 2003 — "A Socializagdo Primaria", in . A Construgdo Social da Realidade.
Petropolis: Vozes, 232 ed., pp. 173-184

Filme: Promessas de um mundo novo — B. Z. Goldberg, 2001 (trechos).

Sessdo 03: 08/03/18: Repensando dualismos: Individuo e sociedade, Psicologia e Ciéncias Sociais

Elias, N. 1994 [1939]. “A sociedade dos individuos (1939) -1 a IV”, in . A sociedade dos individuos. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., p.13-41.

Exercicio em sala: a diversidade das nog¢ées de pessoa

Mauss, M. — 2003 - “Uma categoria do espirito humano: a nogdo de pessoa, a nogdo do 'eu’, in ____. Sociologia
e Antropologia. Sdo Paulo: CosacNaify, pp. 367-397.

Sessdo 04: 22/03/18: A origem da Antropologia: critica ao p 1to evolucionista

Laplantine, F. — 2003 - “A pré-histdria da Antropologia”, in: . Aprender Antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense,
pp. 25-37.

Castro, C. — 2005 - “Apresentagdo”, in . Evolucionismo cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editores, pp. 7-
41.

Exercicio em sala: a persisténcia da nogdo de evolugcdo
Barros, D. — 2000 — “Esta é uma outra mesma histéria: os indios nos livros didaticos de Histéria do Brasil”, in
. (org.), Os discursos do descobrimento: 500 e mais anos de discursos. Sao Paulo: EDUSP / FAPESP, pp.
131-155.
Grupioni, L. — 1995 - “Livros Didaticos e Fontes de Informagdes sobre as Sociedades Indigenas no Brasil”, in Silva,
A. e Grupioni, L. (org), A tematica indigena na Escola. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995, pp. 481-525.

Sessdo 05: 29/03/18: O método etnogrdfico: sobre o trabalho de campo e a construgéo de conhecimento em

Antropologia

Malinowski, B. = 1976 — “Introdugdo: tema, método e objetivo desta pesquisa”, in . Argonautas do pacifico
ocidental: um relato do empreendimento e da aventura dos nativos nos arquipélagos da Nova Guiné,
Melanésia. Sao Paulo: Abril Cultural, pp. 22-38.
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Pacheco de Oliveira, J. — 2013 - “Etnografia enquanto compartilhamento e comunicagao: Desafios atuais as

representagdes coloniais da antropologia”, in Bela Feldman-Bianco (org.), Desafios da antropologia brasileira.

Associagdo Brasileira de Antropologia, p. 47-74.

Exercicio em sala: Semindrio: reflexdes sobre o trabalho de campo

Zaluar, A. — 2000 - “O antropdlogo e os pobres: introdugdo metodoldgica e afetiva”, in . Amdquina e a
revolta: as organizagées populares e o significado da pobreza. Sao Paulo: Brasiliense, pp. 9-32.

Sessdo 06: 05/04/18: Relativismo e etnocentrismo

Lévi-Strauss, C. — 1993 — “Raca e histéria”. In: Antropologia estrutural dois. Tradugdo de Beatriz Perrone-Moisés.
S&o Paulo: Cosac Naify, pp. 328-366.

Exercicio em sala: Sobre os limites do relativismo cultural

Abu-Lughod, L. — 2012 - “As mulheres mugulmanas precisam realmente de salvagdo? Reflexdes antropoldgicas
sobre o relativismo cultural e seus outros, in Revista de Estudos Feministas, vol.20, n.2, pp. 451-470.

Sessdo 07: 12/04/18: 12 Avaliagéo escrita.

0

da A logia relaci

29 Parte: Pesq polog com as praticas profissionais dos psicélogos

Sessdo 08: 19/04/18: Clinica - I: A especificidade socio-histérica da familia ocidental

Ariés, P. — 1981 - “A descoberta da infancia” e “Os dois sentimentos da infancia”, in . Histdria Social da
Crianga e da Familia”. Rio de Janeiro: LTC, 22 ed., pp. 50-68, 156-164.

Exercicio em sala: coroldrios da nogdo moderna de familia - |

Fonseca, C. — 1997 - “A modernidade diante de suas proprias ficgdes: o caso da adogdo internacional”, in:

Horizontes Antropolégicos, v. 5, pp. 204-224.

Sessdo 09: 26/04/18: Clinica - ll: Novas tecnologias reprodutivas e novas constelagées familiares

Fonseca, C. — 2009 - “Quando tecnologia, lei e familia convergem: questdes de género e geragdo em conexao
com testes de paternidade”, in: Antropolitica, 26, pp. 19-36.

Exercicio em sala: coroldrios da nogdo moderna de familia - 1

Zambrano, E. — 2006 — “Parentalidades "impensaveis": pais/maes homossexuais, travestis e transexuais”,
in: Horizontes antropoldgicos, vol.12, n.26, pp. 123-147.

Sessdo 10: 03/05/18: Saude: A antropologia das perturbagées morais

Sarti, C. — 2010 — “Corpo e doenga no transito de saberes”, in Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, 25 (74), pp 77-
91

Exercicio em sala: Saude mental e biomedicina

Russo, J. e Venancio, A. T. — 2006 — “Classificando as pessoas e suas perturbagdes: a "revolucdo terminolégica" do
DSM III”, in Revista Latinoamericana de Psicopatologia Fundamental, vol. IX, nim. 3, pp. 460-483.

Sessdo 11: 10/05/18: Escola: Educagdo e desigualdade social

Nogueira. C. M e Nogueira, M. A. — 2002 - “A sociologia da educagdo de Pierre Bourdieu: limites e contribui¢des”,
in Educagdo & Sociedade, ano XXIII, n. 78, pp. 15-36.

Exercicio em sala: A desigualdade na educagdo brasileira e o sistema de cotas

Carvalho, J. J. = 2006 - “Uma proposta de cotas para negros e indios na Universidade de Brasilia”, in 5
Inclusdo Etnica e Racial no Brasil: a Questéo das Cotas no Ensino Superior. Sdo Paulo: Attar Editorial, pp. 17-39.

Sessdo 12: 17/05/18: Trabalho - I: Para compreender os diferentes enquadi trabalhist

Boltanski, L. e Chiapello, E. — 2009 - “Desconstrucdo do mundo do trabalho”, in . O novo espirito do
capitalismo. Sao Paulo: Martins Fontes, pp. 239-284.

Exercicio em sala: Sofrimento no ambiente de trabalho - |

Sennett, R. — 2011 — “Deriva” e “Flexivel”, in . A corrosdo do cardter. Consequéncias pessoais do trabalho no
novo capitalismo. Rio de Janeiro: Record, pp. 13-34, 53-73.

Sessdo 13: 24/05/18: Nado haverd aula devido a realizacdo da Semana Académica da Psicologia

Sessdo 14: 07/06/18: Trabalho - li: O trabalho flexivel e seu impacto sobre a subjetividade

Boltanski, L. e Chiapello, E. — 2009 — “O discurso empresarial dos anos 90”, in . 0 novo espirito do
capitalismo. Sdo Paulo: Martins Fontes, pp. 83-132.

Exercicio em sala: Sofrimento no ambiente de trabalho - Il

Sennett, R. -2011 - “Risco” e “Fracasso”, in . A corrosdo do cardter. Consequéncias pessoais do trabalho no
novo capitalismo. Rio de Janeiro: Record, pp. 89-116 e 141-162.
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Sessdo 15: 14/06/18: 22 Avaliagdo escrita.

Avaliagéo final: 05/07/18

Procedimentos
didaticos

Bibliografia
Basica

Bibliografia
Complementar

Aula expositiva

Leitura e interpretagdo de texto — debates
Motivagdo participativa

Trabalhos e semindrios de alunos
Apresentacao e discussao de filmes
Dindmicas de grupo

Descrita acima, no item “Programa”.

Textos recomendados sobre os temas dos semindrios:

Clinica:

Lévi-Strauss, C. — 1966 — “A familia”, in . O olhar distanciado. Lisboa: Ed. 70, pp. 69-99.

Rohden, F. — 2002 - “As novas tecnologias reprodutivas e a velha oposicdo natureza/cultura na visdo de M.
Strathern”, in llha, 4 (2), pp. 75-95.

Salem, T. — 1989 — “O casal igualitario: principios e impasses”, in Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, 9 (3), pp.
24-37.

Saude:

Le Breton, D. 2012. “O inapreensivel do corpo”, “O homem anatomizado”, “O corpo como resto”, “O corpo na
filosofia cartesiana”, in . Antropologia do Corpo e Modernidade. Petropolis: Vozes, PP. 17-42, 71-76, 93-96,
104-111.

Ehrenberg, A. 2004.“Depressdo, doenga da autonomia?”, in Agora,VIi(1), pp.143-153.

Montero, P. — 1985 — “O processo de desagregagdo das terapéuticas tradicionais”, “O campo da saude e o poder
de classe”, “A percepg¢do popular da doenca e sua reinterpretagao religiosa”, in .Da doenga a desordem: a
magia na umbanda. Rio de Janeiro : Edi¢cbes Graal, pp. 25-76, 77-116, 117-174.

Educagdo:

André, M. E. — 1995 - “Etnografia e o estudo da prdtica escolar cotidiana”, in . Etnografia da prdtica escolar.
Campinas: Papirus, pp. 35-48.

Andrade, A. S. — 1990 - “O Cotidiano de uma escola publica de 12 grau: um estudo etnogrdfico”, in Cadernos de
Pesquisa, 73, pp. 26-37.

Reis, E. — 2000 - “Dossié Desigualdade: Percepgoes da Elite sobre Pobreza e Desigualdade”, in Revista Brasileira de
Ciéncias Sociais, v. 15, n.42, pp. 143-152.

Velho, O. — 2006 — “Rei nu”, in Folha de Séo Paulo, 15/09/2006, p.3.

Velho, 0. — 2007 - “A cata das cotas”, in Insight, jul/ago2007, pp. 125-134.

Trabalho:

Huberman, L. 1981. Histéria da Riqueza do Homem. Rio de Janeiro: Zahar.

Silva, C. E. — 2010 - “Gestdo, legislagdo e fontes de recursos no terceiro setor brasileiro: uma perspectiva
histdrica”, in Revista de Administragdo Publica, vol.44, no.6, p.1301-1325.

Uchima, R. K. — 2004 - “O processo de flexibilizagdo das relagées de emprego no setor de telecomunicagdes do
estado de Sdo Paulo: o caso da empresa Telefénica”. Brasilia: ESAF, pp. 1-60.

i prar)

Filmes doc i0s rec sobre os temas dos semindrios:

Clinica:

Crianga, a alma do negdcio — Estela Renner, 2008 (50°)

Uma histéria severina — Débora Diniz e Eliane Brum, 2006 (22°)
Singularidades — Luciano Coelho, 2006 (35°)

Sadde:
The Waiting Room — Peter Nicks, 2012 (81°).
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Educagéo:
Ser e ter — Nicolas Phillibert, 2002 (103°).
Pro Dia Nascer Feliz — Jodo Jardim, 2006, 88°.

Trabalho:
Germinal — Claude Berri, 1993 (160°).
O Corte — Costa-Gavras, 2005 (120°)

Formas de

Avaliagdo e Serdo feitas duas provas dissertativas individuais no final da primeira e da segunda parte do curso, cujo

peso na nota final serd 6.

Os alunos fardo exercicios em sala que devem ser entregues no proprio dia da aula. Estes exercicios
compordo um portfélio que tera peso 4.

A participagdo em sala serd considerada como critério complementar para a avaliagdo global do
desempenho do aluno.

(Nome) (Nome)
Professor responsével Chefe de Departamento
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ANEXO 18

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Aprendizagem e as Relac6es Sociais na Escola | Caodigo: HP369
Natureza:

() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

( X) Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: Modalidade: (X) Presencial

Nao ha. Nao ha. () Totalmente EaD () % EaD*

CH Total: 60

Padrao (PD):30 Laboratério (LB):0 Campo (CP):30 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

CH semanal: 04

EMENTA (Unidade Didatica)

Os sentidos produzidos pelas praticas de letramento escolar e seus efeitos nas relagdes sociais e na
identidade dos estudantes. Infancia, Juventude e as Praticas Educativas. Instituicoes de Educacéo,
Discurso e Movimentos Grupais. As minorias e os movimentos de resisténcia. Indisciplina e Preconceito.

Chefe de Departamento: Prof? Dr? Rosane Zétola Lustoza

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Ano : Departamento de Psicologia
Disciplina: Aprendizagem e as Relacoes Sociais na Escola Cadigo: HP369
BIBLIOGRAFIA BASICA

AQUINO, J.G. (Org.). Indisciplina na Escola: alternativas tedricas e praticas. Sao Paulo:
Summus. 1996.

AQUINO, J.G. (Org.) Diferengas e preconceitos na escola: alternativas teéricas e praticas. Sao
Paulo: Summus. 1998.

BAKHTIN, M.; VOLOCHINOV, V.N. Marxismo e filosofia da linguagem (1929). Trad. Michel
Lahud; Yara Frateschi Vieira. 7. ed. Sdo Paulo: Hucitec. 1995.

PAN, M.A.G.S. Letramento escolar e processos subjetivos. In: ANGELIS, C.C.M.; BESRBERIAN,
A.P.; MASSI, G. (Org.) Letramento; Referéncias em saude e educagao. Sao Paulo: Plexus.
2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, D.C.; ZUIN, A.A.S. Do Bullying ao Preconceito: os desafios da Barbarie a Educagdo.
Psicologia & Sociedade; 20 (1) 33-42, 2008

CARONE, I.: BENTO, M.A.S.. Psicologia Social do Racismo. 5 ed. Petrépolis: Vozes.2012.
PAN, M.A.G.S., FARACO, C.A. Os Sentidos da infancia: Um estudo sobre processos subjetivos
na instituicao escolar. Rev. Interagdo em Psicologia, vol. 2, p. 371-380. jul/dez. 2005.

SOUZA, S.J. (Org.). Subjetividade em questao: a infdncia como critica da cultura. 2 ed. Rio de
Janeiro: 7letras. 2005.

VYGOTSKI, L.S., LURIA, A.R., LEONTIEV, A. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.
Sao Paulo: Icone: Editora da Universidade de Sao Paulo. 1988.

VYGOTSKI, L.S. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes. 2002.



ANEXO 19

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Politicas Publicas em Saude | Cadigo: HP613

Natureza:
() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular
( X) Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: | Modalidade: (X) Presencial
Nao ha. Nao ha. () Totalmente EaD () . % EaD*

CH Total: 45

Padrao (PD): 30 Laboratério (LB):0 Campo (CP):15 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0
CH semanal: 03

EMENTA (Unidade Didatica)

As politicas sociais e publicas e a conjuntura social, politica e econémica brasileira. A politica publica de
salde: gestdo, legislagao, financiamento e controle social. O Sistema Unico de Saulde.
Desinstitucionalizagao. O papel e a atuagdo do psicélogo em salde publica. Imagem de Saude e Doenga.
Os programas sociais.

Chefe de Departamento: Prof® Dr? Rosane Zétola Lustoza

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a opgao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Politicas Publicas em Saude Codigo: HP613

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERREIRANETO, J. L. Psicologia, Politicas Ptblicas e o SUS. Sao Paulo: Escuta/Belo
Horizonte: Fapemig. 2011.

PAIM, J.S. Reforma Sanitéaria Brasileira. Contribuigao para a Compreenséo e Critica. Rio de
Janeiro: Fiocruz. 2008.

PITTA, A. (Org.). Reabilitagdo Psicossocial no Brasil. Sdo Paulo: Hucitec. 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Ministério da Satde. Norma Operacional da Assisténcia a Satde - Regionalizagao da
Assisténcia a Saude: aprofundando a descentralizagdo com equidade no acesso. Brasilia:
Ministério da Saude. 2001.

BRASIL. Ministério da Saude. Satde Mental no SUS: Os Centros de Atengao Psicossocial.
Brasilia: Ministério da Saude. 2004.

COSTA-ROSA, A. Atencgédo Psicossocial além da Reforma Psiquiatrica: Contribui¢do a uma
Clinica Critica dos Processos de Subjetivagdo na Satide Coletiva. Sao Paulo: UNESP. 2013.
PAIM, J.S. O que é o SUS. Rio de Janeiro: Fiocruz. 2009.

ROTELLI, F.; De LEONARDIS, O.; MAURI, D. Desinstitucionalizagdo. Sao Paulo: Hucitec.
2001.

SPINK, M.J.P. (Org.). A Psicologia em Didlogo com o SUS. Sao Paulo: Casa do Psicologo.
2007.
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ANEXO 20

T

[22222f

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
UFPR SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Anos — ) Departamento de Psicologia
Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Praticas Culturais no Pensamento Psicolégico | Codigo: HP616
Natureza:

() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

( X) Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: Modalidade: (X) Presencial

Nao ha. Nao ha. () Totalmente EaD () . % EaD*
CH Total: 30

Padrao (PD): 30 Laboratdrio (LB):0 Campo (CP):0 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

CH semanal: 02

EMENTA (Unidade Didatica)

As préticas culturais no campo da Psicologia.

Chefe de Departamento: Prof? Dr? Rosane Zétola Lustoza

Assinatura:

*OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Praticas Culturais no Pensamento Psicolégico Codigo: HP616

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARUS-MICHEL, J. O sujeito Social. B. Horizonte, Ed. PucMinas. 2004.

FREUD, S. Psicologia das Massas e analise do Eu. Edigao Standard Brasileira das Obras
Psicologicas Completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1986.

RODRIGUES, A. Psicologia Social. Rio de Janeiro, 1975.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LEONTIEV, A.N. O Homem e a Cultura, In O Desenvolvimento do Psiquismo. Sao Paulo.
Centauro. 2004.

LUCKMANN, T.; BERGER, P. A Construgdo Social da Realidade: Trabalho de Sociologia do
Conhecimento. Rio de Janeiro. Vozes. 2006.

MARTINS, L.M.; RABATINI, V.G. A Concepgao de Cultura em Vigotski. Revista Psicologia
Politica. Vol 11. N.22. Sao Paulo. Dez 2011.

MASSIMI, M. Psicologia e Cultura na Perspectiva historica. Temas Psicologia. Vol. 14, N. 2.
Ribeirao Preto. Dez 2006. (p. 177-197)

SEVIGNY, R. Abordagem Clinica nas ciéncias humanas. In Cenérios sociais e abordagem
clinica. José N. Garcia de Araujo e Teresa C. Carreteiro (orgs). Sao Paulo: Ed. Escuta. 2001.
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ANEXO 21

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Psicologia e Assisténcia Social I Cédigo: HP833

Natureza:
() Obrigatéria (X) Semestral () Anual () Modular
(X) Optativa
Pré-requisito: Co-requisito: Modalidade: (X) Presencial

HP347 - Psicologia Comunitaria Nao ha () Totalmente EaD ( ) % EaD*

CH Total: 45
CH semanal: 03

Padrao (PD): 30 Laboratério (LB): 0 | Campo (CP): 15 Estagio (ES): 0 | Orientada (OR): 0 | Pratica Especifica (PE):0

EMENTA (Unidade Didatica)

Assisténcia social no Brasil e o papel da Psicologia; Politicas Publicas de Assisténcia Social: LOAS;
PNAS; SUAS. Atuagao do psicélogo no SUAS: contribui¢coes de diferentes ramos da Psicologia (Social,
Sociocomunitaria, Juridica, Clinica, Institucional). Psicologia nos diferentes niveis de protegdo social
(basica e especial) do SUAS.

Chefe de Departamento: Prof? Dr* Rosane Zétola Lustoza

Assinatura:

“OBS (1): ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Psicologia e Assisténcia Social Codigo: HP833

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL (Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome —MDS). Norma
Operacional Basica do Sistema Unico de Assisténcia Social (NOB-SUAS). 2010.

BRASIL (Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDS). Orientagcoes
Técnicas: Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS. Brasilia:
Grafica e Editora Brasil LTDA. 2011

CREPOP - Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas. Referéncias
técnicas para atuagao do(a) psicélogo(a) no CRAS/SUAS (Reimpressao). Brasilia:
Conselho Federal de Psicologia (CFP). 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRADE, L.F.; ROMAGNOLI, R.C. O Psicélogo no CRAS: Uma cartografia dos territérios
subjetivos. Psicologia Ciéncia e Profissao, 30(3), 604-619.2010.

ARAUJO, F.I.C. “Mas a gente ndo sabe que roupa deve usar”: Um estudo sobre a pratico do
psicélogo no Centro de Referéncia de Assisténcia Social. Dissertagao de Mestrado,
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), Sao Paulo. 2010.

BRASIL (Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDS). Trabalho Social
com Familias do Servigo de Protegcao e Atendimento Integral a Familia— PAIF. In:
Orientacdes técnicas sobre o PAIF (Vol. 2). 2012.

CREPOP - Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas. Referéncias
técnicas para atuagao de psicologas(os) no Centro de Referéncia Especializado da
Assisténcia Social - CREAS. Brasilia: Conselho Federal de Psicologia (CFP). 2013.
YAMAMOTO, O.H.; OLIVEIRA, I|.F. Politica social e Psicologia: Uma trajetdria de 25 Anos.
Psicologia: Teoria e Pesquisa, 26 (n. especial), 9-24. 2010.



AN

EXO 22

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

CH semanal: 02

Disciplina: Questoes Contemporaneas em Psicologia | Codigo: HP677

Natureza:

() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

( X) Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: Modalidade: (X) Presencial

Nao ha. Nao ha. () Totalmente EaD () . % EaD*
SHiTotal:30 Padrao (PD):30 Laboratdrio (LB):0 Campo (CP):0 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

EMENTA (Unidade Didatica)

Processos psicolégicos de construcao de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias no campo da cidadania, meio ambiente, qualidade de vida e sustentabilidade. Os novos
campos de trabalho do Psicélogo. As novas exigéncias da formagao em Psicologia.

Assinatura:

Chefe de Departamento: Prof? Dr? Rosane Zétola Lustoza

*OBS: ao assinalar a op¢ao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Questoes Contemporaneas em Psicologia Codigo: HP677

BIBLIOGRAFIA BASICA

e BATISTA, M.Q.; ZANELLO, V. Satide mental em contextos indigenas: escassez de pesquisas
brasileiras, invisibilidade das diferengas. Estudos de Psicologia (Natal), v. 21, p. 403-414, 2017.

e CAMPOS, I. O.; ZANELLO, V. Saude mental e género: o sofrimento psiquico e a invisibilidade
das violéncias. Vivéncia: Revista de Antropologia, v. 48, p. 105-118, 2016.

e FANON, F. Pele Negra, Mascaras Brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.

e GALINA, V.F. et al. A satide mental dos refugiados: um olhar sobre estudos qualitativos.
Interface (Botucatu), v. 21, n. 61, p. 297-308, 2017.

e RODRIGUES, C.S.; PRADO, M.A.M. Movimento de Mulheres Negras: trajetéria politica,
préticas mobilizadoras e articulagées com o estado brasileiro. Psicologia & Sociedade, v. 22,
n.3, p. 445- 456, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

e BASTOS, A.V.B.; GONDIM, S.M.G. (Orgs.). O Trabalho do Psicélogo no Brasil. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

e CARONE, |.; BENTO, M. A.S. (Orgs.). Psicologia social do racismo — Estudo sobre branquitude
e branqueamento no Brasil. Petropolis: Vozes, 2014.

e GONZALES REY, F. Psicoterapia, Subjetividade e Pés-Modernidade. Sao Paulo: Thomson,
2007.

e PACHECO, B.G.C. Psicologias e transexualidades: o estado da arte da produgéo tedrica
brasileira. Dissertagdo de mestrado em Psicologia, Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2017.

e SANTOS, F.R.; ROSSO, A.J. Representagbes Sociais dos idosos sobre a experiéncia vivida
nas transformagées ambientais. Revista de educagao publica. v. 26, n. 61, p. 135-156, 2017.



ANEXO 23

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Ficha 1 (permanente)

Disciplina: Avaliacao Psicolégica de Pessoas com Necessidades Especiais | Codigo: HP371

Natureza:

() Obrigatéria (X)Semestral () Anual () Modular

(X)) Optativa

Pré-requisito: Co-requisito: Modalidade: (X) Presencial

HP341 Neuropsicologia | Nao ha. () Totalmente EaD () . % EaD*
CH Total: 60

Padrao (PD):30 Laboratério (LB):0 Campo (CP):30 | Estagio (ES):0 | Orientada (OR):0 | Pratica Especifica (PE): 0

CH semanal: 04

EMENTA (Unidade Didatica)

Testes adaptados e padronizados para minorias. Aspectos técnicos desses instrumentos: validade e
fidedignidade. Procedimentos de avaliagdao alternativos no contexto de pessoas com necessidades
especiais.

Chefe de Departamento: Prof? Dr? Rosane Zétola Lustoza

Assinatura:

BS: ao assinalar a opgao % EAD, indicar a carga horaria que sera a distancia.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS

Departamento de Psicologia

Disciplina: Avaliacao Psicolégica de Pessoas com Necessidades Especiais  Codigo: HP371

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOLONHINI Jr., R. Portadores de Necessidades Especiais. 2 Ed. Sao Paulo: Atlas. 2010.
MANTOAN, M.T.E. A Integracao de Pessoas com Deficiéncia: Contribuigoes para uma
reflexao sobre o tema. Sao Paulo: Mennon. 1997.

OLIVEIRA, V.B.: BOSSA, N.A. (orgs) Avaliagao Psicopedagdgica da Crianga de 0 a 6 anos.
Petrépolis: Vozes. 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, E.L.; CAVALLARI, J.S. Sobre o (ndo) deslocamento dos sentidos da diferengca no
processo de inclusdo escolar. Linguas e Instrumentos Linguisticos: n. 32. jul-dez 2013.
KASSAR, M.C.M. Marcas da histdria social no discurso de um sujeito: uma contribuicdo para
a discussao a respeito da constituigao social da pessoa com deficiéncia. Cad. CEDES,
Campinas, v. 20, n. 50, p. 41-54, Abr. 2000.

MATTOS, L.K.; NUERNBERG, A. Reflexdes sobre a inclusdo escolar de uma crianga com
diagndstico de autismo na educagao infantil. Rev. Educ. Esp. Santa Maria, 2011, v.24 n.39
pp.129-142.

SALAZAR, R.M. O laudo psicoldgico e a classe especial. Psicol. cienc. prof., Brasilia, v. 16, n.
3, p. 4-11, 1996. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
98931996000300002&Ing=en&nrm=iso

SAWAIA, B. (Org.) As artimanhas da exclusao: Analise psicossocial e ética da desigualdade
social. Petrépolis: Vozes. 2002.



ANEXO 24

218

ANT 7101 - Introdugdo
a Antropologia (6)
(PCC 36 h/a)

A constituicdo da Antropologia como disciplina e seu campo de estudo.
A critica ao etnocentrismo e o relativismo cultural. Os modelos
dualistas: natureza e cultura; individuo e sociedade. Questdes de
método: trabalho de campo e observagio participante.

ANEXO 25

PSI 7306 - Politicas
Publicas, Direitos
Humanos e Praticas
Psicossociais

)

A atuacao do psicologo na interface das politicas publicas e dos direitos
humanos.

BASICA

Barbosa, A.Q. dos S. & Cunha, M. V. (2014). A importancia dos
conselhos de politicas publicas para a efetivagio dos direitos
fundamentais e consolidacao da democracia. In: Direitos fundamentais e
democracia II1. Florianopolis: CONPEDI. 272-300.

Brizola, Campos, Ana Lidia, Zanella, Andrea Vieira & Gesser, Marivete
(Orgs.). Praticas sociais, politicas publicas e direitos humanos.
Florianopolis: ABRAPSO, NUPPE/CFH/UFSC, 2013.

Bock, Ana maria M., Gongalves, Maria da Graga M., & Silva, Marcus
Vinicius de O (2010).

CREPOP: uma experiéncia brasileira de interven¢ao da psicologia no
campo das politicas publicas. In: Psicologia y accién comunitaria.
Sinergias de cambio en América Latina. La Habana: Editorial Caminos.
Butler, Judith. Quadros de Guerra: quando a vida é passivel de Iuto? Rio
de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2015.

CFP. A Verdade é Revoluciondria: Testemunhos e memorias de
psicologas e psicologos sobre a ditadura civil-militar brasileira (1964-
1985). - Brasilia: CFP, 2013. Disponivel em: http://site.cfp.org.br/wp-
content/uploads/2013/12/VerdadeRevolucionariaFim.pdf

Coimbra , Cecilia M. B. (2001). Psicologia, Direitos Humanos e
Neoliberalismo. Revista Psicologia Politica, 1(1), p.139-148.
http://www.each.usp.br/rpp/index. php/RPPEA CH/article/view/5
CONPAS/CFP. Nota técnica com pardametros para atuagdo das (dos)
profissionais de psicologia no ambito do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS). 2016. (online)

Cruz, A. V. H,, Minchoni, T., Matsumoto, A. E., & Andrade, S. S. (2017).
A ditadura que se perpetua: direitos humanos e a militarizagdo da questao
social. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 37(n. spe), 239-252.
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1414-
98932017000500239&script=sci_abstract&tlng=pt

CREPOP. Relagées Raciais: Referéncias Técnicas para atuagdo de
psicologas/os. Brasilia: CFP, 2017. 147p. (online)




CREPOP. Referéncias Técnicas para a Atuagdo de Psicélogas(os) no
CAPS — Centro de Atengao Psicossocial. 2013.132p. (online)

CREPOP. Referéncias Técnicas para a Atuagdo de Psicologas(os) em
Politicas Puiblicas de Alcool e outras Drogas. 2013. 88p. (online)
CREPOP. Referéncias Técnicas para a Atuagdo de Psicélogas(os) nos
Centros de Referéncia Especializado de Assisténcia Social — CREAS.
2013. 58p. (online)

CREPOP. Referéncias Técnicas para a Atuagdo de Psicologas(os) em
Programas de Aten¢do a Mulher em Situagdo de Violéncia. 2013. 82p.
(online)

COMPLEMENTAR

CFP. Psicologia e diversidade sexual: desafios para uma sociedade de
direitos / Conselho Federal de Psicologia. - Brasilia: CFP, 2011. 244 p
Disponivel em: http://site.cfp.org.br/wp-
content/uploads/2011/05/Diversidade Sexual - Final.pdf

CFP. O Suicidio e os Desafios para a Psicologia / Conselho Federal de
Psicologia. - Brasiliaz CFP, 2013. 152p Disponivel em:
http://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2013/12/Suicidio-FINAL-
revisao61.pdf

CFP. Aborto e (Nao) Desejo de Maternidade(s): questdes para a
Psicologia / Zanello, Valeska; Porto, Madge. Conselho Federal de

Psicologia. - Brasilia: CFP, 2016. 178p. Disponivel em:
http://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2016/11/CFP_Livro_Aborto-
2.pdf

CRP/RJ. Direitos Humanos? O que temos a ver com isso? Comissao de
Direitos Humanos do CRP-RJ [org.] Rio de Janeiro: Conselho Regional
de Psicologia — RJ, 2007. Disponivel em: http://www.crprj.org.bi/site/wp-
content/uploads/2016/04/direitoshumanos.pdf

Dantas, C. M. B, Oliveira, I. F. & Yamamoto, O. H. (2010). Psicologia e
pobreza no Brasil: producao de conhecimento e atuacao do psicologo.
Psicologia & Sociedade, 22(1), 104-111.

Galeano, Eduardo. (1985). As veias abertas da América Latina. 20. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra. (1 ed 1978). 307 p.

Gongalves, M. G. M. (2010). Psicologia, subjetividade e politicas
publicas. Sao Paulo: Cortez.

Franca. Presidéncia da Republica (1789). Declaragao dos Direitos do
Homem e do Cidadao. Disponivel em:
http://www.senat.fi/Ing/pt/declaration_droits _homme.html
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ANEXO 26

PSI 7606 — Psicologia e
Pessoas com
Deficiéncia (4)
(PCC 18 h/a)

O significado historico-cultural da deficiéncia. Terminologia e
conceituagao da deficiéncia. Contexto social e exclusdo das pessoas com
deficiéncia. Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia. Politicas
Publicas e pessoas com deficiéncia. Modelos de compreensao da
deficiéncia e suas implicagoes na atuagao profissional do psicologo.
Principais tipos de deficiéncias e seus aspectos etiologicos, funcionais e
sociais. Atuagao profissional do psicologo junto a pessoa com deficiéncia,
sua familia e comunidade.

LA AR RARRRERRREARRRRERRERNRRERRERERERENLERERERERERERERNLNLLLLLLELLLRLER]
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ANEXO 27

PSI 7706 — Etica e
Legislacao Profissional
em Psicologia (3)

Etica como campo de conhecimento e de relagdes sociais. Etica, moral e
conduta. Codigo de Etica Profissional e Resolugdes Normativas do
Conselho Federal de Psicologia. Orientagdes e dilemas €ticos na conduta
profissional. A(o) psicologa(o) como profissional: responsabilidades,
direitos e deveres.

BASICA
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ANEXO 28

PSI 7405 - Psicologia
Social I
“)
PCC 12h/a

Objetos de estudo e aspectos historicos. Meétodos experimental,
observacional e ex post facto. Percepcao social. Formagao de impressoes.
A atribui¢ao de causalidade. Conceito, modelos tedricos e medidas de
atitude. Influéncia social e bases de poder. Grupo social e processos
grupais. Relagdes intergrupais, conflitos e esteredtipos sociais.
Pensamento social e teoria das representagdes sociais.
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ANEXO 29

225

PSI 7505 - Psicologia
Social IT

)

Historia e perspectivas da Psicologia Social na América Latina. Psicologia
Socio-Historica. Categorias analiticas da psicologia social latino-
americana: consciéncia, sujeito, subjetividade, identidade, afetividade.
Dialética dos grupos. Identidade coletiva. Métodos de intervencao e
pesquisa qualitativa utilizadas em investigagdes no Brasil. Praxis da
Psicologia Social em diferentes contextos sociais.

BASICA

CIAMPA, Antonio da Costa. (1987). A estoria do Severino e a historia
da Severina: um ensaio de psicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense.
FARR, R. M. (2002). As raizes da psicologia social moderna (1872-
1954). 5. ed. Petropolis: Vozes.

FREITAS, M. F. Q. Insercao na comunidade e analise de necessidades:
reflexdes sobre a pratica do psicologo. In: Psicologia Reflexao e Critica. V.
22.N. 1, Porto Alegra, 1998.

GALLI T. F. Epistemologia. In: JACQUES, M. G. C. Et alii. Psicologia
Social Contemporanea: Livro-texto. Petropolis: Vozes. 9 ed. 2005. p. 73-
85.

GESSER, M. Politicas piblicas e direitos humanos: desafios a atuacio
do Psicologo. Psicol. cienc. prof. [online]. 2013, vol.33, n.spe, pp.66-77.
ISSN 1414-9893.

GONCALVES, M. A. PORTUGAL, F. T. (2012). Apontamentos sobre a
Trajetoria da Psicologia Social Comunitaria no Brasil. Psicologia: Ciéncia e
Profissao, n. 32 (num. Esp.), 138-153.

JACQUES, M. G. C. Et all (Orgs). Psicologia Social Contemporanea:
Livro-texto. Petropolis: Vozes. 9 ed. 2005. p. 73-85.

JESUS, J. G. (2012). Psicologia social e movimentos sociais: uma revisao
contextualizada. Psicologia e Saber Social, 1(2), 163-186.

LANE, S. Avangos da psicologia social na américa latina. In: LANE, S;
SAWAIA, B. B. (orgs) Novas veredas da psicologia social. Sao Paulo:
Brasiliense, 1995.

LANE, S. T. M; CODO, W. (orgs) Psicologia Social o Homem em
Movimento. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004.

MAHEIRIE, K. Constituicdo do sujeito, subjetividade e identidade. In:




Interacoes, Vol. 7, N. 13, 2002.

MANSANO, S. R.V. Sujeito, subjetividade e modos de subjetivagao na
Contemporaneidade. Revista de Psicologia da UNESP, 8(2),110-117,
2009.

MASCARO, A. L. Direitos humanos: uma critica marxista. Lua Nova
[online]. 2017, 1n.101, pp.109-137. ISSN 0102-6445.

MELLO, RICARDO P; SILVA, ALYNE A ; LIMA, MARIA LUCIA C;
DI PAOLO, ANGELA F. Construcionismo, Praticas Discursivas e
possibilidades de pesquisa em psicologia social. Psicologia & Sociedade;
19(3): 26-32,2007.

NEVES, C. E. A. B. Modos de interferir no contemporaneo: um olhar
micropolitico. Arquivoes Brasileiros de Psicologia, v. 56, n. 1, 2004.
PRADO, M. A. M. Da mobilidade social a constituicado da identidade
politica: reflexdes em torno dos apesctos psicossociais das agdes coletivas.
Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 8, n. 11, p. 59-71, jun. 2002.
PRADO FILHO, K. (2011). Para uma arqueologia da psicologia social.
Psicologia & Sociedade; 23 (3): 464-468.

ROCHA, T. G. Discutindo o conceito de comunidade na psicologia para
além da perspectiva identitaria. Global Journal of Community
Psychology Practice. 4 (3), 1-6, 2012.

SAWAIA, B. B. (2000).Por que investigo a afetividade? Texto apresentado
para concurso a categoria de Professor Titular do Departamento de
Sociologia da PUCSP.

SAWAIA. B. B. (2009). Psicologia e desigualdade social: uma reflexao
sobre liberdade e transformacao social. Psicologia e Sociedade, 21 (3): 364-
372.

SAWAIA, B. B. (2004). Afetividade como fenomeno ético-politico e locus
de reflexao critico-epistemologica da Psicologia Social. International
Journal of Psychology, Inglaterra, v. 9.

SCHERER-WARREN, ILSE (2009) Das agoes coletivas as redes de
movimentos sociais In: Ilse Scherer-Warren [et al.]. (Org.). Controle
publico e democracia. 1ed. Belo Horizonte: UFMG, v. 6, p. 1-116, 2009.
SILVA, J. V., CORGOZINHO, J. P. (2011). Atua¢ao do psicologo,
SUAS/CRAS e Psicologia Social Comunitaria: possiveis articulagdes.
Psicologia e Sociedade, vol. 23, pp. 12-21.

SPINK, M. J. P; SPINK, P. K. (2007). A psicologia social na atualidade.
Em: JACO-VILELA, A. M; FERREIRA, A. A. L; PORTUGAL, F. T.
(Orgs.). Historia da Psicologia: rumos e percursos. Rio de Janeiro, Nau Ed.
SPINK M. J P; BRIGAGAO, J. I. M; NASCIMENTO, V. L. V;
CORDEIRO, M. P. (2014). A producio de informaciao na pesquisa
social: compartilhando ferramentas. Rio de Janeiro: Centro Edelstein de
Pesquisas Sociais.

OLIVEIRA, L F. (2017) A assisténcia social em tempos de capital barbarie.

226



Em: RASERA, M. S. P; GALINDO, D. (Orgs.). Democracia participativa,
estado e laicidade: psicologia social e enfrentamentos em tempos de
excegao. Porto Alegre: ABRAPSO, 2017.

YAMAMOTO. Oswaldo H.; OLIVEIRA, Isabel F. (2010).Politica social e
Psicologia: uma trajetéria de 25 anos. Psicologia: Teoria e Pesquisa. vol.
26, n, especial, 2010, pp. 9-24.

ZANELLA, A. V. (1995). A ideologia alema: resgatando pressupostos
epistemologicos da abordagem historico cultural. In: Psico, 2(1), p.187-
194.

COMPLEMENTAR

ALMEIDA, L. P. Para uma caracterizagdo da Psicologia social
brasileira. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 32, 124-137, 2012.
ANDRADE, M. G; MAHEIRIE, K. A producao académica sobre agodes
coletivas, participagdo politica e movimentos sociais realizada nos
Programas de Pds-Graduacdao em Psicologia no Brasil (1987-2008). Les
cahiers psychologie politique [En ligne], numéro 23, 2013.

BARROS, R. B. Grupo: a afirmacio de um simulacro. Porto Alegre:
Sulina, 2009.

CARLOS, SERGIO ANTONIO. O Processo Grupal. Em: JACQUES, M.
G. C. Psicologia Social Contemporianea. Petropolis: Vozes, 2007.
CASSIANO, M; FURLAN, R. O processo de subjetivacao segundo a
esquizoanalise. In: Psicologia e Sociedade, V. 25, N.2, 2013.

CIAMPA, A. C. Identidade. In: Lane, S. T. M; Codo, W (orgs). Psicologia
Social o homem em movimento. Sao Paulo: Brasiliense, 2004.
CORDEIRO, M.; SPINK, M.J. (2014). A multiplicidade da psicologia
social brasileira. Athenea Digital - Revista de pensamiento e investigacion
social, 14(1): 289-300

FERREIRA, M. C. A psicologia social contemporanea: principais
tendéncias e perspectivas nacionais e internacionais. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 26, 51-64, 2010.

CRUZ, L. R. & GUARESCHI, N. M. F. (2014). Articulagdes entre a
Psicologia Social e as Politicas Publicas na Assisténcia Social. In L. R.
CRUZ & N. GUARESCHI (Orgs.), O Psicélogo e as Politicas Piiblicas de
Assisténcia Social (2* ed., pp. 15-34). Petropolis, RJ: Vozes.

FONSECA, Tania Mara Galli; NASCIMENTO, Maria Livia do;
MARASCHIN, Cleci. (Orgs.) Pesquisar na diferenca: um abecedario.
Porto Alegre: Sulina, p. 263, 2012.

GALEANO, Eduardo. As veias abertas da America Latina. 49. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2009.

LANE, SILVIA T. M. O Processo Grupal. Em Lane, Silvia T. M; Codo,
Wanderley. Psicologia Social o Homem em Movimento. Sao Paulo:
Brasiliense, 2004.

227



LOPES, J. R. (2002). Os caminhos da identidade nas ciéncias sociais e suas
metamorfoses na psicologia social. Psicologia & Sociedade, 14 (1), 7-27,
2002.

MENDES, J. M. O. O desafio das identidades. In: SANTOS, B. Z. (org.) A
globalizagio e as ciéncias sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

MOLON, S. I. A psicologia social abrapsiana. Interacdes. V. 6, N. 12,
2001.

NEVES, R. (2004). Notas para uma genealogia da Psicologia
Social. Psicologia & Sociedade; 16 (2), 12-19.

OLIVEIRA, L. F. (2017) A assisténcia social em tempos de capital barbarie.
Em: RASERA, M. S. P; GALINDO, D.(Orgs.). Democracia participativa,
estado e laicidade: psicologia social e enfrentamentos em tempos de
excegao. Porto Alegre: ABRAPSO.

PACHECO FILHO, R. A. (2006) Psicologia social no Brasil:
consideragoes epistemologicas e politicas a respeito de um campo
fragmentado. Mental, 7 (4)

PRADO FILHO, K.; MARTINS, S. “A subjetividade como objeto da(s)
Psicologia(s)” Psicologia & Sociedade; 19 (3): 14-19, 2007.

SAWAIA, B. B. Comunidade como ética e estética da existéncia: uma
reflexao mediada pelo conceito de identidade. Psykhe, V. 8, N.1, 1999.
SAWAIA, B. B. Introduzindo a afetividade na reflexdo sobre estética,
imaginagado e constituicdio do sujeito.. In: DA ROS; MAHEIRIE;
ZANELLA (orgs.) Relacdes estéticas, atividade criadora e imaginac¢io:
sujeitos em experiéncia. Florianopolis: NUP/CED/UFSC, 2006.

SOARES, L. B., MIRANDA, L. L. (2009). Produzir subjetividades: o que
significa? Estudos e Pesquisa em Psicologia, 2, 408-424.

SILVA, N. Subjetividade. In: JACQUES, M. G. C. Et alii. Psicologia
Social Contemporanea: Livro-texto. Petropolis: Vozes. 9 ed. 2005.
SILVA, J. V; CORGOZINHO, J. P. Atuacao do psicologo, SUAS/CRAS e
Psicologia Social Comunitaria: possiveis articulagoes. Psicologia &
Sociedade, 23(spe), 12-21, 2011.

SPINK, M. J. Os métodos da pesquisa como linguagem social. Estudos e
Pesquisas em Psicologia. 2(2), 9-21, 2002.

XIMENES, V. M; PAULA, LR C,; BARROS, J. P. P. Psicologia
comunitaria e politica de assisténcia social: dialogos sobre atuagdes em
comunidades. Psicologia: Ciéncia e Profissio, 29(4), 686-699, 2009.
SPINK MARY J P.; BRIGAGAO, J. I. M.; NASCIMENTO, V. L. V.&
CORDEIRO, M. P. A producio de informac¢io na pesquisa social:
compartilhando ferramentas. Rio de Janeiro: Centro Edelstein de
Pesquisas Sociais, 2014.

SPINK, P. P. O pesquisador conversador no cotidiano. Psicologia &
Sociedade; 20, Edi¢ao Especial: 70-77 2008.

228



ANEXO 30

229

PSI 7610 - Psicologia e
Relagdes Etnico-Raciais
(©)

Conceitos Iniciais sobre raga e etnia. O olhar da Psicologia sobre Relagdes
Etnico-Raciais. Racismo, Histéria e Ideologia. Identidade e Identificagdes
(Negritude, Branquitude, Indianismo e Mesticagem). Epistemologias
Afrocentradas e Descoloniais. Movimentos sociais e politicas publicas de
acoes afirmativas. Efeitos Psicossociais do Racismo. Intervengao Psicossocial
para promogao da igualdade étnico-racial. Sustentabilidade e populagdes
tradicionais.
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racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 2003.

3. FANON, Frantz. Black skin, white masks. New York: Grove Press,
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ANEXO 31
PSI 7146 Estudos sobre | O significado historico-cultural da deficiéncia. Politicas publicas e
Deficiéncia pessoas com deficiéncia. Terminologia e
72H conceituacdo da deficiéncia. Nogoes basicas sobre as barreiras

enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia e as

praticas, recursos e tecnologias utilizadas para a remocgao destas.
Legislacao atual da area nos campos da saude, educagao, trabalho e
assisténcia social.

ANEXO 32
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DIR 5556 — Direito da
Crianca e do Adolescente

36h

Principios do Direito da Crianga e do Adolescente. Protecao
integral. Direito fundamental. Menoridade e responsabilidade penal.
Politica de atendimento. Atos infracionais. Medidas socio-
educativas. Justiga da infancia e da juventude. Ministério Publico e
advogado. Procedimentos. Crimes e infragdes administrativas.
Prevengao e prevengao especial.

Adocao.

ANEXO 33

EED 5220 — Educagao
Popular

72h

Raizes historicas da educacao popular no Brasil. As diferentes
concepgoes e perspectivas da Educagao Popular no Brasil. As
principais experiéncias na década de 60. A redefinicao dos
movimentos populares pos-78. Os novos desafios da Educagao
Popular.

ANEXO 34

EED 5221 - Estudos da
Jjuventude contemporanea

54h

Cultura juvenil: subjetividade, identidade, sociabilidade; Grupos
juvenis e processo de mudanga; Juventude e mundo do trabalho;
Escolarizacao Ensino Fundamental, médio, educagao de jovens e
adultos; Cultura escolar e a transgressao, indisciplina e violéncia;
Formas associativas juvenis e temas emergentes juvenis.

ANEXO 35

Desmistificacdo de idéias recebidas relativamente as linguas de sinais. A lingua de sinais enquanto lingua utilizada pela comunidade surda brasileira.
Introduc&o a lingua brasileira de sinais: usar a lingua em contextos que exigem comunicacdo basica, como se apresentar, realizar perguntas, responder
perguntas e dar informac6es sobre alguns aspectos pessoais (nome, endereco, telefone). Conhecer aspectos culturais especificos da comunidade surda

brasileira.

LSB7904 Lingua Brasileira de Sinais | (PCC 18horas- Op 72 4

aula)

ANEXO 36
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Estudo da emergéncia do conceito de género, relacionando movimentos sociais feministas e reflexées académicas. A interdisciplinaridade dos estudos de
género e seus desdobramentos em alguns paradigmas da psicologia. A historicidade da construgdo de masculinidade e feminilidade e a questdo da
constituicdo do sujeito no campo da psicologia.

PSI5626 Estudos de Género e Psicologia Op 72 4

ANEXO 37

PSI 7134 — Cotidiano e | Cultura, Politica e cotidiano. Cotidiano, cidade, institui¢des e
Praticas Psicossociais | constitui¢ao do sujeito. As praticas psicossociais € 0s modos de

72h subjetivagao. Pesquisa e intervencao sobre as praticas psicossociais em
contextos comunitarios e institucionais.

ANEXO 38



PSI 7135
Psicologia Social e Saude

72h

Aspectos psicossociais da satude e da doenca. Representagdes sociais da
saude e da doenga. Relag0es sociais e saude. Teorias psicossociais na
saude. Humanizagao e desumanizagao. Risco e Violéncia. Comunicagao

e saude. A psicologia social e a pesquisa em saude.
Basica:
Angerami- Camon, V. A. (2011) (Org.). Psicologia da Satide: Um novo

significado para a pratica clinica. Sao Paulo: Cengage Learning.

Bousfield, A.B.S. & Bertoldo, R. (2017). Riscos Coletivos: Um Olhar
Psicossocial. In: Representagdes sociais do envelhecimento e da satde

(pp-367-388). Ed. Natal: Editora da UFRN.

Fischer, G. & Tarquinio, C. (2010). Os Conceitos Fundamentais da
Psicologia da Satude. Lisboa: Editora Piaget.

Spink, M.J. Psicologia Social e Saude: Pratica, saberes e sentidos.

Petropol is, Vozes, 2007.

Stroebe, W., & Stroebe, M.S. (1995). Psicologia Social e Satide. Lisboa:
Instituto Piaget.

Complementar:
Haslam, N. (2014). What Is Dehumanization? In P. G. Bain, J. Vaes, and

J. P. Leyens (Eds.), Humanness and Dehumanization (pp. 34-48).
New York, NY: Psychology Pres.

Haslam, N. & Loughnan, S. (2014). Dehumanization and
Infrahumanization. Annual Review of Psychology, 65, 399-423.
doi:10.1146/annurev-psych-010213-115045.

Zago, L.R.F. (2013). Violéncia: um problema de saude. Revista Gestao e
Satide. 4(3):1242-1252.
Jacques, P. B. Olinda, Q. B. (2015). Um olhar da satde sobre a

violéncia. Brazilian Journal in Health Promotion, Vol.25(2).
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PSI 7137
Psicologia Intercultural
36H

A relagao entre cultura, satide e psicopatologia. Psicoterapia e cultura.
Sofrimento psiquico do migrante e imigrante. Transtornos clinicos
decorrentes de situagoes de violéncia institucional, conflitos e desastres.

BASICAS

L.

2.

BETTS, J. (2013). Diferenga cultural, sofrimentos da identidade e a
clinica psicanalitica hoje. SIG Revista de Psicandlise, 2(1): 85-97
CUCHE, D. (1999). A invengao do conceito cientifico de cultura. In:
A nogdo de cultura nas ciéncias sociais. Bauru: EDUSC, pp. 33-63.
BERRY, J. W. (2004). Migragao, aculturagdo e adaptagdo. In: De
Biaggi, S. D.; Paiva, G. J. (orgs.). Psicologia, E/Imigrag¢do e
Cultura. Sao Paulo: Casa do Psicologo. Pp. 29-45.
MARTINS-BORGES, L. (2013). Migragao involuntaria como fator
de risco a saude mental. Revista Interdisciplinar de Mobilidade
Humana, Brasilia, Ano XXI 40, 151-162.

MOLEIRO, C. & GONCALVES, M. (2010). Satde na diversidade:
Desenvolvimento de servigos de saude mental sensiveis a cultura.
Analise Psicologica, 3(28), 505-515.

MORO, M. R. (2015). Psicoterapia transcultural da migragao.
Psicologia USP, 26(2), pp. 186-192.

PAL PEBERT, P. (1989). Etnologia e Loucura. In: Da clausura do
fora ao fora da clausura, Loucura e desrazdo. Sdo Paulo: Ed.
Braziliense, pp. 193-206.

COMPLEMENTARES

L.

2.

DEVEREUX, G. Ethnopsychanalyse complémentariste, Paris,
Flammarion, 1985.

FREUD, S. (1974). Totem e Tabu. In s. Freud. Edi¢do standard
brasileira das obras psicologicas completas de Sigmund Freud
(vol.13, pp.11-191). Rio de Janeiro: Imago. (originalmente publicado
em 1913).

GIRAUD, F.; MORO, M. R. Parentalidade e Migracdes. In:
PEREIRA DA SILVA, M. C. (Ed.). Ser pai, ser mde —
parentalidade: um desafio para o terceiro milénio. Sao Paulo: Casa
do Psicologo, 2004. p. 203-209.

VIEIRA NETO, O.; VIEIRA, C. M. S. (Orgs.). Transtorno de
estresse pos-traumdtico: uma neurose de guerra em tempos de paz.

Sao Paulo: Vetor, 2005.

MARTINS BORGES, L. ; POCREAU, J.-B. Reconhecer a
diferenca : o desafio da etnopsiquiatria. Psicologia em Revista, Belo
Horizonte, v. 15, n. 1, p. 232-245, abr. 2009.
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PSI 7156 Caracteristicas, fungdes e objetivos da Educacdo Ambiental. Aspectos
Psicologia e Educagdo | da legislagao e implementacao nos diferentes segmentos sociais
Ambiental formais/nao formais. Abordagens da interacao entre a pessoa e o
36H ambiente relacionando comportamento e/ou estados subjetivos e algum
aspecto do ambiente fisico, natural e/ou construido. Relagdes entre
problemas ambientais, qualidade de vida, bem-estar e educacao
ambiental. Pesquisa e atuacao na interface entre psicologia e educagao

ambiental.

ANEXO 41

PSI 7151 Transtorno do Espectro do Autismo (TEA): defini¢ao e classificacao.

Transtorno do Espectro
do Autismo
54h

Politicas Publicas e TEA. Diferentes Abordagens do TEA para
Promogao do Desenvolvimento e da Inclusdo na Escola, na Saude, no
Trabalho e na Comunidade. Dinamica Familiar. O trabalho
multidisciplinar junto a Pessoas com Autismo: contribuigdes da
literatura cientifica.

ANEXO 42

235



PSI 7152
Psicologia Transcultural
54h

Aspectos conceituais e metodologicos da Psicologia Transcultural.
Rela¢ao natureza e cultura. Comparar e refletir sobre semelhancgas e
diferencas com relagdo a temas tais como: cuidados parentais e
desenvolvimento infantil; género, agressao, emogoes e sexualidade.
Implicagdes éticas e de atuacao profissional com relacao as diferengas
culturais.

BASICA

Bussab, V. S. R., & Ribeiro, F. L. (1998). Biologicamente cultural. In L.
Souza, M. F. Quintal Freitas & M. M. P. Rodrigues (Orgs.), Psicologia:
reflexoes (im)pertinentes (pp.175-193).

Rogoff, B. (2005). A natureza cultural do desenvolvimento humano.
Porto Alegre: ArtMed.

Vieira, M.L.; Oliva, A.D. (Orgs.). (2017). Evolugdo, Cultura e
Comportamento Humano. Florianopolis: Edi¢oes do Bosque (UFSC).
Livro disponivel online:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/173079/Ev
0lu%C3%A7%C3%A30%2c%20cultura%20e%20comportamento%20h

umano%20-%20Digital. pdf?sequence=1&isAllowed=y

COMPLEMENTAR

Goetz, E. R. (Org.); Vieira, M. L. (Org.) (2015). Novo Pai: Percursos,
Desafios e Possibilidades. 1. ed. Curitiba, PR: Jurua. v. 1. 190 p.

Macarini, S. M. ; Martins, G. D. F. ; Sachetti, V.AR. & Vieira, M. L.
(2010). Etnoteorias parentais: um estudo com maes residentes no interior
e na capital de Santa Catarina. Psicologia: Reflexao e Critica, 23: 37-45.

Martins, G. D. F. & Vieira, M. L. (2010). Desenvolvimento humano e
cultura: integragao entre filogénese, ontogénese e contexto sociocultural.
Estud. psicol. (Natal) [online]. vol.15, n.1, pp. 63-70. ISSN 1413-294X.

http://dx.doi.org/10.1590/S1413-294X2010000100009.

Otta, E.; Queiroz, R. S. (1998). A sexualidade humana numa perspectiva
comparativa. In: Lidio de Souza; Maria de Fatima Quintal de Freitas;
Maria Margarida Pereira Rodrigues. (Org.). Psicologia: reflexdes
(im)pertinentes. 1ed.Sao Paulo: Casa do Psicologo, v. 1, p. 225-243.

Pinker, S. (2004). Tabula rasa: a negag¢do contemporanea da natureza
humanas. Sao Paulo: Companhia das Letras. Caps. Género (p. 456-502)
e Criangas (503-540).

Seidl-de-Moura, M. L. (2005). Bases para uma psicologia do
desenvolvimento sociocultural e evolucionista. In F. A. R. Pontes, C.
Magalhaes, R. Brito & W. Martin (Orgs.). Temas pertinentes a
construgao da psicologia contemporanea (pp. 16-41). Belém: EDUFPA.

Souza, L. de; Freitas, M.de F. Q.; Rodrigues, M. M. P. (Org.).(1998).
Psicologia: reflexdes (im)pertinentes. led.Sao Paulo: Casa do Psicologo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

Pré-Reitoria de Graduagédo
Departamento de Administragdo Escolar

CURRICULO DO CURSO

Curso:

Curriculo:

319 - PSICOLOGIA
20101

Habilitagdo: Psicélogo e Licenciatura em Psicologia

DISCIPLINAS COMPLEMENTARES NUCLEO COMUM: |

Deverao ser cursadas no minimo 450 horas-aula somente para Formagéo Psicologo.

| Disciplina Tipo H/A Aulas Equi Pré-Requisit: Conj |
Significados e dinamicas da Cultura Brasileira. Estudos antropologicos sobre Cultura Brasileira. Conceitos de Cultura Brasileira. Artes no Brasil.
Literaturas no periodo colonial e contemporaneo. Cultura popular e folclore. Comunicacéo de massa.
ANT7001 Cultura Brasileira Op 72 4

ANT7002

O conceito de género segundo diferentes escolas tedricas. Identidades de género. Parentesco, familia, filiagao, reproducéo e sexualidade. Representacoes
do masculino e do feminino. Analise critica dos estudos classicos na Antropologia sobre o lugar das relagdes de género nas sociedades.

Relacoes de Género Op 72

Grupos étnicos. Processos sodcio-culturais de construcdo de identidade étnicas. Particularidades historicas e processos de diferenciacdo. Etnicidades e
questdes raciais, acomodagdes e conflitos. Sociedades pluriétnicas, cultura e politica.

ANT7003 Relacoes Inter-étnicas Ob 72 4
O fenémeno urbano. Organizagao social e espaco. Territorios e territorialidade. Apropriagdes e intervencdo no espacgo publico. Dicotomias rural- urbano.
ANT7006 Antropologia Urbana Op F2 4

ANT7010

Teorias da midia impressa e eletronica. Apocalipticos e integrados: as diferentes escolas analiticas. Etica, midia e poder. Teorias da escola
funcionalista, teorias de recepcéo e estudos culturais. Conceitos de repeticao e serialidade. Etnografias de midia e de audiéncia. Cybercultura.
Antropologia da Midia Op 72 4

Teorias da globalizagdo cultural e sua relagdo com a Antropologia. Teorias da Modernidade e da Pés-Modemidade. Globalizagao e transnacionalismo. Fluxos
de pessoas: Processos migratérios e novas identidades. Multiculturalismo. Fluxos de imagens: midia, imaginacéo e imaginario. Teorias do consumo.

ANT7012 Globalizagédo Cultural Op 72 4
ANT7015 Antropologia das Minorias Op 72 4
Pessoa e coletividade. Individuo, cultura e personalidade. A construgdo social da pessoa, grupo, identidade. Biografias e estrutura social.
ANT7016 Individuo e Sociedade Op 72 4
A perspectiva antropologica sobre a familia. Reproducéo, sexualidade e parentesco. Papéis sexuais. Relacdes de género, familia e sociedade. Teorias sobre
parentesco e casamento. Parentalidade e conjugalidade. Casamento.
ANT7020 Familia e Parentesco em Sociedades Op 72 4
Complexas

ANT7022

A disciplina tratara dos seguintes temas da Antropologia da Educacao: abordagens antropoldgicas classicas sobre os processos de ensino e aprendizagem,
em especial estudos sobre "socializacdo" e "cultura e personalidade”; abordagens antropologicas contemporaneas sobre cognigao, processos de transmissao
de saberes, desenvolvimento infantil e a contribui¢do das criancas para o estudo da cultura e da sociedade; estudos das relacGes estabelecidas por meio da
escola, com énfase nas questdes de raca e género; reflexdes sobre o ensino da Antropologia na sala de aula do ensino fundamental e médio

Antropologia da Educacao Op 72 4

Introducéo a uma abordagem antropolégica da Pessoa e da corporalidade. A reflexao antropolégica classica sobre as técnicas corporais e sobre a nogao de
Pessoa, pensadas como construgdes simbdlicas, sociais e historicas e os seus cruzamentos em diferentes campos da antropologia. Os estudos de etnologia
amerindia e a centralidade do idioma corporal. O individualismo moderno e seus desdobramentos quanto as concepgoes de corpo e Pessoa nas culturas
urbanas contemporaneas. Género, corporalidade e subjetividade. Tecnologia e novas visdes estéticas e midiaticas sobre o corpo e a Pessoa.

ANT7023 Pessoa e Corporalidade Op 72 4

ANT7038 Antropologia da Saude Op 72 4

ANT7039 Antropologia da Pessoa e teorias do Op 72 4
Sujeito
Cultura urbana. Classes sociais, movimentos-socio-politicos e arquitetura.. Nascimento e crescimento das cidades. Problematica da organizacéo dos
individuos: a familia, os grupos, as associagoes atuagao e as comunidades. Os espacos coletivos: analise e avaliacdo critica. A inadequacgéo da cidade
contemporanea frente aos individuos: criancas, adultos, velhos, invalidos, etc.

ARQ5212 Arquitetura e Sociedade Op 54 3
Multi, inter e transdisciplinaridade. Nogées e ecossistema. Problematica ambiental urbana. Planejamento e gestdo sécio-ambiental das cidades. Qualidade de
vida, satde e saneamento no espaco urbano. Tecnologias ambientais. Educacio ambiental. Ecodesenho urbano.

ARQ5685 Planejamento Ambiental e Urbano Op 54 3
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ANT 7015 —
Antropologia das
Minorias
72h

Minorias como tema antropologico. A construgao de identidades sociais.
Territorialidade, fronteiras simbolicas e etnicidade.

ANEXO 45

ANT 7016 — Individuo e

Pessoa e coletividade. Individuo, cultura e personalidade. A construcao

Sociedade social da pessoa, grupo, identidade. Biografias e estrutura social.
72h
ANEXO 46
ANT 7038 - Panorama do campo da Antropologia da Saude, destacando as suas
Antropologia da Satde | diversas atividades e pesquisas sobre a relacao entre satide, sociedade e
72h cultura numa perspectiva antropologica. Doenga como processo sOcio-
cultural. Relacdo saude e cultura. Representacoes do corpo,
etnomedicina, praticas de cura, itinerario terapéutico, eficacia ritual,
cura, etc. A relagao entre sistemas religiosos, cosmologicos e a saude,
incluindo sistemas xamanicos, religides afro-brasileiras e medicina
popular.
ANEXO 47
ANT 7052 - Os diferentes paradigmas e abordagens da tematica do sujeito no mundo

Antropologia da Pessoa e
Teorias do Sujeito
72h

contemporaneo. A reflexao antropologica sobre as categorias de pessoa
e individuo como construgdes simbolicas, sociais e historicas. As
diferentes teorias do sujeito e da subjetividade e a contribui¢ao de outros
campos do conhecimento. Abordagem de temética como o
individualismo, as genealogias do sujeito moderno-contemporaneo; as
relagodes entre individuo e cidade, a centralidade do corpo como idioma
simbolico e politico, o conceito de identidade e a relacao identidade-
alteridade; universalismo e as politicas de identidade; os novos sujeitos
politicos; subjetividade e agéncia; regimes contemporaneos de

subjetividade.

ANEXO 48

DIR 5956 - Trabalho,
Fraternidade e
Legislagao Social
36h

Fundamentos do Trabalho Humano: dignidade humana e valor social do
trabalho. Principio da Fraternidade. Constitucionalizagao do Direito do
Trabalho. Aspectos contemporaneos da legislagao do trabalho e social
no Brasil. Relagao de género e o mundo do trabalho.

238



ANEXO 49

PSI 5627 - Psicologia
Ambiental
72h

Historia da psicologia ambiental Principais conceitos e autores da
Psicologia Ambiental. Areas de aplicagao mais conhecidas da Psicologia
Ambiental. A Psicologia Ambiental no Brasil.

ANEXO 50

PSI 5914 — Psicologia da
Familia
72h

O conceito de familia. A familia contemporanea no seu contexto
histérico, politico e social. Teoria do Ciclo Vital. Organizagdo e
dinamica familiar. A familia como agente de promogao do
desenvolvimento humano. Uma visao integral e sistémica da familia. Os
estressores da familia. Avaliagdo psicologica da familia. Intervencao
com familias: o trabalho com familia na comunidade e a Terapia
Familiar. Pesquisa e ética na area de familia.

I NN NSNS NN NN NN NN NN NS NN NS NN NN NN NN RN

BASICA

Andolfi, M. (1984). Por tras da mascara familiar: um novo enfoque em
terapia da familia. Porto Alegre, Artes Médicas.

2. Boing, E. & Crepaldi, M. A. (2016). Relagao pais e filhos :
compreendendo o interjogo das relagdes parentais e coparentais. Educar
em Revista (59), 17-33.

3. Boing, E.; Crepaldi, M. A. & Moré, C.L.0.0. (2008). Pesquisa com
familias: aspectos teorico-metodologicos. Paidéia, 18(40), 251-266.

4. Carter, B.; McGoldrick, M.. (org.) (1995). As mudangas no ciclo de
vida familiar: uma estrutura para a terapia familiar. Porto Alegre, Artes
Médicas.

5. Costa, J. F. (1983) Ordem Médica e Norma Familiar. Rio de Janeiro,
Graal.

6. Féres-Carneiro, T. & Magalhdes, A. S. (2011). A parentalidade nas
multiplas configuragoes familiares. In. : L.V.de C. Moreira & E. P.
Rabinovich, E. Familia e Parentalidade: olhares da psicologia e da
historia (pp.117-133). Curitiba : Jurua.

7. Fonseca, C. Olhares antropologicos sobre a familia contemporanea.
IN: C.R. Althoff, Elsen, I. e Nitschke, R. G. (Org.) (2004). Pesquisando
a familia: olhares contemporaneos. Florianopolis, Papa Livros.

8. Gabardo, R. M.; Junges, J. R.; Selli, L. (2009) Arranjos familiares e
implicagoes a saude na visao dos profissionais do Programa Saude da
Familia, Rev. Saiide Piiblica; 43(1): 91-7.

9. Macarini, S. M. & Vieira, M.L.(2011). Crencas e Praticas Parentais :
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uma analise transcultural integrando biologia e cultura. In. : L.V.de C.
Moreira & E. P. Rabinovich, E. Familia e Parentalidade : olhares da
psicologia e da histéria (pp.135-155). Curitiba : Jurua.

10. Minuchin, P_; Colapinto, J. ; Minuchin, S. (2000) Pobreza,
institucion, familia. Buenos Aires, Amorrotu/editores.

11. Minuchin, S. (1982). Familias: funcionamento e tratamento. Porto
Alegre, Artes Médicas.

12. Oliveira, D. de; Siqueira, A. C.; Dell’aglio, D. D.; Lopes, R. de C. S.
(2008) Impacto das configuracdes familiares no desenvolvimento de
criangas e adolescentes: uma revisao da produgao cientifica. Interagao
psicol: 12(1):87-98, jan.-jun.

13. Papp, P. (1992) O processo de mudanga: uma abordagem pratica a
terapia sistémica da familia. Porto Alegre, Artes Médicas.

14. Nichols, M.P., & Schwartz, R.C. (1998). O contexto historico da
terapia familiar. In M. P. Nichols & R. C. Schwartz (Eds.) Terapia
Familiar: Conceitos e Métodos (pp.21-74). Porto Alegre, RS: Artmed.
15. Sluzki, C. E. (1997). A rede social na pratica sistémica: alternativas
terapéuticas. Sao Paulo, Casa do Psicologo.

16. Wendt, N. C. e Crepaldi, M. A. (2008). A utilizacao do genograma
como instrumento de coleta de dados na pesquisa qualitativa. Psicologia:
reflexao e critica, 21(2), 1-9.

COMPLEMENTAR

17. Capra, F. (1996). A teia da vida. Sao Paulo, Cultrix.

18. Neder, G. Ajustando o foco das lentes: um novo olhar sobre a
organizacgao das familias no Brasil. Em: Kaloustian, S.M. org. (2000)
Familia brasileira, a base de tudo. Sao Paulo: Cortez; Brasilia: UNICEF.
19. Cerveny, C.; Berthoud, C. M. E. (orgs.). (1997). Familia e Ciclo
Vital: nossa pesquisa em realidade. Sdo Paulo, Casa do Psicologo.

20. Cerveny, C.M.O. e Berthoud, C.M.E. (2002). Visitando a familia ao
longo do ciclo vital. Sdo Paulo, Casa do Psicologo.

ANEXO 51

PSI 7113 - Psicologia e
Uso de Drogas
72h

Conceitos basicos em drogadicao. Historico e Epidemiologia do uso de
drogas. Principais Teorias sobre Uso de Drogas. Tratamento e
Prevencao.

BASICA

Buss, P. M. & Pellegrini Filho, A. (2007). A Saude e seus determinantes
sociais. PHYSIS: Rev. Satde Coletiva, Rio de Janeiro, 17(1): 77-
93.

Cruz, M. S. Consideragoes sobre possiveis razoes para a resisténcia as
estratégias de redug¢ao de danos. In: Cirino, O.; Medeiros, R.
(Orgs.). Alcool e outras drogas: escolhas, impasses e saidas
possiveis. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
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Fernandez, O., Andrade, M., & Nery Filho, A. (2015). Drogas e
Politicas Publicas. Salvador: EDUFBA; Brasilia: ABRAMD.

Jorge, M. S., Trad., L. A., Quinderé, P. H., Lima, L. L. (2015). Olhares
plurais sobre o fenomeno do crack. Fortaleza: Ed EUCE.

Messas, G. (2015). A existéncia fusional e o abuso de crack. Rev.
Psicopatologia Fenomenologica Contemporanea, 4 (1), 124-140.

Nery Filho, A., & Valério, A. L. (2010) Moddulo para capacitagdo dos
profissionais do projeto consultério de rua. Brasilia: SENAD;
Salvador: CETAD.

Oliveira, E. & Santos, N. (2010). A rede de assisténcia aos usuarios de
alcool e outras drogas — em busca da integralidade. In: Santos, L.
M. (2010). Outras palavras sobre o cuidado de pessoas que usam
drogas. Porto Alegre: Ideograf /CRPO7.

Rui. T.; Fiore, M.; Tofoli, L.F. (2016). “Pesquisa preliminar de
avaliagado do Programa ‘De Bragos Abertos’”. Plataforma
Brasileira de Politica de Drogas (PBPD)/ Instituto Brasileiro de
Ciéncias Criminais (IBCCRIM). Sao Paulo.

Santos, L. M. (2010). Outras palavras sobre o cuidado de pessoas que
usam drogas. Porto Alegre: Ideograf /CRP07.

Schneider, D. R., Strelow, M., & Levy, V. L. (2017). Um olhar
existencialista sobre o uso problematico de drogas. In: Castro, F.,
Schneider, D. R., & Boris, G. (2017). Sartre e os desafios a
psicologia contemporanea. Vol 1. Rio de Janeiro: Ed. Via
Veritas.

Schneider, D. R. (2010). Horizonte de racionalidade acerca da
dependéncia de drogas no servigos de satde: Implicagdes para o
tratamento. Ciéncia & Saude Coletiva, v. 15, p. 687-698.

Silva, Eroy A. (2016). Familia, abuso e dependéncia de alcool: do
diagnostico ao tratamento. In: Souza, Andrea et al. (2016). Entre
pedras e fissuras. Sao Paulo: Hucitec, 2016.

Silveira, D. X., Doering-Silveira, E. (2016). Padrdes de Uso de Drogas.
Obtido em http://www.aberta.senad.gov.br/module/cover/4.

Sodelli, M. (2016). Uso de Drogas e Prevencao. Rio de Janeiro: Via
Veritas.

Souza, J. (2016). Crack e a Exclusao Social. Brasilia: Ministério da
Justica e Cidadania. Secretaria Nacional de Politicas sobre
Drogas.

Souza, Andrea et al. (2016). Entre pedras e fissuras. Sao Paulo: Hucitec.

Tavares, L. A. et al. (2004). Drogas: tempos, lugares e olhares sobre seu
consumo. Salvador: EDUFBA; CETAD/UFBA.
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ANEXO 52

PSI 7114 - Psicologia e
Relagoes de Género
54h

Teorias feministas e a origem dos Estudos de Género. A
transversalidade da categoria género e sua articulagao com as demais
categorias sociais de classe, etnia, geragao, regiao, religiao. Implicagdes
dos Estudos de Género para Psicologia na pesquisa e intervencao
profissional.




ANEXO 53

PSI 7501 - Processos
Psicologicos na Idade
Adulta e Velhice
54h

Teorias psicologicas da vida adulta e do envelhecimento. Dinamica
familiar, vida adulta e envelhecimento. Satde, qualidade de vida e
envelhecimento. Politicas Publicas e a Pessoa Idosa no Brasil. Género,
classe, etnia no envelhecimento. Intervencdo do psicologo junto a pessoa
idosa, sua familia e comunidade.

ANEXO 54

SPO 7042 - Sociologia
Do Desenvolvimento
72h

As Ciéncias Sociais e a caracterizagdo do desenvolvimento. Sociologia
do Desenvolvimento: conceito e teorias. O desenvolvimento brasileiro e
a acumulacao monopolista. Atuacdo das classes e grupos sociais e o
papel do Estado no Brasil.

ANEXO 55

-Introducéo a educacéo especial: histéria, abordagens tedricas e terminologia. A politica de educacéo especial. O trabalho pedagdgico com os estudantes da
educacéo especial na Educacédo Basica.

EED7149 Educacéo E: ial na Educacéo Basi Op 72 4
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ANEXO 56

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA
DISCIPLINA Fundamentos Sociolégicos em Psicologia
CARATER DA DISCIPLINA Obrigatodria
PRE-REQUISITO nio tem
CODIGO 1000067
DEPARTAMENTO
CARGA HORARIA TOTAL 68h
CREDITOS 4
NATUREZA DA CARGA HORARIA 2 aulas tedricas e 2 praticas
SEMESTRE DO CURSO 12
OBJETIVO Geral: Habilitar o estudante para compreensdo e
utilizagdo dos principais conceitos da sociologia e
antropologia situando-os na proveniéncia dos
discursos socioldgicos da psicologia social e
institucional.
Especificos: Experimentacdo pratica investigativa
sobre os discursos sociais presentes nas invengdes
humanas. Fundamentacdo tedrica e pratica dos
conceitos de etnografia, cultura, diario,
cartografia, problema e fundamento nos discursos
sociais contemporaneos.
EMENTA Histérico e definicdo da Antropologia e da
Sociologia; A relagdo entre Antropologia,
Sociologia e Psicologia; Conceito de cultura.
Conceito de Etnografia; Principais abordagens
tedricas contemporaneas no estudo dos discursos
sociais no contexto da psicologia. O lugar das
ciéncias humanas e da natureza na psicologia.
PROGRAMA Conceito 1: fundamento
Conceito 2: conceito
Conceito 3: problema
Conceito 4: Sociologia
Conceito 5: Etnografia
Conceito 6: Didrio
Conceito 7: Cartografia
Conceito 8: Cultura
Conceito 9: Cultura de Massa
Conceito 10: Consumismo
Conceito 11: Etnografia de saberes psi
BIBLIOGRAFIA Bibliografia Bésica:

BOAS, Franz, (1858-1942) Antropologia cultural /
Franz Boas; textos selecionados, apresentacdo e
traducdo, Celso Castro. - 2.ed. - Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2005.

MAUSS, Marcel [1872-1950] Sociologia e
antropologia  Titulo original: Sociologie et
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anthropologie Traducdo: Paulo Neves. Sdo Paulo:
Cosac Naify, 2003.

MARCONI, M. de A.; PRESOTTO, Z. M. N..
Antropologia: uma introdugido. 6.ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2006.

Bibliogratia Complementar:

JACO-VILELA, A. M, CEREZZO, A. C;
RODRIGUES, H. B. C. (orgs). CLIO-PSYCHE
ONTEM - Fazeres e Dizeres Psi na Histéria do
Brasil. Rio de Janeiro, RELUME-
DUMARA/FAPERI, 2001.

MARTINS, C. B.. O Que é sociologia. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2007.

VELHO, G.. Projeto e metamorfose: antropologia
das sociedades complexas. 3.ed. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2003.
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ANEXO 57

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA
DISCIPLINA Psicologia Social

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatéria

PRE-REQUISITO ndo tem

CODIGO 1000119

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 68h

CREDITOS 4

NATUREZA DA CARGA HORARIA |4 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO 2°

OBJETIVO Capacitar o aluno a uma visdo que leve em

consideracdo os aspectos sociais, culturais e
econdmicos no que se refere aos fendmenos
individuais, de grupos e institui¢cdes;

Pensar de forma critica o conceito de sociedade;
Estabelecer as diferentes formas de compreensdo
da relacdo entre individuo e sociedade, natureza e
cultura;

Compreender as possiveis areas de atuagdo de um
Psicologo Social;

Interar o aluno a producdo recente na area de
Psicologia Social.

EMENTA Abordagem socio-historica em Psicologia Social.
Representacéo social. Psicologia Social no Brasil.
Implicagcdes para atuagdo junto a grupos,
institui¢des e comunidades.

PROGRAMA -A construgdo do conceito de Social e da
Disciplina de Psicologia Social.

-Perspectivas em Psicologia Social: positivista,
socio-histdrica, representagdes sociais, microfisica
das relagdes de poder.

-O conceito de Sociedade e Cultura.

-As relagdes entre individuo e sociedade.

-As relacdes entre natureza e cultura.

-Areas de atuacdo do Psicologo social.

-Produc@o recente em Psicologia Social.
-Problemas contemporaneos da Psicologia Social:
reforma psiquiatrica, movimentos sociais, direitos
humanos e cidadania, diferenca e identidade,
género, trabalho, arte e cultura, paradigma ético-
estético, politicas publicas.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

Bibliografia Basica:

CAMPOS, R. H. F.; GUARESCHI, P. Paradigmas
em psicologia social. Petropolis: Vozes, 2002.
JACQUES, M.G.. Psicologia social
contemporanea. 11.ed. Petropolis: Vozes, 2001.
RODRIGUES, A.; JABLONSKI, B.; ASSMAR, E.M.L..
Psicologia social. 23.ed. Petrdpolis: Vozes, 2005.

Bibliografia Complementar:

BOCK, A. M. B.. Psicologia e o compromisso
social. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

LANE, S. T. M.; GODO, W..(Orgs.). Psicologia
social: 0 homem em movimento. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2006.

RODRIGUES, A. Psicologia social para
principiantes: estudo da interagdo humana. Rio
de Janeiro: Vozes, 2000.
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ANEXO 58

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Etica Profissional em Psicologia

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoria

PRE-REQUISITO ndo tem

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 34h

CREDITOS 2

NATUREZA DA CARGA HORARIA 2 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO 2°

OBJETIVO Introduzir a questdo da ética nas praticas
psicoladgicas;

Aprofundar a andlise do Cdédigo de ética
profissional dos psicélogos e da legislacio em
psicologia;

Discutir a ética das principais vertentes do
pensamento psicolégico.

EMENTA Origens historicas e contribuicdes teodricas para o
estudo da ética. Reflexdes éticas acerca de
problemas contemporineos relativos a Psicologia
e também aqueles pertinentes a atuacdo do
profissional em Psicologia. Regulamentacdo da
profissdo de Psicélogo: suas entidades, normas e
codigo de ética.

PROGRAMA Unidade 1 — Etica e legislagdo em psicologia

1.1) O cédigo de ética profissional do psicélogo
Codigo de Etica Profissional do Psicélogo
Direitos e deveres do Psicologo

Contrato de trabalho, honorarios e sigilo
profissional

Etica no trabalho interdisciplinar

Devolutiva psicoldgica
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:
CODIGO DE ETICA PROFISSIONAL DOS
PSICOLOGOS. Brasilia, DF: Conselho Federal
de Psicologia, 2005.
FIGUEIREDO, L. C. Revisitando as psicologias:
Da epistemologia a ética das praticas e discursos
psicologicos. Petropolis: Vozes, 2004.

. A invencdo do psicolégico: Quatro séculos
de subjetivagdo 1500-1900. S3o Paulo: Educ:
Escuta, 1999.

Bibliografia Complementar:

CALLIGARIS, C. Cartas a um jovem terapeuta:
reflexdes para psicoterapeutas, aspirantes e
curiosos. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.
FIGUEIREDO, L. C. Matrizes do pensamento
psicologico. Petropolis: Vozes, 1991.

KEHL, M. R. Sobre ética e Psicanalise. Sio
Paulo: Companbhia das letras, 2002.
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ANEXO 59

249

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA
DISCIPLINA Pesquisa e Intervencio em Psicologia Social
CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoéria
PRE-REQUISITO ndo tem
CODIGO
DEPARTAMENTO
CARGA HORARIA TOTAL 68h
CREDITOS 4
NATUREZA DA CARGA HORARIA |4 aulas tedricas
SEMESTRE DO CURSO 3¢
OBJETIVO -Pensar as diferentes perspectivas epistémicas que

constituem a Psicologia Social;

-Capacitar o aluno em diferentes metodologias que
fazem parte da Psicologia Social;

-Capacitar o aluno a construir uma pesquisa em
Psicologia Social;

-Capacitar o aluno a planejar uma intervengdo em
Psicologia Social.

EMENTA A disciplina se propde a apresentar diferentes
perspectivas epistemoldgicas que constituiem o
campo da Psicologia Social, centrando-se nos
diferentes desdobramentos metodologicos
decorrentes dos pressupostos tedricos de cada
perspectiva. Como se constitui um objeto e/ou
campo de pesquisa e/ou intervencdo? Como e
porque se constroi um problema de pesquisa?
Estas e muitas outras questdes balizam os
diferentes modos de construir as praticas de
pesquisa e intervengao na Psicologia Social.

PROGRAMA -Perspectivas epistémicas e metodologicas que
constituem a Psicologia Social: Soécio-historica,
Representacdes Sociais, Escola de Chicago e

Esquizoanalise.
-Estratégias  metodoldgicas  quantitativas e
qualitativas: questionarios, entrevistas

estruturadas, semi-estruturadas, etnografia,
pesquisa-acdo, pesquisa-intervengdo, pesquisa
participante, grupo focal, cartografia.

-Pesquisa em Psicologia Social: constituicdo do
objeto, constru¢do do problema, delimitacdo do
método, execucdo e analise.

-Intervencdo em Psicologia Social: primeiro
contato, levantamento de demandas, planejamento
da intervencao, avaliagdo, mntervengéo
colaborativa, autogestdo.




BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

ROLNICK, Svuely. Cartografia Sentimental. Porto
Alegre: Ed. Sulina, 2010.

FOUCAULT, Michel. Ditos e Escritos v. 2 -
Arqueologia das Ciéncias e Historia dos Sistemas
de Pensamento. 2° ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2005.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Platos vol.1.
S3o Paulo: Ed. 34, 1995.

Bibliografia Complementar:

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento
da prisdo. Petropolis, Vozes, 1987.
JACO-VILELA, A. M. & SATO, L. (Orgs.).
Dialogos em Psicologia Social. Porto Alegre:
ABRAPSUL, 2007.

FOUCAULT, Michel. Ditos e Escritos v. 8 - Arte,
Epistemologia, Filosofia e Histdria da Medicina. 12 ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2011.
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ANEXO 60

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Seminario Integrador IIT

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoria

PRE-REQUISITO nio tem

CODIGO 1000136

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 34 horas

CREDITOS 2 créditos

NATUREZA DA CARGA HORARIA 2 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO 3°

OBJETIVO Aprofundar temaéticas centrais na formagao

profissional do futuro psicélogo;

Socializar diferentes abordagens tedrico-praticas
sobre as tematicas priorizadas pelos estudantes e
docentes;

Desenvolver a autonomia dos estudantes frente as
situagdes de aprendizagens;

Contribuir para a integracio entre saberes e
profissionais da area da psicologia.

EMENTA Trabalhar a multidisciplinaridade a partir da
formacdo de espagcos de integracdo entre os
conhecimentos  ministrados nas  diferentes
disciplinas do curriculo do Curso de Psicologia

PROGRAMA Temas:

Sexualidade —

TCC —

PET- Terapia —

“Psicologia das emergéncias™
“Autismo” —

“Direito e Psicologia” -
“CAPS- Pelotas” —

BIBLIOGRAFIA Bibliografia Basica:

HAILIL, Stuart. Identidades culturais na pOs-
modernidade. Rio de Janeiro: DP&A Editora.
2002.

HARGREAVES, Andy. Profesorado, cultura y
postmodernidad. (Cambian los tiempos, cambia el
profesorado). Madrid: Ediciones Morata, S.L.
2006

JOBERT, Guy . Les formateurs et le travail :
chronique d’une relation malheureuse, Education
Permanente, n°116, 1993.

Bibliografia Complementar:

BECK, J. S. (1997). Terapia Cognitiva: teoria a
pratica. Porto Alegre: ArtMed.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento
da prisdo. Petropolis, Vozes, 1987.
JACO-VILELA, A. M. & SATO, L. (Orgs.).
Dialogos em Psicologia Social. Porto Alegre:
ABRAPSUL, 2007.
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ANEXO 61

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA
DISCIPLINA Psicologia e Politicas Publicas
CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoria
PRE-REQUISITO nio tem
CODIGO
DEPARTAMENTO
CARGA HORARIA TOTAL 34h
CREDITOS 2
NATUREZA DA CARGA HORARIA | Tedrica
SEMESTRE DO CURSO 4°
OBJETIVO Compreender o surgimento histérico das politicas
de Estado;

Compreender as politicas publicas e suas
regulamenta¢des contemporaneas;

Compreender o papel do Psicologo e do Psicélogo
Social na elaboragdo, planejamento, execucdo e
avaliagdo das politicas publicas.

EMENTA Conhecer as Politicas Publicas. As contribui¢cdes
da Psicologia Social para analise das Politicas
Publicas e a atuagdo do Psicologo.

PROGRAMA -Histéria do surgimento das politicas publicas: o
Estado Nagao, a Biopolitica, os Direitos Humanos.
-Politicas publicas contemporineas e a Psicologia:
saude, assisténcia, educagdo, cidadania e direitos
humanos, seguranga.

BIBLIOGRAFIA Bibliografia Basica:

CREPOP - Centro de Referéncia Técnica em
Psicologia e Politicas Publicas. A atuacdo do
Psicologo  no SUAS. Disponivel em:
www.crepop.pol.org.br.

Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e
Politicas Publicas (CREPOP) Referéncia técnica
para atuagdo do(a) psicologo(a) no CRAS/SUAS /
Conselho Federal de Psicologia (CFP). -- Brasilia,
CFP, 2007. 48p.

FREITAS, N. E. O SUAS e o prncipio da
Universalidade. Revista Psicologia ciéncia e
profissdo. Politica de Assisténcia Social. Ano 7, n°
7. Julho de 2010.

Bibliografia Complementar:

LANE, S. T. M.; GODO, W..(Orgs.). Psicologia
social: o0 homem em movimento. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2006.

CAMPOS, R. H. ALVES, S. M. P. Assisténcia
social com protecdo social. Disponivel em:
www.webartigos.com/articles/19677/1/A-
Assistencia-Social-Como-Protecao-
Social/paginal.html.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA.
Banco Social de Servigos. Relatério Final
Brasilia: CPF, 2005.
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ANEXO 62

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Psicologia em Ambientes Educativos

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoria

PRE-REQUISITO ndo tem

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 68h

CREDITOS 4

NATUREZA DA CARGA HORARIA 4 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO 52

OBJETIVO Geral: Conhecer o papel do psicélogo no ambiente
educativo.
Especificos: Estudar o sistema escolar brasileiro;
Compreender a pratica psicoldgica como pratica
dialogica entre aluno, familia e escola; Refletir os
fundamentos tedricos e filosoficos que embasam
as praticas do psicologo; Estudar a inclusdo,
multiculturalismo e diversidade.

EMENTA Sistema escolar brasileiro. A pratica psicologica
como pratica dialogica, aluno, familia e escola.
Novos marcos teodrico-praticos no processo
ensino-aprendizagem. Inclusdo, multiculturalismo
e diversidade. Papel e fungdes do Psicélogo
Escolar.

PROGRAMA 1. Sistema escolar brasileiro. Historia e relagdo da

psicologia educacional com a area escolar.

2. Inclusdo, multiculturalismo e diversidade

3. Novo marco tedrico-pratico no processo ensino-
aprendizagem — perspectiva historico-cultural.

4. A pratica psicolégica como pratica dialogica
entre aluno, familia e escola: relagdes
interpessoais, formacdo de professores, papel da
familia na escola

5. Explicagdes tradicionais e mitos sobre as
dificuldades de aprendizagem. Queixa e avaliacdo
escolar desafios e perspectivas. Analise sobre o
angulo do pensamento critico.

7. Papel e fungdes do Psicdlogo Escolar.
Relacionar as praticas com modelos teodricos e
filosoficos.
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

MARTINEZ, A.M.. Psicologia escolar e
compromisso social. 2.ed. Campinas: Alinea,
2007.

PATO, M.H..Introducéo a psicologia escolar. Sdo
Paulo: T. A. Queiroz., 1981.

SOUZA, M.P.R.; MACHADO, A.M.. Psicologia
escolar em busca de novos rumos. l.ed. Sédo
Paulo: Casa do Psicélogo, 1997.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, S.F.C.. Psicologia escolar: ética e
competéncias na formacédo e atuagdo profissional.
l.ed. Campinas: Alinea, 2003.

ALMEIDA, S.F.C.; MARINHO-ARAUJO, C.M..
Psicologia escolar construgcdo e consolidagdo da
identidade profissional. 1.ed. Campinas: Alinea,
2005.

GUZZO, R.S.L. Psicologia escolar - LDB E
Educac@o hoje. 2.ed. Campinas: Alinea, 2002.
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ANEXO 63

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Seminario de Métodos e Praticas Profissionais
I: Psicologia e Processos de Prevencio e
Promocgio de Satide

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoria

PRE-REQUISITO Estagio Basico IV

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 68h

CREDITOS 4

NATUREZA DA CARGA HORARIA 4 aulas teoricas

SEMESTRE DO CURSO 7°

OBJETIVO -Compartilhar as experiéncias de estagio
articulando uma rede de apoio colaborativa entre
os académicos.
-Proporcionar ao académico uma visdo ampla do
campo de atuagdo do psicologo nos Processos de
Prevencdo e Promogéao da Satde.
-Pensar criticamente o campo dos Processos de
Prevencido e Promocéo da Saude.
-Pensar criticamente as praticas executadas nas
experiéncias de estagio.
-Qualificar tedrico-tecnicamente as intervengdes
dos académicos em seus locais de estagio.

EMENTA Este seminario tem por objetivo integrar as
experiéncias de estagio contemplando as énfases
curriculares. Articulagdo dos debates sobre os
fenémenos em psicologia e os métodos de
investigacio e intervengao.

PROGRAMA -Regulamentacdo da pratica profissional da
Psicologia.
-Regulamentag¢oes referentes a area de Processos
de Prevenc¢io e Promocgao da Saude.
-Saude Coletiva
-Saude Territorial
-Modelos tedricos de compreensdo da clinica na
prevencido e promogdo da saude.
-Modelos de Politicas Publicas de Saude e
Assisténcia.

BIBLIOGRAFIA Bibliografia Basica:

SCHOEBE, W., SCHOEBE, M.S. Psicologia
social e saude. Sao Paulo: Instituto Piaget. 2000.
CAMON-ANGERAMI, V. A. (Org.). Novos
rumos na psicologia da satude. Sao Paulo:
Pioneira, 2001.

STRAUB, R. O. Psicologia da salude. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

Bibliografia Complementar:

BAREMBLITT, G.. Compéndio de analise
institucional e outras correntes, (la ed.). Rio de
Janeiro: Rosa dos Tempos, 1992.

FORATTINI, O. P. Ecologia, epidemiologia e
sociedade. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.
PITA, A. (org). Reabilitagdo psicossocial no Brasil.
22 ed.S3o Paulo: Hucitec, 2002.
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ANEXO 64

256

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA

Seminirio de Métodos e Praticas Profissionais
II: Psicologia e Processos de Prevencio e
Promocio de Saude

CARATER DA DISCIPLINA

Obrigatoria

PRE-REQUISITO

Seminario de Métodos e Praticas Profissionais I:
Psicologia e Processos de Prevencdo e Promocao
de Saude

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 68h

CREDITOS 4

NATUREZA DA CARGA HORARIA 4 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO 8°

OBJETIVO -Compartilhar as experiéncias de estagio
articulando uma rede de apoio colaborativa entre
os académicos.
-Proporcionar ao académico uma visio ampla do
campo de atuacdo do psicélogo nos Processos de
Prevencdo e Promocao da Saude.
-Pensar criticamente o campo dos Processos de
Prevenc¢ido e Promogio da Saude.
-Pensar criticamente as praticas executadas nas
experiéncias de estagio.
-Qualificar tedrico-tecnicamente as intervengdes
dos académicos em seus locais de estagio.

EMENTA Este seminédrio tem por objetivo integrar as
experiéncias de estagio contemplando as énfases
curriculares. Articulacdo dos debates sobre os
fenémenos em psicologia e os métodos de
investigagdo e intervengao.

PROGRAMA -Regulamentacdo da pratica profissional da
Psicologia.
-Regulamentacdes referentes a area de Processos
de Prevencao e Promogédo da Saude.
-Saude Coletiva
-Saude Territorial
-Modelos tedricos de compreensdo da clinica na
prevengdo e promocado da saude.
-Modelos de Politicas Publicas de Saude e
Assisténcia.

BIBLIOGRAFIA BASICA Bibliografia Basica:

SCHOEBE, W., SCHOEBE, M.S. Psicologia
social e satde. Sdo Paulo: Instituto Piaget. 2000.
CAMON-ANGERAMI, V. A. (Org.). Novos
rumos na psicologia da saide. Sdao Paulo:
Pioneira, 2001.

STRAUB, R. O. Psicologia da saude. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

Bibliografia Complementar:

BAREMBLITT, G.. Compéndio de analise
institucional e outras correntes, (la ed.). Rio de
Janeiro: Rosa dos Tempos, 1992.

FORATTINI, O. P. Ecologia, epidemiologia e
sociedade. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.
PITA, A. (org). Reabilitagdo psicossocial no Brasil.
22 ed.S3o Paulo: Hucitec, 2002.




ANEXO 65

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA
DISCIPLINA Subjetividade e Trabalho
CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoria
PRE-REQUISITO nio tem
CODIGO
DEPARTAMENTO
CARGA HORARIA TOTAL 68h
CREDITOS 4
NATUREZA DA CARGA HORARIA |4 aulas tebricas
SEMESTRE DO CURSO 7°
OBJETIVO -Compreender o campo do trabalho como uma

complexa producdo socioecondémica-cultural.
-Compreender os processos histéricos que
construiram nossos modos de trabalhar.
-Compreender as configuracdes dos modos de
trabalhar em nossa contemporaneidade.

-Tornar mais complexo o olhar do académico ao
pensar a pratica do Psicologo em éreas como
gestdo, organizacional, trabalho, institucional, etc.
-Pensar os processo de adoecimento proprios da
nossa cultura.

EMENTA A cadeira apresenta um amplo panorama sobre os
modos de trabalhar em nossa sociedade.
Apresentando as relagcdes de nossas caracteristicas
socioculturais atuais com as formas que utilizamos
para organizar nossos modos de produzir e
oferecer servicos hoje, a disciplina refletira sobre
os regimes de trabalho na contemporaneidade e
sua constru¢do historica. Como nossa sociedade
compreende e organiza o trabalho? Como forma e
concebe seus trabalhadores? Quais sdo as
principais estratégias para promover o trabalho nas
instituicdes? Estas sdo algumas das questdes que
norteardo os estudos da subjetividade do trabalho
contemporaneo.

PROGRAMA -Historia do trabalho.

-Trabalho como producdo cultural.

-Sociedade, cultura e economia da era industrial.
-Sociedade, cultura e economia contemporaneas.
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

BAUMAN, Z. Modernidade Liquida. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed, 2001.

SENNETT, Richard. A corrosdo do carater. Rio de
Janeiro: Editora Record, 2001.

HARDT, M. & NEGRI, A. Império. Rio de
Janeiro: Ed. Record: 2004.

Bibliografia Complementar:

DELEUZE, G. Conversacdes, 1972-1970. Sao
Paulo: Ed. 34, 1992.

CASTEL, R. As metamorfoses da questdo social:
uma cronica do salério. Petropolis: Ed. Vozes,
2003.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da
prisdo. Petrépolis: Vozes, 1987.
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ANEXO 66

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA

Estagio Especifico I: Psicologia e Processos de
Prevencio e Promocio da Saide

CARATER DA DISCIPLINA

Obrigatéria

PRE-REQUISITO

Estagio Basico IV

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL

204h

CREDITOS

12

NATUREZA DA CARGA HORARIA

Estagio

SEMESTRE DO CURSO

70

OBJETIVO

-Atuar como Psicologo na area da Prevencdo e
Promog@o da Saude.

-Pensar criticamente o campo dos Processos de
Prevencdo e Promocéo da Saude.

-Pensar criticamente as praticas executadas nas
experiéncias de estagio.

-Qualificar tedrico-tecnicamente as intervengdes
dos académicos na area da Prevencédo e Promogdo
da Satde.

EMENTA

Os estagios especificos pretendem proporcionar ao
aluno espacos para o exercicio das habilidades e
competéncias desenvolvidas na énfase curricular
escolhida, ou seja, Psicologia e Processos de
Prevenc@o e promocdo da saude.

PROGRAMA

-Regulamentacdo da pratica profissional da
Psicologia.

-Regulamentacdes referentes a area de Processos
de Prevencdo e Promogao da Saude.

-Saude Coletiva

-Saude Territorial

-Modelos de compreenséo da clinica na prevengéo
e promocdo da saude.

-Modelos de Politicas Publicas de Saude e
Assisténcia.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

SCHOEBE, W., SCHOEBE, M.S. Psicologia
social e saude. Sao Paulo: Instituto Piaget. 2000.
CAMON-ANGERAMI, V. A. (Org.). Novos
rumos na psicologia da saade. Sao Paulo:
Pioneira, 2001.

STRAUB, R. O. Psicologia da saude. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

Bibliografia Complementar:

BAREMBLITT, G.. Compéndio de analise
institucional e outras correntes, (la ed.). Rio de
Janeiro: Rosa dos Tempos, 1992.

FORATTINI, O. P. Ecologia, epidemiologia e
sociedade. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.
PITA, A. (org). Reabilitagdo psicossocial no Brasil.
22 ed.S3o Paulo: Hucitec, 2002.
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ANEXO 67

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Estagio Especifico I1: Psicologia e Processos de
Prevenciio e Promocio da Saude

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoria

PRE-REQUISITO Estagio Especifico I: Psicologia e Processos de
Prevencdo e Promocéo da Saude

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 204h

CREDITOS 12

NATUREZA DA CARGA HORARIA | Estagio

SEMESTRE DO CURSO 8°

OBJETIVO -Atuar como Psicologo na area da Prevencdo e
Promocao da Saude.

-Avaliar a atuacdo do Psicologo na area da
Prevencdo e Promocéo da Satde.

-Pensar criticamente o campo dos Processos de
Prevencao e Promocéo da Saude.

-Pensar criticamente as praticas executadas nas
experiéncias de estagio.

-Pensar criticamente as Institui¢des envolvidas nos
Processos de Prevengdo e Promocéo da Saude.
-Qualificar tedrico-tecnicamente as intervencdes
dos académicos na area da Prevencdo e Promocédo
da Satde.

EMENTA Os estagios especificos pretendem proporcionar ao
aluno espacos para o exercicio das habilidades e
competéncias desenvolvidas na énfase curricular
escolhida, ou seja, Psicologia e Processos de
Prevencdo e promogdo da satude.

PROGRAMA -Satde Coletiva
-Saude Territorial
-Modelos de compreenséo da clinica na prevengéo
e promogao da saude.
-Modelos de Politicas Publicas de Saude e
Assisténcia.
-Analise Institucional.

BIBLIOGRAFIA Bibliografia Basica:

SCHOEBE, W., SCHOEBE, M.S. Psicologia
social e satde. Sdo Paulo: Instituto Piaget. 2000.
CAMON-ANGERAMI, V. A. (Org.). Novos
rumos na psicologia da saide. Sdo Paulo:
Pioneira, 2001.
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STRAUB, R. O. Psicologia da saude. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

Bibliografia Complementar:

BAREMBLITT, G.. Compéndio de Analise
institucional e outras correntes, (la ed.). Rio de
Janeiro: Rosa dos Tempos, 1992.

FORATTINI, O. P. Ecologia, epidemiologia e
sociedade. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.
PITA, A. (org). Reabilitacdo psicossocial no Brasil.
22 ed.S3o Paulo: Hucitec, 2002.
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ANEXO 68

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Saude e Trabalho

CARATER DA DISCIPLINA Obrigatoria

PRE-REQUISITO nio tem

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 34h

CREDITOS 2

NATUREZA DA CARGA HORARIA 2 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO 8°

OBJETIVO Desenvolver habilidades para diagnostico e
intervencdo nos diversos ambientes de trabalho no
processo Saude e Trabalho.

EMENTA Trabalho e identidade. Recursos laborais,
condicdes de trabalho e resiliéncia. Estuda o
comportamento organizacional e as relacdes entre
homem e organizagio.

PROGRAMA O individuo na Organizacgdo

Estresse e Agentes Estressores
Sindrome do esgotamento profissional (Burnout)
no trabalho
O moobing ou assédio psicologico no trabalho
Avaliag@o Psicologica: Laudo ou Parecer?
Comportamento Produtivo e Contraproducente do
Funcionario

Comportamento Produtivo:
Trabalho

Comportamento Contraproducente: Abandono,
Agressao, Intimidagdo, Sabotagem e Roubo
Relagdes interpessoais
Programas Preventivos nas Empresas

Desempenho no
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

CODO, W.; JACQUES, M.G..Saude mental e
Trabalho. 1.ed. Petropolis: Vozes, 2003.
OVEJERO BERNAL, ANASTASIO. Psicologia
Do Trabalho Em Um Mundo Globalizado: como
enfrentar o assédio psicoldgico e o estresse no
trabalho. Porto Alegre: Artmed, 2010.

ZANELLL J. C.. O Psicologo nas organizacdes de
trabalho. 1.ed. Porto Alegre: ARTMED, 2008.

Bibliogratia Complementar:

CODO, W.. Por uma psicologia do trabalho. 1.ed.
Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2006.

DEJOURS, Christophe. A loucura do trabalho:
estudo de psicopatologia do trabalho.Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

GOULARD, I. B.. Psicologia organizacional e do
trabalho: teoria, pesquisa e temas correlatos. 1.ed.
Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2002.

PERREWE, PAMELA L.; ROSSI, ANA MARIA;
QUICK, JAMES CAMPBELL. Stress E
Qualidade De Vida No Trabalho - O Positivo E O
Negativo. Sao Paulo: Atlas, 2009.

SANT'ANNA, ANDERSON DE SOUZA;
KILIMNIK, ZELIA MIRANDA. Qualidade De
Vida No Trabalho - Fundamentos E Abordagens.
Séao Paulo: CAMPUS, 2010.

ZANELLL J. C.; ANDRADE, C. E. B.; BASTOS,
A. V B. Psicologia, organizacdes e trabalho no
Brasil. 1.ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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ANEXO 69

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA

Psicologia Social e Contemporaneidade

CARATER DA DISCIPLINA

Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL

34h

CREDITOS

2

NATUREZA DA CARGA HORARIA

2 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO

-Atualizar o académico quanto as perspectivas,
questdoes e métodos da Psicologia Social
contemporanea.

-Discutir criticamente a producdo contemporanea
da Psicologia Social.

-Compreender os modos de organizagdo e
funcionamento de nossa sociedade atual a partir da
perspectiva da Psicologia social.

-Estudar diferentes leituras sobre os modos de
organizacdo e funcionamento da sociedade
contemporanea.

EMENTA

Esta cadeira pretende problematizar a partir da
perspectiva da psicologia social uma diversidade
de questdes as quais se fazem presentes em nossa
configuracdo societaria contemporéanea:
tecnologia, sexualidade, género, minorias, adigéo,
velocidade, hiperestimulacéo, urgéncia, ansiedade,
controle, consumo, espetaculo, etc. Partindo da
reflexdo de psicologos sociais, socidlogos e
filosofos sobre nossos modos de viver na
contemporaneidade, a disciplina pretende compor
com o aluno um panorama critico geral sobre
nossa cultura e seu estilo de vida sem perder de
vista a escala da singularidade dos cotidianos e sua
acdo micropolitica.

PROGRAMA

-Leituras sobre a Sociedade Contemporanea:
Sociedade do Espetaculo, Sociedade de Consumo,
Pés-modernidade, Hipermodernidade,
Modernidade Liquida, Sociedade de Controle, etc.
-Questdes contemporaneas em Psicologia Social:
pos-género, vigilancia, velocidade, adiccéo,
urgéncia, stress, trabalho flexivel, polivaléncia
profissional, tecnologia, redes sociais, democracia
participativa, movimentos de resisténcia global,
transnacionalizacdo do mercado e da cultura, etc.
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

DEBORD, Guy. 4 Sociedade do espetdculo. Rio
de Janeiro: Contraponto Editora, 1997.
BAUDRILARD, Jean. 4 sociedade de consumo.
Lisboa: Ed. 70, 1995.

HARVEY, David. Condigdo pds-moderna. Sao
Paulo: Ed Loyola, 1992.

Bibliografia Complementar:

LIPOVETSKY, Gilles. Os tempos hipermodernos.
Sédo Paulo: Ed. Barcarolla, 2004.

HARDT, M. & NEGRI, A. Império. Rio de
Janeiro: Ed. Record: 2004.

FOUCAULT, Michel. O nascimento da
biopolitica. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 2008.

ANEXO 70

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Psicologia das Diferencas
CARATER DA DISCIPLINA Optativa
PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 68h

CREDITOS 4

NATUREZA DA CARGA HORARIA

4 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO

-Compreender o surgimento, desenvolvimento e as
mudancas historicas no conceito e nas praticas de
direitos humanos.

-Compreender as politicas publicas e os
movimentos sociais envolvidos com as questdes
concernentes aos direitos humanos
contemporaneamente.

-Compreender a constru¢do do conceito de
anormalidade e diferenca por nossa cultura.

EMENTA

Nesta disciplina serdo abordadas questdes
técnicas, tedricas e histéricas da relagcdo da
Psicologia (e de seus usuais parceiros profissionais
nas areas da saude. assisténcia social e trabalho)
com os grupos que por algum motivo sdo taxados
como diferentes, anormais, perigosos, incapazes
ou inferiores e que, por isso, sdao alvo de uma série
de praticas publicas e privadas voltadas tanto para
a afirmacdo da sua identidade., quanto para seu
isolamento ou tratamento (visando sua anulacdao
ou seu retorno a um determinado conceito de
normalidade socialmente construido). A ideia de
um humano universal na modernidade (homem.,
heterossexual. branco. que siga as normas morais
de conduta) produziu também uma vasta tipologia
de anormalidades em relagdo ao padrao,
diferencas as quais deveriam ser alvo de a¢gdes que
as protegessem da sociedade ou protegessem a
sociedade delas. Mulheres, criancas, negros,
portadores de transtornos mentais, homossexuais e
muitas outras agrupag¢des e pessoas que fogem das
normas estabelecidas foram e sdao alvos de praticas
oriundas da psicologia. Desde os encarceramentos
que construiram até as politicas de afirmac¢ao de
identidades, muitos sdaos os modos da psicologia e
da sociedade em geral se relacionar com estes
segmentos das diferengas. Diante disso, a presente
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cadeira busca investigar estas praticas, pensando-
as de modo critico para fomentar possiveis novas
maneiras da psicologia se relacionar com a
diferenca na busca de promover cidadania e
respeito aos direitos humanos.

PROGRAMA

-O surgimento, desenvolvimento e as mudancas
histéricas no conceito e nas praticas de direitos
humanos

-As politicas publicas e os movimentos sociais
envolvidos com as questdes concernentes aos
direitos humanos contemporaneamente.

-A constru¢do do conceito de anormalidade e
diferenca por nossa cultura

BIBLIOGRAFIA BASICA

Bibliografia Basica:

FOUCAULT, Michel. Os anormais. Sdo Paulo:
Martins Fontes: 2010.

BUTLER, Judith. Problemas de género:
feminismo e subversio da identidade. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2010.

MOSCOVICI, Serge. A psicologia das minorias.
Petropolis: Vozes, 2011.

Bibliografia Complementar:

FOUCAULT, Michel. Em defesa da sociedade.
S3o Paulo: Martins Fontes, 2010.

SALIH, Sara. Judith Butler e a teoria queer. Sdo
Paulo: auténtica, 2012.

HARAWAY, Donna. A antropologia do ciborg: as
vertigens do pds-humano. Sdo Paulo: Auténtica,
20069.
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ANEXO 71

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA

Psicologia das relacoes de poder e praticas
discursivas

CARATER DA DISCIPLINA

Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL

34h

CREDITOS

2

NATUREZA DA CARGA HORARIA

2 aulas teoricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO

-Compreender os modelos teérico-metodologicos
que se utilizam do conceito de discurso.
-Experimentar os modelos tedrico-metodoldgicos
que se utilizam do conceito de discurso.

EMENTA

O comportamento, a fala, as organizagdes, 0s
espagos urbanos e arquitetdnicos, etc., todos estes
sdo praticas discursivas que afirmam regimes de
verdade, estilos de vida, concep¢des de mundo,
ideologias, etc. A psicologia possui uma grande
diversidade de ferramentas metodoldgico-
conceituais para possibilitar a compreensdo destes
discursos: interpretacdo psicanalitica, analise do
discurso, modos de subjetivagdo, representagdes
sociais, relacdes de poder, ator-rede, etc. A
compreensdo do mundo como discurso permite ao
psicologo investigar diferentes aspectos da
expressao humana, enriquecendo e
complexificando sua capacidade analitica sobre a
producédo de subjetividade em nosso tempo. Esta
cadeira pretende aprimorar o uso de algumas
destas  ferramentas  metodologico-conceituais
através do seu estudo tedrico e experimentagdo
pratica.

PROGRAMA

-Analise do discurso.

-Genealogia e Arqueologia foucaultianas.
-Relacdes de poder.

-Técnicas de si e formacdo do sujeito.
-Cartografia.
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:
FOUCAULT. Michel. A ordem do discurso. Sdo
Paulo: Ed. Loyola, 2005.

Ditos & escritos vol.III. Rio de
Janeiro : Forense Universitaria, 2001.

Ditos & escritos vol.Il. Rio de
Janeiro : Forense Universitaria, 2001.

Bibliografia Complementar:

FOUCAULT. Michel. As palavras e as coisas. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2007.

A verdade e as formas juridicas.
Rio de Janeiro: Nau editora, 2002.

A arqueologia do saber. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2012.
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ANEXO 72

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Psicologia Comunitaria

CARATER DA DISCIPLINA Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 68h

CREDITOS 4

NATUREZA DA CARGA HORARIA |4 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO Compreender a historia e as diferentes praticas da
Psicologia Comunitaria no Brasil e na América
Latina.
Compreender o conceito de comunidade e
dimens#o ética como pratica de liberdade.
Compreender as possibilidades de insercéo,
investigacdo e intervengdo do  psicdlogo
comunitario.
Analisar a interface entre a Psicologia
Comunitaria e a Educagéo.
Analisar a interface entre a Psicologia
Comunitaria e a Satide Coletiva.
Analisar as diferentes propostas de intervencdo em
projetos sociais.

EMENTA A disciplina apresenta, numa perspectiva historica
e conceitual, a compreensio de processos
coletivos e suas relacdes com grupos e
institui¢des. Desta ca a importancia dos processos
participativos como promo¢do de qualidade de
vida da populagio.

PROGRAMA Psicologia Comunitaria: historico, conceituagio e
modos de atuacgdo.
Comunidade: aspectos conceituais e éticos sobre a
construcdo do espaco coletivo.
A 1nsercdo, investigacdo e intervencdo do
psicélogo na comunidade.
A Psicologia Comunitaria e a Satde Coletiva e
Saude Mental.
Diferentes modos e olhares em Psicologia
Comunitaria.
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

BOCK, A. B. Psicologia e compromisso social.
Sao Paulo:Cortez, 2003.

CAMPOS, RHF. & GUARESCHI, P. (Orgs.)
Paradigmas em psicologia social. Petropolis:
Vozes, 2000.

JACQUES, M. G. et al. (Orgs.) Psicologia social
contemporanea. Petropolis: Vozes, 1998.

Bibliografia Complementar:

CAMPOS, RH .F. (org.) DPsicologia Social
Comunitéria: da Solidariedade & Autonomia.
Petropolis: Vozes, 1996.

GUARESCHI, P.& JOVCHELOVITCH, S.
Textos em representagdes sociais. Petropolis:
Editora Vozes, 1996.

JACO-VILELA, A. M. & SATO, L. (Orgs.).
Dialogos em psicologia social. Porto Alegre:
ABRAPSUL, 2007.
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ANEXO 73

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Linguagem Brasileira de Sinais

CARATER DA DISCIPLINA Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 34h

CREDITOS 2

NATUREZA DA CARGA HORARIA |2 aulas teéricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO

EMENTA Estudo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Nogdes sobre o processo linguistico que envolve a
comunicacdo entre surdos e ouvintes. Cultura
surda. Demandas sociais e educacionais da
comunidade surda.

PROGRAMA

BIBLIOGRAFIA Bibliografia Bésica:

QUADROS, Ronice Muller. Educacio de surdos.
Porto Alegre: Artes Médicas,

1997.

SKLIAR, Carlos, Educagdo & exclusio:
abordagens sodcioantropoldgicas em educagdo
especial. Porto Alegre: Editora Mediac¢do,1997
BOTELHO,Paula. Linguagem e Letramento na

Educagdo  dos Surdos: ideologias e
praticas pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de
Educacao Especial. Lei N°. 10.436, de 24 de abril
de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS e da
outras providéncias.

SOARES,Maria Aparecida Leite. Educagdo do
Surdo no Brasil. Campinas: Autores associados,
1999.

DECLARACAO DE SALAMANCA, Espanha,
1994, disponivel em
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salama
nca.pdf acesso em: 22 de
fevereiro 2011.
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ANEXO 74

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Psicologia Juridica

CARATER DA DISCIPLINA Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 34h

CREDITOS 2

NATUREZA DA CARGA HORARIA 2 aulas teoricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO Promover um embasamento sobre questdes
pertinentes a Psicologia, no &ambito das
institui¢des de Direito.

EMENTA Estudo dos aspectos tedricos, técnicos e éticos da
aplicacédo da psicologia no campo juridico.

PROGRAMA Psicologia  Juridica:  definicdo,  histérico,

comparagdes e campos de atuacgdo profissional.
Justica da Infancia e da Juventude

A Psicologia Junto ao Direito de Familia
Psicologia aplicada a Vara Especial (adolescente
autor de ato infracional) e as Medidas
socioeducativas

Avaliacdo psicologica judicial, pericia psicoldgica
e atuag@o do assistente técnico.

Formas de registros: informagdes, pareceres,
relatério ou laudo psicoldgico.

Mediagdo: novo campo de atuagdo em Psicologia
Juridica.

Psicologia e Direitos Humanos: o papel do
psicologo no atendimento, promog¢ao e prevengio
das violagdes dos direitos humanos.
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ANEXO 75

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Psicologia das Relacoes Familiares

CARATER DA DISCIPLINA Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 34h

CREDITOS 3

NATUREZA DA CARGA HORARIA 2 aulas teoricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO Compreender as transformacgdes histéricas da
familia, compreendendo a relacdo da familia com
a sociedade.

Conhecer diferentes abordagens no trabalho com
familias.

Analisar os diversos contextos em que o psicologo
atua, direta ou indiretamente, com as familias.
Conhecer diferentes recursos técnicos no trabalho
com familias.

Aprender a utilizar os subsidios teodricos, além dos
instrumentos e técnicas para analisar criticamente
a tematica da familia em seus diferentes contextos
e também para mtervir com familias tanto na
clinica como nos equipamentos publicos.
Desenvolver a percepgdo sobre as transformacdes
que a familia sofre ao longo do tempo e os efeitos
disso nas relacdes e conflitos intrafamiliares.
Apreciar as diversas perspectivas de compreensido
da dindmica familiar Possibilitar uma critica
quanto ao papel do psicologo como agente de
apoio das familias em situagio de vulnerabilidade.

EMENTA Historia e evolugdo social da familia.
Contribuigdes das teorias psicoldgicas no ambito
das relacdes familiares. Ciclos da vida familiar.
Dinamica das relagdes familia/técnicos e sistemas
ampliados. Avaliagdo e técnicas de intervencdo
em familia.

PROGRAMA 1. Apresentacdo da disciplina e do Programa e
articulagdo com o conjunto do curso

2. Familia: conceito, histérico e
contemporaneidade

3. A abordagem psicanalitica com familias

4. A abordagem sistémica com familias

5. Ciclo Vital e as distintas configuracdes
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familiares

6. Familia e Politicas publicas: violéncia,
vulnerabilidade social e medidas socioeducativas
7. Recursos técnicos e procedimentos comumente
utilizados no trabalho com familia.

8. Orientacdo de projetos de intervencao

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

CARTER, B. e MCGOLDRICK, M. (1994). O
ciclo de vida familiar: uma abordagem para a
terapia familiar. Porto Alegre: Artes Médicas.
OSORIO, L.C. ; VALLE, M.E. Manual de terapia
familiar. Porto Alegre: Artmed, 2009.

WAGNER, A. Desafios psicossociais da familia
contemporinea: pesquisas e reflexdes. Porto
Alegre: Artmed, 2011.

Bibliografia Complementar:

CERVENY, C.M.O. (org). Familia e... Sdo Paulo:
Casa do Psicologo, 2006.

OSORIO, L.C. ; VALLE, M.E. Terapia de
familias-novas tendéncias. Porto Alegre: Artmed,
2002.

WAGNER, A. Parentalidade e
contemporaneidade: os desafios para a
psicologia. Santa Maria: Unifra, 2011.
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ANEXO 76

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Psicologia da Sexualidade

CARATER DA DISCIPLINA Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 51h

CREDITOS 3

NATUREZA DA CARGA HORARIA |3 aulas teéricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO Desenvolver competéncias e habilidades para o
trabalho do Psicélogo com a sexualidade humana.

EMENTA Desenvolvimento da sexualidade Humana.
Identidade, Papéis e orientacdo sexual. Disfun¢do
sexual. Sexualidade e sociedade.

PROGRAMA Contextualizando a sexualidade

Histoéria da Sexualidade
Sexualidade e o ciclo vital
O comportamento sexual das criangas
A sexualidade na adolescéncia
A sexualidade na idade adulta
A sexualidade na terceira idade
Conceitos de Sexualidade
Diferencas Sexuais do homem e da mulher —
Anatomia masculina e feminina
Género e subjetividade
Heterossexualidade, Homossexualidade,
Bissexualidade, Transexualidade, Intersexualidade
Doengas Sexualmente Transmissiveis
Doengas virais e bacterianas
Parafilias
Sexualidade Humana e disfungdes patologicas
Defini¢do
Transtornos do desejo sexual, Transtornos de
excitacdo sexual, Transtornos do orgasmo,
Transtornos  sexuais dolorosos, Transtornos
disfun¢do sexual devido a uma condi¢do médica
geral, Disfuncdo Sexual induzida por substancia,
Disfungdo Sexual sem outra especificagio
Compreensdo Psicodinamica das disfuncdes
sexuais
Casos clinicos
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

CERQUEIRA, ELIZABETH KIPMAN (Org.).
Sexualidade, Genero E Desafios Bioeticos. Sdo
Paulo: Difusao Editora, 2011.

MADUENO, CONCHA. El ABC del Sexélogo.
Madrid: Libsa, 2011.

Alvarez-GayouJurgenson, Juan Luis. Sexoterapia
Integral. 2* Edigdo. México: Editorial El Manual
Moderno, 2011.

Bibliografia Complementar:

CABELLO, Francisco. MANUAL DE
SEXOLOGIA Y TERAPIA SEXUAL. Madrid:
SINTESIS, 2010.

SA, Moraes. Sexualidade Humana. Rio de Janeiro:
Revinter, 2000.

VIDAL, Marciano. Etica Da Sexualidade. Sao Paulo:
Loyola, 2008.
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ANEXO 77

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA Psico-oncologia

CARATER DA DISCIPLINA Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL 34h

CREDITOS 2

NATUREZA DA CARGA HORARIA |2 aulas teéricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO Entender o papel do psicoélogo na promog¢ido do
bem estar psicossocial de individuos acometidos
por cancer.
Entender a Psicologia sob a oOtica da saude
publica, de sua insercio no Sistema Unico de
Saude e no contexto hospitalar e ambulatorial.
Desenvolver um olhar analitico e critico sobre
politicas publicas de prevencao e tratamento.

EMENTA Analise da psicologia oncoldogica como campo
interdisciplinar da saude. Estudo da influéncia de
fatores psicologicos sobre o desenvolvimento, o
tratamento e a reabilitacdo de pacientes com
cancer.

PROGRAMA

Unidade 1 — Psicologia da satide e Cancer
e Caracterizacdo do desenvolvimentoCancer
e Prevaléncia e fatores de risco do
desenvolvimento de Céancer
e Impacto psicologico do diagnodstico:
estigma, efeitos colaterais e complicacio
neurobioldgicas e emocionais
e Imapacto psicossocial e fisico do
tratamento do céncer
Unidade 2 — O papel psicélogo
e Saude publica, SUS e intervencdo
psicossocial
e Trabalho multiprofissional
Biopolitica
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

CARVALHO, MMM.J. de. Introducdo a
Psiconcologia. Campinas, SP: Editorial Psy, 1994.
SCOTT, J. Pacientes com cancer. Em: J. Scott,
JIM.G. Williams & A.T. Beck (Orgs.). Terapia
cognitiva na pratica clinica. (125-154p.). Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

VALE, Elizabete R. M. do. Psico-oncologia
Pediatrica. Sdo Paulo: Casa do psicélogo, 2010.
ANDREOLI, P. B. A., CAIUBY, A. V., LACERDA, S. S
(org). Psicologia hospitalar: séria manuais de
especializagdo do Einstein. S3o Paulo: Manolo
editora, 2013.

Bibliografia Complementar:

COSTA JUNIOR, Aderson L.. O desenvolvimento
da psico-oncologia: implica¢des para a pesquisa e
intervengao profissional em saude. Psicol. cienc.
prof., Brasilia, v. 21, n. 2, Jun. 2001.

DURA, Estrella; IBANEZ, Elena. Psicologia
oncoloégica: perspectivas futuras de investigacion e
intervencion profesional. Psic., Satude & Doengas,
Lisboa, v. 1, n. 1, nov. 2000.

INCA. O cancer no Brasil: determinantes sociais e
epidemioldgicos. Rio de Janeiro: INCA, 2000.
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ANEXO 78

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CURSO DE PSICOLOGIA
DISCIPLINA Psicologia e HIV e AIDS
CARATER DA DISCIPLINA Optativa
PRE-REQUISITO
CODIGO
DEPARTAMENTO
CARGA HORARIA TOTAL 34h
CREDITOS 2
NATUREZA DA CARGA HORARIA |2 hora aulas
SEMESTRE DO CURSO
OBJETIVO Entender o papel do psicélogo na promocgdo do
bem estar psicossocial de portadores do
HIV/AIDS. Enter a Psicologia sob a oOtica da
satde publica e de sua insercdo no Sistema Unico
de Saude.
Desenvolver um olhar analitico e critico sobre
politicas publicas de prevencio e tratamento.
EMENTA Analise da psicologia e DST (AIDS) como campo
interdisciplinar da satde. Estudo da influéncia de
fatores psicologicos sobre o desenvolvimento, o
tratamento e a reabilitacdo de pacientes com DST
(AIDS).
PROGRAMA Unidade 1 — Psicologia da satide e HIV/AIDS
e Caracterizacdo das manifestacdes clinicas
do HIV/AIDS
Estudo histérico do HIV/AIDS e estigmas
e Impacto psicoldgico do diagnostico de soro
positivo: estigma, efeitos colaterais e
complica¢do neurobioldgicas e emocionais
Unidade 2 — O papel psicologo
e Saude publica, SUS e intervengdo
psicossocial
Biopolitica
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BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA.
Praticas profissionais dos(as) psicologos(as) no
campo das DST(aids). Conselho Federal de
Psicologia. Brasilia: CFP, 2009
COORDENACAO NACIONAL DE DST E
AIDS. Aconselhamento em DST, HIV

e Aids: diretrizes e procedimentos basicos. 4. ed.
Brasilia: Ministério da Saude, 2000.

Bibliografia Complementar:

Centro de Referéncia em Politicas Publicas e
Psicologia (CREPOP). (2008, dez.). Referéncias
técnicas para a prdtica do (a) psicélogo (a) nos
programas de DST e AIDS. Brasilia DF.
Recuperado em 20 de novembro de 2010 de
www.pol.org.br.

LIMA, Monica; BRITO, Manuela; FIRMINO, Alice.
Formacdo em Psicologia para a atencdo basica a
saude e a integracdo universidade-servico-
comunidade. Psicol. cienc. prof., Brasilia, v. 31,
n.4,2011..
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ANEXO 79

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINA

Pessoas Portadoras de Necessidades Educativas
Especiais

CARATER DA DISCIPLINA

Optativa

PRE-REQUISITO

CODIGO

DEPARTAMENTO

CARGA HORARIA TOTAL

51h

CREDITOS

3

NATUREZA DA CARGA HORARIA

3 aulas tedricas

SEMESTRE DO CURSO

OBJETIVO

Gerais:Conhecer o  sujeito  portador de
necessidades educativas especiais.

Compreender como se realizam os processos de
ensino e de aprendizagem para as pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Especificos: Definir quem sio os Portadores de
Necessidades Especiais (PNEs).

Proporcionar a reflexdo sobre a educagdo e a
exclusdo/inclusdo dos individuos portadores de
necessidades especiais na sociedade.

Possibilitar o conhecimento sobre o sujeito com
NEE: Conceitos, concepgdes, caracteristicas,
ensino, aprendizagem e atendimentos (pesquisa e
pratica)

Identificar e analisar Politicas e Programas
referentes a Educacgado Inclusiva em seus aspectos
tedricos e praticos.

Delinear a idéia da necessidade de construgdo de
espagos sociais inclusivos.

EMENTA

Estudo do desenvolvimento humano nas questoes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem do
sujeito com necessidades educacionais especiais.
Analise dos fundamentos sobre os quais se
assentam as acdes efetivas de educacdo inclusiva
em seus aspectos tedricos — praticos e de
investigacdo cientifica. Papel do psicélogo frente
aos principios, politicas e praticas de incluséo.

PROGRAMA

1. Introdugdo ao Estudo dos Portadores de
Necessidades Especiais

1.1 Reflexdes sobre a diversidade que constitui o
alunado

1.2. Histéria dos Portadores de Necessidades
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Especiais e da Educacdo Especial

2. Sistema de Ensino, Legislacdo, as Politicas e os
Programas para a Educacdo Inclusiva.

3. O syjeito com NEE: Conceitos, concepgdes,
caracteristicas e tipos de atendimentos (pesquisa e
pratica)

4. Papel do psicologo frente aos principios,
politicas e praticas de incluséo.

BIBLIOGRAFIA

Bibliografia Basica:

COLL, César, PALACIOS, J., MARCHESI, A.
Desenvolvimento psicolégico e educagdo -
necessidades educativas especiais e aprendizagem
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. v. 3
SKLIAR, Carlos et al. Educacdo e exclusdo —
abordagens sdcio-antropologicas em educagdo
especial. 3 ed. Porto Alegre: Mediagdo, 1997.
(Cadernos de Autoria)

BAPTISTA, Claudio Roberto et al. Inclusio e
escolarizacdo: multiplas perspectivas. Porto
Alegre: Mediagéo, 2006.

Bibliografia Complementar:

CORREIA, Luis Miranda. Incluso e necessidades
educativas especiais: um guia para educadores e
professores. Portugal: Porto Editora, 2013

GLAT, Rosana. Educagdo inclusiva: cultura e
cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2011.
MACHADO, Adriana M. Psicologia e direitos
humanos: educacgdo inclusiva. S3o Paulo: casa do
Psicologo, 2005.
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