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RESUMO

O presente estudo foi realizado para o Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo e Novas Tecnologias, linha de pesquisa Formacdo Docente e Novas
Tecnologias na Educacgéao, Grupo de Pesquisa Educacéo, Tecnologia e Sociedade,
do Centro Universitario Internacional Uninter, tendo como tema a formacéo docente e
as tecnologias digitais. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada em uma
Escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I, da rede particular, localizada no
bairro do Boqueirdo, em Curitiba, com 10 professoras que atuavam nos anos iniciais
do ensino fundamental. Os dados empiricos foram obtidos por meio dos seguintes
instrumentos: roteiro semiestruturado 1; relatérios; roteiro semiestruturado 2; notas de
campo; avaliacdo conjunta do Programa de Formacéo e reflexdo sobre os aspectos
positivos e dificuldades encontradas. Sugestdes para melhoria. O objetivo principal
visa investigar as caracteristicas formativas necessarias a mediacao docente entre os
alunos do Ensino Fundamental | e as tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem, a fim de propor um programa de formacao continuada de professores.
A partir da percepgao e do entendimento acerca da importancia de uma formagao que
atenda as necessidades do professor, estabeleceu-se a seguinte questdo para a
investigacdo: quais sdo as caracteristicas formativas capazes de desenvolver a
mediacao docente entre os alunos (estudantes) e as tecnologias digitais no processo
de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental? Os principais
autores utilizados para elaboracdo do referencial tedrico sdo: Pimenta (2012),
Romanowski (2013), Romanowski e Martins (2013), Kenski (1998, 2008, 2015), Gatti
(2008, 2010, 2011), Gatti; Barreto (2009), Simonian (2009), Imbernén (2010), Almeida
(2007), Valente (2003), Mercado (2002), Behrens et all (2007), Valente (1995, 2005),
Veraszto et al (2013), Almeida (2000, 2007), Buzzi (2016), Nascimento (2007), Alves
(2009), Silva (2012), Vygotsky (1996), Moran (2003, 2013), Tardiff (2011), Gauthier
(2006), Ferreira (2012). O resultado desta pesquisa evidenciou como caracteristicas
formativas necesséarias a mediacdo docente entre os alunos do Ensino Fundamental
| e as tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem, a contextualizagéo,
a receptividade, o envolvimento e a continuidade do processo formativo. As analises
realizadas proporcionaram uma visdo abrangente do real significado de formacéo,
possibilitando o desenvolvimento do produto da pesquisa: o Programa de Formacao
Continuada Mentes Maker que, considerando as caracteristicas apontadas, é
personalizado, apresenta flexibilidade e adaptabilidade, oferecendo aos docentes,
coordenadores pedagogicos e gestores escolares estratégias para potencializar o
processo de ensino e aprendizagem, proporcionando diferentes experiéncias praticas
a partir da realidade de cada escola e professor.

Palavras-chave: Formagédo continuada de professores. Tecnologias digitais.
Metodologias inovadoras.



ABSTRACT

The present study was carried out for the Professional Master's Program in Education
and New Technologies, line of research Teacher Training and New Technologies in
Education, Research Group Education, Technology and Society, at Centro
Universitario Internacional Uninter, with the theme of teacher training and digital
technologies. The research is of a qualitative nature and was carried out in a Private
Education and Elementary School |, of the private network, located in the
neighborhood of Boqueirdo, in Curitiba, with 10 teachers who worked in the initial years
of elementary school. Empirical data were obtained using the following instruments:
semi-structured script 1; reports; semi-structured script 2; field notes; joint assessment
of the Training Program and reflection on the positive aspects and difficulties
encountered. Suggestions for improvement. The main objective is to investigate the
formative characteristics necessary for teacher mediation between elementary school
students | and digital technologies in the teaching and learning process, in order to
propose a program for continuing teacher education. From the perception and
understanding about the importance of training that meets the needs of the teacher,
the following question was established for the investigation: What are the formative
characteristics capable of developing teaching mediation between students (students)
and technologies in the teaching and learning process in the early years of elementary
school? The main authors used to prepare the theoretical framework are: Pimenta
(2012), Romanowski (2013), Romanowski and Martins (2013), Kenski (1998, 2008,
2015), Gatti (2008, 2010, 2011), Gatti; Barreto (2009), Simonian (2009), Imbernén
(2010), Almeida (2007), Valente (2003), Mercado (2002), Behrens et all (2007),
Valente (1995, 2005), Veraszto et al (2013) , Almeida (2000, 2007), Buzzi (2016),
Nascimento (2007), Alves (2009), Silva (2012), Vygotsky (1996), Moran (2003, 2013),
Tardiff (2011), Gauthier (2006), Ferreira (2012). The result of this research showed as
formative characteristics necessary for teaching mediation between elementary school
| and digital technologies in the teaching and learning process, the contextualization,
receptivity, involvement and continuity of the training process were evidenced. The
analyzes carried out provided a comprehensive view of the real meaning of formation,
enabling the development of the research product: the Mentes Maker Continuing
Formation Program, which, considering the characteristics mentioned, is personalized,
has flexibility and adaptability, offering teachers, pedagogical coordinators and school
managers, strategies to enhance the teaching and learning process, providing different
practical experiences based on the reality of each school and teacher.

Keywords: Continuing teacher education. Digital technologies. Innovative
methodologies.
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APRESENTACAO

Cada um de nés compde a sua histéria
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz (SATER; TEIXEIRA, 1990)*

Escrever a nossa proépria histéria € como compor uma cancao, carregada de
sentimentos e muitas reflexdes.

A opcao pelo tema formacao docente surgiu da necessidade sentida durante
meu percurso na carreira do magistério, questionando que caracteristicas seriam
necessarias para formar e para ser professor.

Assim, considerando a temética da formacdo docente, relato um pouco da
minha histéria de vida, resgatando acontecimentos importantes, a partir das
experiéncias vividas nesse caminhar, e que contribuiram para definir o objeto de
pesquisa.

Desde muito cedo, mesmo sem saber, demonstrava aptidado para a docéncia e
apos concluir o ensino fundamental, atendendo os conselhos maternos ingressei no
curso de magistério, embora ndo sendo a profissdo que pretendia.

Durante o curso, um fato envolvendo uma professora muito exigente e
respeitada, determinou a minha vida académica e formagéo profissional, pois
mostrou-me que para seguir a carreira de docente é preciso dedicacéo,
comprometimento e ser reflexiva. Assim, ao iniciar a atuacdo como docente, em uma
escola, buscava novas metodologias e criava recursos para estimular os alunos a
estudar, contribuindo para uma aprendizagem significativa.

ApOs concluir o curso de magistério, o ingresso no curso de pedagogia foi uma
opc¢ao natural, possibilitando pesquisar e desenvolver metodologias diferenciadas e
inovadoras com o objetivo de poder construir o aprendizado com e para o aluno.

No decorrer da vida profissional, atuando como pedagoga, sempre procurava
auxiliar os professores propondo metodologias diferentes que despertassem o
interesse do aluno, por entender que o problema da aprendizagem estava, em grande
parte, no método escolhido pelo professor, surgindo dessa percep¢édo um forte desejo

de ensinar professores, porém precisava cursar uma pos-graduacao, o mestrado.

1 SATER, Almir; TEIXEIRA, Renato. Tocando em frente. Philips, 1990. Disponivel em:
https://lwww.musixmatch.com/pt-br/letras/Almir-Sater/Tocando-em-frente
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Atuar na coordenacdo pedagoégica do curso de qualificacdo profissional, na
Rede Marista de Solidariedade?, oportunizou o conhecimento sobre a inser¢éo da
tecnologia como recurso aplicado a educacdo, tendo os alunos como sujeitos e
protagonistas da prépria aprendizagem.

Apoés dois anos nesse projeto um convite para trabalhar com o curso de
licenciaturas na faculdade aproximou a concretizacdo do objetivo de contribuir na
formacéo de professores. Todavia, a experiéncia, os saberes construidos ao longo da
trajetoria ndo tinham valor sem a formag&o no mestrado.

Acreditando na concretiza¢do do sonho, surgiu a oportunidade de cursar uma
disciplina isolada, ministrada pelo professor dr. Ademir. Sua fala encantou-me, era
muito significativa por tudo que vivi e aprendi. E o0 sonho esta prestes a se concretizar.

Observando minha trajetoria e fazendo uma reflexdo sobre os momentos
vividos, os desafios enfrentados e os objetivos conquistados, percebo que, ao longo
dos anos em que trabalhei com professores, sempre procurei mostrar que ha outros
caminhos para o processo de ensino e aprendizagem, mais dinamicos, ativos e
interativos, despertando o interesse e o protagonismo do aluno. Com a insercéo das
tecnologias da informacdo e comunicacdo e das tecnologias digitais na educacao
surgiram novas possibilidades de inovar a pratica docente, no entanto, a atuacdo dos
professores ndo tem acompanhado essas inovacdes. Essas percepgdes trouxeram
guestionamentos sobre diferentes propostas de formacgdo, originando o seguinte
problema da pesquisa:

Quais sdo as caracteristicas formativas capazes de desenvolver a mediacao
docente entre os alunos (estudantes) e as tecnologias digitais no processo de ensino
e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental?

Assim, a partir da constatacdo da necessidade de investir na formacao
continuada de professores para que eles possam, em sua pratica diaria, utilizar essas
tecnologias de maneira efetiva no processo de ensino-aprendizagem surgiu o desejo
de investigar que caracteristicas formativas contribuiriam para que o professor se
apropriasse das inovacdes tecnologicas e pudesse aplica-las na sua pratica e propor
um programa de formacdo adequado a realidade de cada escola e as necessidades

dos docentes.

2 A Rede Marista de Solidariedade é uma das frentes do Grupo Marista que atua na promogéo e
defesa dos direitos das infancias e juventudes, bem como estratégias de incidéncia politica e fomento
a educacéo para a solidariedade. Atende diretamente 16 mil criangas e jovens de maneira continua.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas o avanco tecnoldgico possibilitou a ampliacdo de se
comunicar e de se informar utilizando multiplos meios. A informacéo, hoje, atinge
grande parte dos mais distantes locais e, em poucos segundos, levando informacao
a milhares de pessoas ao mesmo tempo.

Esse avango pode alterar, substancialmente, a forma de viver e de aprender na
atualidade e na busca da producé&o do conhecimento, fugindo do processo de mera
reproducdo. No entanto, entende-se que somente o instrumental tecnolégico nédo é
suficiente para atingir o objetivo de formacao, pois dessa forma néo ha retorno.

As transformacdes na sociedade atual exigem que os processos de formacao
docente e aprendizagem se modifiguem também. Assim, levar ao educador as
perspectivas de uma formacéo para a mediacdo entre o professor e as tecnologias
digitais, mostra-se como um dos caminhos mais promissores para a insercao desta
em um processo pedagdgico que ndo se limita ao ensinar com o uso da tecnologia,
mas promove a aprendizagem de forma significativa.

De acordo com Mercado (2002) o professor precisa estar comprometido nesse
processo de conhecer as possibilidades que a tecnologia oferece, para que possa
decidir pela alternativa mais adequada para ministrar o contetdo. Nesse sentido,
percebe-se a necessidade de o docente compreender a natureza pedagdgica do uso
das tecnologias digitais na sua formacéao.

Assim, a partir da percepc¢éao e do entendimento acerca da importancia de uma
formacdo que atenda as necessidades do professor, problematiza-se para a
investigacdo: Quais sdo as caracteristicas formativas capazes de desenvolver a
mediacao docente entre os alunos (estudantes) e as tecnologias digitais no processo
de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental?

Com o objetivo de responder a questao proposta, definimos como objetivo geral
da pesquisa: investigar as caracteristicas formativas necessarias a mediacédo docente
entre os alunos do ensino fundamental | e as tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem, a fim de propor um programa de formacdo continuada de
professores.

Para atingir esse objetivo geral foram definidos como objetivos especificos: i)
identificar na literatura e nos estudos produzidos recentemente na area de educacao

as caracteristicas na formacao docente que promovam a mediacdo para o uso de
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tecnologias no processo de ensino e aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental
I; ii) analisar as contribuicdes de um grupo de estudos e de praticas pedagogicas, dos
professores do Ensino Fundamental | de uma escola privada de Curitiba, para
promover o uso de tecnologia dentro da pratica diaria; iii) examinar os reflexos da
formacdo continuada, a partir da realidade das professoras da escola pesquisada, na
pratica da sala de aula; e vi) propor um programa de formacdo continuada de
professores para mediagdo do processo de ensino e aprendizagem no Ensino
Fundamental | com a inserg&o de tecnologias digitais.

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental |, localizada no bairro do Boqueirdo, em Curitiba. Observou-se as
atividades de formacéo docente, com professoras que atuam em turmas do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, durante um semestre, excluindo-se as professoras de
Educacao Infantil e os professores de aulas especiais. Cabe ressaltar que estava
previsto no Projeto Politico Pedagdgico da escola a realizacdo de momentos de
formacéao.

Os propésitos da pesquisa evidenciaram que o0 método de abordagem
qualitativa € o mais adequado, pois de acordo com Moreira e Caleffe (2008, p. 73) “a
pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que nao
podem ser facilmente descritos numericamente”. A coleta de dados realizada no
ambiente de atuacdo dos participantes, visando descrever as situacdes vivenciadas e
interpretar os significados por eles atribuidos, justifica a realizacdo de uma abordagem
qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

De acordo com o objetivo a pesquisa classifica-se como descritiva e estudo de
campo. A pesquisa descritiva “é¢ um estudo de status que é amplamente usado na
educacao e nas ciéncias comportamentais. O seu valor baseia-se na premissa de que
0s problemas podem ser resolvidos e as praticas melhoradas por meio da observagéo
objetiva e minuciosa, da andlise e da descricdo” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 70).

Assim, o estudo foi realizado a partir de uma pesquisa de campo, tendo como
técnica de coleta de dados a observacéao participante, a entrevista semiestruturada e
a analise de relatorios produzidos pelas professoras participantes.

As entrevistas, observacgdes, encontros de formacgao e grupos de estudos foram
desenvolvidos na escola dentro da atuagéo das professoras e, 0s quatro encontros de

formacao também foram realizados na escola, em horario de contra turno.
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Os dados para conhecer as participantes da pesquisa foram coletados na
escola, entre os dias 3 e 7 de junho de 2019, por meio de entrevista inicial, realizada
individualmente, tendo como instrumento o roteiro semiestruturado 1: com perguntas
abertas e fechadas.

A observacéo participante se deu durante os quatro encontros de formacao dos
grupos de estudos e praticas pedagdgicas, realizados na escola pesquisada nos
meses de junho e julho de 2019 e, nas ac¢des desenvolvidas pelas professoras
participantes, em suas atuagfes em sala de aula, nos meses de agosto e setembro
de 20109.

Ao final do estudo foi realizada nova entrevista com o objetivo de conhecer a
percepc¢ao das participantes quanto a contribuicdo do Programa de Formacgéao, e a sua
autoavaliacdo. Também estava prevista uma avaliagdo conjunta do Programa de
Formacéo e a reflexdo sobre os aspectos positivos e dificuldades encontradas, além
de sugestbes para melhoria a ser realizada com todos os participantes da pesquisa.

Os dados coletados foram organizados, categorizados e analisados, buscando
identificar, nos resultados, os elementos importantes para responder a questdo da
pesquisa.

A partir dessa metodologia, o conteido que compde os dados coletados foi
analisado, por meio do estudo cuidadoso de palavras e frases, com base na técnica
de andlise de conteldo. De acordo com Bardin (2011, p. 36) a andlise de conteudo é
um método empirico, no qual ndo existe algo pronto, fechado, mas existem algumas
regras de base a serem seguidas, dependendo do tipo da fala e do tipo de
interpretacdo que se pretende com o objetivo, sendo assim, “as diferentes fases da
analise de conteuldo [...] organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos: 1) a pré-
analise; 2) a exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretagédo” (BARDIN, 2011, p. 125).

Esta dissertacdo de pesquisa esta estruturada em 6 (seis) capitulos, iniciando
pela apresentacdo, a qual apresenta, por meio do relato da histéria de vida, a
motivacdo para o desenvolvimento da pesquisa, até as consideragdes finais, com as
reflexdes sobre os resultados obtidos.

O primeiro capitulo, “Introducdo”, apresenta o objeto da pesquisa, a delimitacédo
do tema, a problematizacéo, a justificativa, os objetivos, a metodologia e a estrutura

do trabalho.
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O segundo capitulo, “Formacdo Docente”, traca um panorama dos aspectos,
com as possibilidades e desafios, que envolvem a formacdo de professores,
especificamente do Ensino Fundamental |, abordando as pesquisas realizadas sobre
0 tema; um histérico dos processos de formacdo docente; a formacao inicial e
continuada e as percepcdes sobre essas formacdes. Os principais autores utilizados
para elaboracao do referencial tedrico contido no capitulo 2 séo os seguintes: Pimenta
(2012), Romanowski (2013), Romanowski e Martins (2013), Kenski (1998, 2015), Gatti
(2008, 2010, 2011), Gatti; Barreto (2009), Simonian (2009), Imbernén (2010), Aimeida
(2007), Valente (2003), Mercado (2002), Behrens et all (2007). Buscou-se analisar a
formacéo de professores direcionada para a formac&o no uso das tecnologias digitais
na prética docente.

O terceiro capitulo, “Mediacdo para o uso de tecnologia: um entendimento e
uma possivel insercdo na educacdo”, apresenta uma concepcdo de tecnologia,
ampliando os conhecimentos a respeito do termo. Tragca os caminhos de sua inser¢cao
na escola e como essas foram percebidas pelos professores, tendo como referencial
tedrico os seguintes autores: Valente (1995, 2005), Veraszto et al (2013), Kenski
(2008), Almeida (2000, 2007), Buzzi (2016), Nascimento (2007), Alves (2009), Silva
(2012), Vygotsky (1996), Moran (2003, 2013), Tardiff (2011), Gauthier (2006), Ferreira
(2012).

O quarto capitulo, “No chao da escola: coleta e analise dos dados”, traz o
detalhamento da metodologia utilizada durante a pesquisa, 0s procedimentos de
coleta e analise de dados, a escola pesquisada e traca o perfil dos participantes da
pesquisa.

O quinto capitulo, “Apresentacdo e discussao dos resultados”, analisa os
resultados obtidos com base no processo de analise de conteudo da pesquisa,
refletindo sobre as caracteristicas da formagéo continuada de professoras do Ensino
Fundamental I.

O sexto capitulo apresenta a proposta para o curso de formagéo continuada,
produto desta pesquisa e 0 sétimo capitulo encerra a pesquisa expondo nas
Consideracdes finais, uma reflexdo sobre a questéo que originou a pesquisa e sobre

os resultados obtidos, com base nos objetivos propostos.
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2 FORMACAO DOCENTE

Este capitulo discorre sobre a formacdo de professores, observando os
aspectos gerais e histéricos no pais, as possibilidades e desafios que envolvem a
formacdo docente, especificamente do Ensino Fundamental |. Aborda-se as
pesquisas realizadas sobre o tema; traca-se um histérico dos processos de formacgéao
docente; destaca-se a formacéao inicial e continuada a partir das percepcdes sobre o

processo formativo.

2.1 PESQUISAS SOBRE FORMACAO DOCENTE E NOVAS TECNOLOGIAS NA
BDTD

A formacédo de professores vem sendo tema de estudos e pesquisas nas
Ultimas décadas, demonstrando sua importancia na area educacional, promovendo
debates e direcionando para uma nova formagao docente, visando “ressignificar os
processos formativos a partir da reconsideracéo dos saberes necessarios a docéncia,
colocando a pratica pedagdgica docente escolar como objeto de analise” (PIMENTA,
2012, p.17).

Conforme estudos realizados por Romanowski, o tema é crescente como
objeto de estudo em teses e dissertacdes, desde 1987, e os “indicadores apontam
constante pesquisa sobre o tema, e em termos proporcionais na area de educacao 0s
indices apontam uma variagéao de 6% a 12% do total” (ROMANOWSKI, 2013, p. 486),
durante o periodo de 1987 a 2010.

Com o objetivo de obter dados mais atualizados da producéo académica sobre
o tema formacéo docente, realizou-se uma busca na Biblioteca Digital Brasileira De
Teses e Dissertacdes - BDTD, do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT). A escolha pela biblioteca do IBICT deu-se pelo fato de esta ser
uma referéncia em projetos de popularizacéo da informacgéo cientifica, por meio do
acesso livre ao conhecimento. A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) integra os sistemas de informagdo de teses e dissertacdes das mais

importantes instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil, contando atualmente com um
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acervo de 126 mil teses e dissertacdes, maior numero de registros em um so pais,
sendo considerada a maior biblioteca digital do mundo dessa natureza3.

O levantamento realizado no més de abril de 2019 considerou as publicagdes
no periodo de 2010 a 2018, para a busca de teses e dissertacfes que tivessem como
objeto de estudo a formacdo docente, utilizando na busca os termos: “Formacao
docente”, “Tecnologia”’, “Anos iniciais Ensino Fundamental”, resultando em 132
trabalhos, entre teses e dissertacdes, que apresentavam pelo menos um dos termos
utilizados. ApGs uma selec¢do inicial, tendo como base as palavras-chaves e leitura do
resumo, foram selecionados 37 trabalhos que tinham como foco a formacéo docente
e tecnologias.

Em seguida procedeu-se a leitura na integra dos trabalhos, por quais 26
trabalhos, apesar de tratarem do tema, ndo foram incluidos neste estudo, pois tinham
como objetivo a formacéo inicial, com pesquisas realizadas com estudantes de cursos
de pedagogia e/ou em areas especificas, ha modalidade Educacdo a Distancia e
presencial; anélises de cursos de formacgao continuada promovidos pelo governo, com
os contetdos especificos de programas de implantacdo de tecnologia em escolas
publicas; outros estudos relacionados ao uso de recursos tecnolégicos como sala de
informatica, softwares educativos etc., sem abordar a formacdo docente. Assim,
encontrou-se 12 trabalhos, sendo 3 teses e 9 dissertacdes, que continham algum dos
termos pesquisados e se enquadram em estudos de campo com professores dos anos
iniciais, visando identificar as préaticas pedagogicas e as necessidades de formacédo

docente para o uso de tecnologias educacionais, conforme quadro descritivo:

Quadro 1 — Teses e Dissertacfes pesquisadas

ANO p ~ .
AUTOR DEEESA TITULO INSTITUICAO | T/D
Apropriagéo do conhecimento Universidade
RICHIT, pedagdgico-tecnolégico em Estadual
: 2010 o ~ ; T
Adriana matematica e a formacgéao Paulista -
continuada de professores UNESP
AMARAL. Desaflo_d:il C|ber|nfa_n0|a: modos de Unlver3|dad<_e
. composicao de praticas Federal do Rio
Caroline 2010 3 = D
Bohrer do pedaggg'lcas u'tl|.I26'lndO artefatos Grande do Sul
tecnoldgicos digitais - UFRGS
Uso do computador no processo Universidade
SILVA, : . .
o de ensino e aprendizagem: Estadual
Analigia 2011 L - X D
Miranda norteaild_ores tedrico-metodoldgicos Paulista -
da pratica de professores dos anos UNESP

8 InformacGes retiradas do site do IBICT, disponivel em: http://www.ibict.br/sobre-o-ibict/historico
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iniciais da rede municipal de Séo
José do Rio Preto

FREITAS,

Saberes docentes pedagogicos

Universidade

Porto Alegre

Helder Antonio 2012 computacionais e sua elaboracao de Séao Paulo -
de na prética UsP
Formac&o do professor do ensino Universidade
ALMEIDA, .. ~
. . basico para a educacéo para a Estadual
Ligia Beatriz 2012 L ™ o X
Carvalho de midia: avaliacdo de um protétipo Paulista -
de curriculo UNESP
. Uso dos recursos tecnolégicos nas Universidade
CRUZ, Tatiane . Federal de
) 2014 praticas dos professores dos anos ~
Severgnini da iniciais do ensino fundamental Sdo Carlos -
UFSCAR
A percepcéo e a agao docente: Universidade
SANTOS, enfoques tedérico-praticos Estadual do
Francisléia 2014 decorrentes do uso das Oeste do
Giacobbo dos tecnologias de informacéo e Parana -
comunicacao (TIC) na educacao UNIOESTE
. Softwares educativos no contexto Universidade
LANDlNZ Rita da alfabetizacédo e do letramento Federal de
de Cassia de 2015 T X ~
Souza Nnos anos iniciais do ensino Sao Carlos -
fundamental UFSCAR
FERREIRA., (@] uso da informatica educ_afuya_ na Universidade
) ; prética docente nos anos iniciais Federal do
Claudia Celina 2016 :
Ramirez do ensino fundamental do IEEAB - Pampa -
Pelotas UNIPAMPA
Pontificia
CRUZ, Terceiros anos do Ensino Universidade
Alexandre 2016 Fundamental: castelos de areia da Catolica de
José sala de aula Sao Paulo -
PUC-SP
Formacé&o em servico de Universidade
DIVIESO, Luiz professores dos anos iniciais do
) : o Estadual
Henrique 2017 ensino fundamental para utilizacéo Paulista -
Inignes de tecnologias digitais no ensino
2. UNESP
da matematica
Objetos de aprendizagem nos
LAZARO. anos |n|C|a|s.dp ensino Universidade
fundamental: limites e Federal do
Fernando 2017 .
Vieira possibilidades no letramento de Pampa -
alunos de uma escola particular de UNIPAMPA

Elaborado pela autora. *Tese (T); Dissertacao (D)

Por meio do estudo das teses e dissertacdes observa-se que o tema oferece

um amplo campo de pesquisa, podendo envolver diversas tematicas relacionadas a

formacdo docente e as tecnologias aplicadas na educagdo, consequéncia das

transformacdes que ocorrem no ambito social devido a ampliacdo do acesso a essas

tecnologias, como afirma Kenski:




23

Durante os ultimos 20 anos, temos vivenciado alteracdes significativas nas
diferentes esferas da sociedade: na economia, no trabalho, no lazer, nos
cuidados com a salde, nos relacionamentos, nas comunicacdes etc. Todas
essas mudancas sdo impulsionadas pelo fato gerador, ou seja, elas decorrem
da ampliacdo do acesso as tecnologias digitais, que apresentam de forma

cada vez mais intensa e veloz (KENSKI, 2015, p. 430).

Os participantes das pesquisas analisadas sao professores que atuam nos
anos iniciais da Educacao Basica, sendo a maior parte em escolas publicas.

No que se refere a abordagem, a pesquisa qualitativa esta presente em todos
os trabalhos, sendo algumas classificadas como pesquisas exploratdrias-descritivas
e pesquisa de campo. Encontrou-se também pesquisa-acdo em alguns trabalhos. Os
procedimentos mais utilizados foram a entrevista semiestruturada e a observagéo,
além de questionarios e a pesquisa bibliografica e documental.

De forma geral, as pesquisas analisadas apontam que a formacao de
professores é o caminho para aprimorar a pratica profissional, especialmente quando
ocorre de forma contextualizada, considerando o ambiente, o0s recursos disponiveis e
0 conhecimento prévio do docente em relacdo ao objeto de aprendizagem.

Outro aspecto observado é a escuta das necessidades dos professores de uma
formacdo que néo se restrinja a um aprendizado técnico de como usar as tecnologias,
mas que seja capaz de agregar valor na mediacdo pedagdgica do processo de ensino
e aprendizagem, com a utilizacdo dos recursos tecnolégicos.

Nesse sentido, Gatti afirma que:

A intencdo de ouvir os professores para conhecer o que dizem, pensam,
sentem e fazem nos parece muito positiva, se o que se pretende é descobrir,
com eles, quais os caminhos mais efetivos para alcancar um ensino de
qualidade que se reverta em uma aprendizagem significativa para todos os
alunos (GATTI, 2011, p. 15).

A autora ainda considera que ha diversos elementos que contribuem para a
melhoria da educacéo e que estes ndo se limitam apenas ao professor, sua formacéo
e suas acles pedagogicas, mas envolvem o investimento em diversas dimensdes que

precisam ser considerados.

As pesquisas ndo podem correr o risco de reforcar uma ideia, corrente no
senso comum, de que o(a) professor(a) € o Unico elemento no qual se deve
investir para melhorar a qualidade da educagdo. Ha outros elementos
igualmente importantes — como a valorizagao social da profisséo, os salarios,
as condicdes de trabalho, a infraestrutura das escolas, as formas de
organizacao do trabalho escolar, a carreira — que devem fazer parte de uma
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politica geral de apoio aos docentes. Sdo mdultiplos os fatores que ndo podem
ser esquecidos, nem desconsiderados no delineamento de politicas para os
professores (GATTI, 2011, p. 15).

Portanto, apesar dos investimentos observados nas escolas pesquisadas, para
a aquisicdo de equipamentos eletrdnicos, instalacdo de internet de alta velocidade e
outros detalhes técnicos, ndo ha um projeto definido de formacédo dos professores e
de planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico para utilizacdo das
tecnologias na pratica pedagogica.

Os principais eixos das analises observados nas pesquisas foram: a concepc¢ao
das professoras sobre os recursos tecnoldgicos e a caracterizacdo das préticas de
ensino com o uso dos recursos tecnoldgicos.

Nesse sentido, as pesquisas apontam que muitos professores percebem a
tecnologia como algo inovador, no entanto restrito a equipamentos como TV, video,
celular e principalmente computador. Essa percepc¢ao influencia a deciséo de usar ou
nao os recursos tecnoldgicos e a forma como elaboram a prética difere do discurso,
pois a escolha, em geral, recai naquele recurso o qual a professora esta familiarizada
e se sente segura de usar, evitando utilizar recursos tecnolégicos com os quais possuli
pouca familiaridade, sendo o computador e a internet 0os que mais causam
inseguranca.

Apenas dois trabalhos apresentam resultados positivos no uso de recursos
tecnolégicos, apdés um programa de formacao, pois a maioria deles se desenvolve
sem considerar as necessidades presentes no cotidiano da escola ou de consolidacéo

de saberes que fundamentam concepcdes, metodologias e didaticas.

2.2 HISTORICO DAS POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE

Os desafios da formagao docente nos dias de hoje, no Brasil, perpassam pela
expansao na oferta de educacao basica, comprometida com a inclusédo social, a partir
da década de 70, ocasionando a ampliacdo das redes de ensino e, gerando a
necessidade de aumento no quadro de professores em todos 0s niveis de
escolarizacdo. Por outro lado, o impacto das transformacdes que ocorrem nos

diversos segmentos sociais, adentra a escola, impondo mudangas na pratica
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pedagogica e exigindo que os modelos de aprendizagem se modifiguem também
(GATTI; BARRETO, 2009).

A auséncia de condicdes que permitam a implantacdo e continuidade de
politicas na formacao docente é uma realidade que ainda hoje atinge a educacéo do
pais. De acordo com as observacdes sobre a profissdo e formacéo docente no Brasil,
até 1995, realizada por Gatti (2000), a formacdo de professores no pais, nao
acompanhou as mudancas ocorridas na sociedade, colocando, no exercicio do
magistério, uma grande quantidade de professores sem a devida competéncia
profissional. Ainda segundo a autora demonstra, ha uma divergéncia entre o nivel de
formacéo e o de atuacdo docente, numa referéncia a auséncia de politicas publicas
orientadas para a efetiva formacédo docente, “[...] 0 que se verifica é que a formacéo
de professores para educacdo béasica é feita em todos os tipos de licenciatura, de
modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino” (GATTI, 2010, p.
1358).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, promulgada em 1996, Lei n°
9394/96, os professores para atuar na educacdo basica deverdo ser formados nos
cursos de licenciaturas, de graduacao plena, aceitando como formacdo minima, o

nivel médio, na modalidade normal, conforme o Art. 62 da referida Lei:

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Nas Disposicfes Transitorias da LDB, em seu art. 87, € instituida a Década da
Educacao, estabelecendo a criacdo do Plano Nacional de Educacgéo - PNE, com as
diretrizes e metas para os dez anos seguintes, incluindo a formacéo de professores
em seu paragrafo 4°: “Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”
(BRASIL, 1996).

Assim, para atender o disposto na Lei, o Plano Nacional da Educacao — PNE,
criado em 1996, vigorou de 2001 a 2010. Por meio das diversas metas propostas, teve
como objetivo a melhoria da educacdo no pais. O atual PNE, aprovado pela Lei n°

13.005, em junho de 2014, com vigéncia até 2024, além de estabelecer as metas e
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estratégias para todas as modalidades, niveis e etapas da educacdo, também
contempla as diretrizes para a profissdo docente, tratando especificamente da

formacao de professores na Meta 15:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacao dos profissionais da educagdo de que
tratam os incisos |, Il e Ill do caputdo art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 , assegurado que todos os professores e as professoras
da educacédo basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL,
2014).

As politicas implementadas a partir da LDB 9394/96, ofertavam cursos de
formacao em nivel médio ou superior para os professores da rede publica que nao
possuiam a formacdo minima, como o Programa de Formacdo de Professores em
Exercicio (Proformacao); Um Salto para o Futuro; Parametros em Acdo — Programa
de Desenvolvimento Profissional Continuado; Programa Praler; Programa de Gestao
da Aprendizagem Escolar, entre outros (GATTI, 2008).

Mais recentemente e, para cumprir as metas de formacéo estabelecidas no
PNE, foi instituido o Plano Nacional de Formacéo da Educacéo Basica — Parfor, em
2009, por meio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, com o objetivo de promover a oferta de educacao superior, gratuita e de
qualidade, para professores da educacdo basica e que ndo possuem a formacéao
superior, promovendo diversos programas de formacéao inicial e continuada (CAPES,
2011).

No entanto, apesar de proporcionar a formacdo em nivel superior, para que
corresponda as orientacdes legais da LDB, muitos programas oferecidos pelo poder
publico ndo atingem o objetivo de atualizac@o e aprimoramento dos professores, como

esclarece Gatti:

[...] muitas das iniciativas publicas de formagédo continuada no setor
educacional adquiriram, entéo, a feicdo de programas compensatorios e nao
propriamente de atualizacdo e aprofundamento em avancos do
conhecimento, sendo realizados com a finalidade de suprir aspectos da ma-
formacdo anterior, alterando o propésito inicial dessa educagéo — posto nas
discussfes internacionais —, que seria o aprimoramento dos profissionais nos
avancos, renovacgdes e inovacgdes de suas areas [...]. (GATTI, 2008, p. 58)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
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Percebe-se que esse tipo de formacdo continuada ndo proporciona uma
formacdo de qualidade, que valoriza a integracdo entre a teoria aprendida com a
aplicacéo na prética da sala de aula, capaz de levar o professor a refletir sobre suas
acdes, em um processo de busca constante de conhecimentos, conforme mencionam

Romanowski e Martins:

A formacao do professor iniciante insere-se na pratica de trabalho realizada.
A partir da pratica, as situacdes e dificuldades examinadas e refletidas
permitem ao professor buscar explicacbes dos determinantes que a
condicionam. Ao buscar explicagbes o processo de formacao é favorecido, o
professor compreende sua prépria pratica, ou seja, teoriza sobre sua pratica
(ROMANOWSKI; MARTINS, 2013, p. 84).

Observa-se que a formacéo docente € uma questao determinante no processo
de aprendizagem e, apesar dos progressos na formacao inicial, percebe-se, ainda, a
necessidade de programas mais eficazes, que possibilitem uma acdo pedagdgica

inovadora, ativa e que valoriza a aprendizagem do aluno.

2.3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

O tema formacéo continuada abrange uma multiplicidade de fatores que se
entrecruzam e se vinculam ao desenvolvimento da escola, do ensino, do curriculo e
da profissdo docente. Assim, a formacdo de professores ultrapassa a simples
aprendizagem do conteudo a ser dado em sala de aula, pois traz consigo aspectos
relevantes que constituem o ser professor.

Entende-se que a formacao continuada ndo deve ser vista como um meio de
suprir a formacao inicial, mas como um processo de aperfeicoamento e atualizacao,
essencial a todo profissional em qualquer area de atuacédo ao longo da carreira, em
cursos formais ou informais, em resposta as demandas econdmica, social, tecnoldgica
e cultural da humanidade.

Mesmo considerando que a formac&o inicial € muito importante e deve
fundamentar a base para o exercicio profissional com qualidade, ela por si s6 nédo
consegue atender a atual demanda educacional que se apresenta em constante
mudanca.

Além disso, considerando que os cursos de nivel superior, as licenciaturas e

pedagogia, apresentam diversos problemas, como a redugéo no processo formativo,
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praticas desarticuladas com a realidade da escola, estagios que pouco acrescentam
na formacdo de professores, a formacéo inicial ainda € um assunto preocupante,

conforme afirmam Romanowski; Martins:

[...] os dados sobre a formacao de professores que atuam nos sistemas de
ensino, os estudos e pesquisas sobre os cursos de graduacdo de nivel
superior de formacdo docente, licenciaturas e pedagogia, apontam que a
formacao dos professores da educacgdo basica ainda nao corresponde em
plenitude as determinacdes legais, e as exigéncias e necessidades desse
nivel de ensino, mas um grande esforco tem sido feito pelos diferentes érgéos
e organizacdes para dirimir este quadro (ROMANOWSKI; MARTINS, 2013,
p. 11).

Ha, mais recentemente, estudos que apontam para uma melhoria na formacgéo
docente, em alguns cursos de licenciaturas, com novas propostas, que descrevem
maior interesse dos professores em formacdo e na promocao da aprendizagem dos
alunos (ROMANOWISKI; MARTINS, 2013).

Ao pensar na pratica docente é necessario considerar a pessoa do docente e
sua formacao, que nao ocorre apenas durante o processo nos cursos de formacao de
professores, mas permanentemente, durante todo o caminho profissional, dentro e
fora da sala de aula (KENSKI, 1998).

Muitos pesquisadores, ao longo dos anos, tém realizado pesquisas, alimentado
debates, buscado férmulas e elaborado propostas para essa modalidade de formacéao
docente. Os resultados das discussfes apontam para a necessidade de continuidade
no processo de formacéo de professores para que possam atualizar as praticas, as
aprendizagens anteriores e, construir e reconstruir o conhecimento no ambito de uma
sociedade que se caracteriza pelas constantes mudancas (GATTI; BARRETTO,
2009).

Para Simonian a formac&o continuada contribui para o desenvolvimento

profissional do professor,

[...] o processo de formacd@o continuada possibilita aos professores o
desenvolver de uma parte de seu desenvolvimento profissional, ja& que a
formacao inicial ndo oferece a formacao completa do professor e consiste na
primeira fase desse longo e diferenciado processo (SIMONIAN, 2009, p. 62).

A formacado continuada representa uma ferramenta de suporte para o bom
desempenho das praticas docentes diante do complexo cenario atual para o

desenvolvimento de atividades profissionais. Para Imbernén formacédo continuada é
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“[...] toda intervencdo que provoca mudancas no comportamento, na informacao, nos
conhecimentos, na compreensao e nas atitudes dos professores em exercicio” (2010,
p. 115).

Nesse sentido, a formacgao continuada pode possibilitar a reflexdo e a mudanca
nas praticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia de suas
dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las.

No entanto, a formacgéo continuada dos professores, em geral, parte de uma
decisdo administrativa das instituicdes, conforme as politicas educacionais ou com a
aguisicao de equipamentos, mudanca de material didatico ou uma nova metodologia
adotada. Na quase totalidade dos casos, as necessidades profissionais e
pedagdgicas para a atuacdo docente na escola nao sdo observadas, ndo ha consulta
prévia aos professores sobre tais necessidades, ou sobre o interesse em participar
(BEHRENS, et al, 2007).

Para a autora, a elaboracdo de um processo de formacao continuada

[...] exige a elaboracdo de propostas alicercadas nas necessidades dos
docentes, com o intuito de gerar a mudanca desejada na pratica pedagdgica.
Para tanto, as propostas para formacdo do profissional docente sao
construidas com eles, e ndo para eles (BEHRENS et al, 2007, p. 441).

A formacao continuada € necessaria e deve ser constante ao professor durante
toda a carreira, pois € de vital importancia a valorizacdo do professor, um dos
principais agentes para se atingir o objetivo de busca do progresso e modernidade

gue acompanha o discurso pedagogico da escola.

2.4 CARACTERISTICAS ESSENCIAIS DA FORMACAO DOCENTE NA
ATUALIDADE

Considerando que os individuos ndo sdo somente cognitivos, mas também
psicossociais, € interessante refletir sobre a necessidade de um espaco para
discusséo sobre os interesses e expectativas na formacao docente com e, para 0 uso
das tecnologias digitais, no desenvolvimento de ambientes de aprendizagem ativa, na

importancia da interagdo social e na autonomia dos alunos.
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De acordo com Almeida

A utilizac8o de tecnologias digitais portateis na mediatizagdo dos processos
educativos evidencia novos espacos de ensinar e aprender diferentes dos
espacos convencionais. Mas, para que possam potencializar a aprendizagem
formal e a formacé&o ao longo da vida, é importante ir além da disponibilidade
de acesso aos diferentes objetos (ALMEIDA, p. 1, 2007).

Dessa forma, o professor necessita de continuidade na sua formacéo, de
aprofundamento nas suas bases tedricas e de vivéncia préatica, com o apoio de um
sistema de gestdo e operacionalizacdo especificos, recursos adequados e,
disponibilizados em diferentes sistemas de informacg&o, em momentos presenciais ou
virtuais, o que possibilitara a criacdo de ambientes de aprendizagem ricos e flexiveis.

Nesse sentido, é preciso pensar a formacao a partir da acao do professor em
sala de aula, procurando identificar suas necessidades em relacdo as suas

dificuldades e davidas frente as inovacdes tecnoldgicas voltadas a educacéo.

As atuais demandas, sociais e politicas, por uma formacdo docente
permanente sinalizam para uma organizacdo curricular inovadora, que
estabeleca novas relagBes entre a teoria e a pratica, oportunizando a
emergéncia de um trabalho coletivo e cada vez mais interdisciplinar, bem
como a possibilidade da aquisi¢cdo de uma competéncia técnica que permita
ao educador se situar criticamente no novo espaco tecnoldgico (FRANCO et
al, 2014, p. 3089)

As possibilidades trazidas por novas tecnologias aplicadas a educacéao,
demandam que professores e escola assumam uma nova postura, mais reflexiva,
sobre a forma de trabalhar o curriculo, estabelecendo praticas inovadoras, através da
acao, modificando a forma de realizacéo do trabalho pedagdgico.

Para tanto, torna-se imprescindivel, propiciar forma¢ao continuada para que o
professor possa atuar neste ambiente como mediador no uso das tecnologias digitais
Nno processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Valente, um programa de formacao continuada deve

[...] criar condi¢Bes para que o professor saiba recontextualizar o que foi
aprendido e a experiéncia vivida durante a formacéo para a sua realidade de
sala de aula, compatibilizando as necessidades de seus alunos e os objetivos
pedagodgicos que se dispde a atingir. Sem esta recontextualizagdo, o

professor tende a impor no seu contexto de trabalho um conhecimento que
foi adquirido em uma situacao diferente da sua realidade (VALENTE, 2005,

p. 3).
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Assim, a formacdo de professores frente as novas tecnologias deve ser
encarada como uma realidade a ser cuidadosamente aplicada.
Segundo Mercado, um programa de formacgéo deve oportunizar ao docente se

posicionar criticamente no espaco tecnoldgico e, contribuir

[...] para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, por meio de uma
renovacao da pratica pedagodgica do professor e da transformacao do aluno
em sujeito ativo na construcao do seu conhecimento, levando-os, através da
apropriagdo desta nova linguagem a inserirem-se na contemporaneidade
(MERCADO, 2002, p. 18).

Considerando que o professor € o responsavel, por mediar a construcédo de
conhecimento pelo aluno, percebe-se a necessidade de um programa de formacao
continuada e permanente que desenvolva as habilidades necessarias para que possa
dominar pedagogicamente a tecnologia e aplica-la em suas atividades, promovendo
0 processo de ensino aprendizagem, no dia a dia da sala de aula.

Nesse sentido, acredita-se que é fundamental que o professor tenha acesso a
uma formacéao especifica, capaz de prepara-lo para o uso de tecnologia, ndo apenas
no sentido de saber usar os recursos, mas de fazer uso deles para promover um
processo pedagogico que conduza a uma aprendizagem dinamica, ativa e
significativa.

E preciso forméa-los de modo que sua atuagio corresponda as expectativas.
Para tanto, € necessario considerar o contexto em que o professor atua, suas
inquietacdes, suas deficiéncias e dilemas, para que seja capaz de compreender as
possibilidades que a tecnologia oferece e utilizar-se dela de uma forma consistente,
atuando na mediacdo aluno-tecnologia e criando situacdes favoraveis para a
construcéo do conhecimento.

O estudo das pesquisas revisitadas, a luz do que foi exposto neste capitulo,
nos possibilitou compreender alguns aspectos fundamentais da formacgéo docente.

Nesse sentido, apontamos como eixos caracteristicos essenciais da formacgéao
docente, evidenciadas nas pesquisas:

e A contextualizagao,
e Areceptividade,
e O envolvimento,

e« A continuidade.
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A formacéo docente precisa ser contextualizada na pratica do professor, ou
seja, estar estruturada sobre a sua realidade na sala de aula, considerando os
diversos saberes, produzidos nesse espaco, de forma que possa criar sélida ligacéo
entre os saberes docentes e sua pratica, com 0 objetivo de incrementar o processo
de ensino e aprendizagem. Para isso é necessario que, como afirmam Behrens et al
(2007, p. 441) “as propostas para formacédo do profissional docente sdo construidas
com eles, e ndo para eles”.

A receptividade estad relacionada a forma como o professor percebe a
necessidade de formacdo e a sua disposicdo em aceitar as mudancas, as novas
metodologias, 0s novos recursos tecnoldgicos e dessa forma aprimorar a sua pratica
pedagdgica. A receptividade, por parte dos professores, se refletira nas “mudancas
no comportamento, na informag&o, nos conhecimentos, na compreensao e nas
atitudes dos professores em exercicio” (IMBERNON, 2010, p. 115).

O envolvimento de todos os atores da comunidade escolar & fundamental na
formacao do professor, pois sua atuagéo se realiza no processo de interagdo com o
outro, “oportunizando a emergéncia de um trabalho coletivo” (FRANCO et al, 2014, p.
3089), onde professores e escola possam refletir sobre a forma de trabalhar o
curriculo, construindo praticas inovadoras e possibilitando a criacdo de ambientes de
aprendizagem ricos e flexiveis.

A continuidade do processo de formacdo € fundamental, pois diante de uma
sociedade em constante transformacao, surge a necessidade de que os professores
atualizem sua prética, construindo e reconstruindo conhecimentos, (GATTI;
BARRETTO, 2009), considerando o ambiente de atuacao e suas necessidades, num

processo de interacdo ampliada e continuo.
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3 MEDIACAO E TECNOLOGIA* CAMINHOS DE UMA POSSIVEL INSERCAO
NA EDUCACAO

Neste capitulo sera abordada a concepc¢do do que é tecnologia, com o intuito
de compreender a amplitude do termo, desde sua origem, evolugcdo e como a inser¢cao
dos recursos tecnologicos na educacdo vem sendo percebida e utilizada pelos
professores e a importancia da mediacdo para o uso das tecnologias digitais no

processo de ensino e aprendizagem.

3.1 CONCEPCAO DE TECNOLOGIA

7z

A palavra tecnologia é amplamente empregada em diversas areas da
sociedade para definir avangos e conquistas, seja nas comunicagdes, na producao
industrial, agronegdcio, e tantas outras. Em geral o termo esta ligado a processos de
automacao e de comunicacdo que visam ampliar a producéo de bens e servicos com
maior precisao e rapidez.

No entanto, o conceito de tecnologia € muito mais amplo, ndo se limitando a
recursos tecnologicos digitais, como entendido pela maioria das pessoas. Fazendo
uma busca pelo seu significado, encontrou-se 0s seguintes verbetes, em dois
dicionarios consultados.

O Michaelis Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa, edicdo online, traz a

seguinte definicdo para a palavra tecnologia:

1 Conjunto de processos, métodos, técnicas e ferramentas relativos a arte,
industria, educagéo etc. [...]

2 Conhecimento técnico e cientifico e suas aplicagfes a um campo particular.
3 POR EXT Tudo o que é novo em matéria de conhecimento técnico e
cientifico.

4 Linguagem peculiar a um ramo determinado do conhecimento, tedrico ou
pratico.

5 Aplicagdo dos conhecimentos cientificos & producdo em geral. [...]
(MICHAELIS, 2019)

O Minidicionario Ridel: lingua portuguesa (2014), define tecnologia como:

4 No decorrer do trabalho o termo tecnologia sera empregado quando se referir a todos os tipos de
tecnologias (digitais e analdgicas) e o termo Tecnologias Digitais para se referir as tecnologias que
englobam as TIC associadas a tecnologia digital. Nas citagcdes, em respeito aos autores, serdo
mantidas as terminologias originais.
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Conjunto de conhecimentos especialmente principios cientificos, que se
aplicam a um determinado ramo de atividade; explicacdo dos termos
concernentes as artes e oficios; o vocabulario peculiar de uma ciéncia, arte,
industria etc. (ROSA, 2014, p. 275)

Kenski menciona o Dicionario de Filosofia de Abbagnano (1982) que define
tecnologia como “o estudo dos processos técnicos de um determinado ramo de
producao industrial ou de mais ramos" (KENSKI, 2008, p. 18)

Formada pelos radicais gregos “tekhne” e “logia”, que significam “técnica, arte,
oficio” e “estudo”, respectivamente, a palavra tecnologia poderia ser entendida como
0 estudo da técnica, do oficio, ou seja do saber fazer, pois a principio o termo se
referia mais as modificacfes praticas que se conseguia fazer, sem se preocupar com
a compreensao teorica, cientifica da transformagéo (VERASZTO et al, 2013).

A tecnologia registrou ao longo de sua historia diversas interpretacdes, por
diferentes estudiosos, embasados em contextos sociais com caracteristicas
especificas de cada época, influenciados pela propria histéria do trabalho, das
técnicas e da producdo do homem, dificultando uma Unica definicdo exata e
inequivoca (GAMA, 1987).

Segundo Kenski (2008), em todas as épocas, sempre houve um tipo de
tecnologia, desenvolvida de acordo com a necessidade humana, seja para garantir o
sustento, para dominar outras espécies ou mesmo para se defender de animais ou
outros grupos que representassem uma ameaca. A autora também relata que desde
as épocas mais remotas, o homem sempre procurou formas de utilizar os recursos de
gue dispunha, para a sua sobrevivéncia e defesa da espécie, como pedras, 0Ss0s,
galhos, troncos etc. A partir desses materiais desenvolveu ferramentas e utensilios
que serviam para fins especificos. Com a descoberta do cobre e do ouro, o que
caracterizou a idade dos metais, 0 homem passou a fundir esses materiais utilizando
0os conhecimentos e informagdes que possuia, substituindo os artefatos feitos de
pedra pelos de metais, surgindo entdo os principios da metalurgia.

Nesse contexto, a tecnologia envolve 0s processos necessarios para a
producgdo, incluindo todos os recursos empregados, além da capacidade, dos
conhecimentos, aptidées e métodos necessarios para realizar as tarefas pertinentes
ao processo produtivo, como também o produto, resultado de todo esse processo.

De acordo com Kenski



35

[...] para todas as atividades que realizamos, precisamos de produtos e
equipamentos resultantes de estudos, planejamentos e construcdes
especificas, na busca de melhores formas de viver. Ao conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construgdo e a utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de
atividade nds chamamos de "tecnologia” (KENSKI, 2008, p.18).

A tecnologia, portanto, ndo € algo novo, ela existe desde o aparecimento dos
primeiros seres humanos no planeta e sua interpretacéo varia de acordo com a época,
mas de forma geral é entendida como produto e processo desenvolvido pelo homem
para modificar o ambiente, de forma a agregar qualidade de vida. Assim entendida,
ela ndo se limita aos artefatos e/ou instrumentos produzidos, mas abarca também a
concepcao, a criagcao e o conhecimento necessarios para atingir o resultado, ou seja,
o produto pretendido.

Nesse sentido, a linguagem, concebida pela inteligéncia humana para

possibilitar a comunicacéo, € considerada uma forma de tecnologia:

A linguagem, por exemplo, é um tipo especifico de tecnologia que nao
necessariamente se apresenta através de maquinas e equipamentos. A
linguagem € uma construcgéo criada pela inteligéncia humana para possibilitar
a comunicacao entre os membros de determinado grupo social. Estruturado
pelo uso, por inUmeras geracdes, e transformada pelas mdltiplas interacfes
entre grupos diferentes, a linguagem deu origem aos diferentes idiomas
existentes e que séo caracteristicos de identidade de um determinado povo,
de uma cultura (KENSKI, 2008, p.22).

O conceito evoluiu com o tempo, no entanto ainda guarda semelhanga com os
significados adotados no passado. Com a alteracdo do pensamento técnico, mais
comprometido com a experiéncia pratica, a investigacdo e a comprovacao de dados
e teorias, a tecnologia se volta para o estudo aprofundado e sistematico dos meios
necessarios para o atingimento de um objetivo, baseado em determinados principios
e em experiencias praticas, passando a ser classificada como a aplicacdo de
conhecimento cientifico para encontrar a solugdo de problemas (VERASZTO et al,
2008).

Outro aspecto relevante sobre o conceito de tecnologia € o seu valor cultural,

como afirmam Veraszto et al:

A tecnologia faz parte do acervo cultural de um povo, por isso existe na forma
de conhecimento acumulado, e por essa mesma razao esta em continua
producdo. A tecnologia em si constitui-se, portanto, como uma forma de
conhecimento e todas as tecnologias sdo produtos de todas as formas de
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conhecimento humano produzidas ao longo da histéria (VERASZTO et al,
2008, p. 78).

Apés o estudo e analise das concepcbes apresentadas sobre tecnologia,
adotar-se-4 o conceito de que tecnologia é um conjunto de conhecimentos
fundamentais aplicados ao planejamento, desenvolvimento, concepc¢ao e utilizacao
de objetos criados e produzidos pelo homem através do tempo, para atender suas
necessidades pessoais e coletivos, econdmicas e sociais.

O desenvolvimento de novas tecnologias em ampla escala, decorrente da
evolugao do conhecimento humano, envolveu os mais diversos setores da sociedade,
como a producao de bens, a agricultura, o transporte, a medicina, as comunicacoes,
entre outros, modificando a forma de viver das pessoas.

De acordo com Alves,

[...] as transformagBes que ocorreram no mundo contemporaneo, motivadas
pelo incremento, desenvolvimento e aplicagdo das novas tecnologias,
conduziram a passagem da Sociedade Industrial para a Sociedade da
Informacdo, uma sociedade da comunicacdo generalizada, marcada pelo
predominio dos meios de comunicagdo. Os seus efeitos ultrapassam em
muito as simples mudancas do modo de fazer determinadas coisas, pois se
manifestam em transformacbes progressivas das formas de vida,
particularmente visiveis nos avangos das comunicagfes, da industria, do
transporte, da medicina, etc., mas a sua influéncia é mais profunda ao atingir
as formas de sociabilidade e da prépria vida familiar, originando o
guestionamento de pressupostos basicos da vida humana, cuja mudanca
acelerada é evidente (ALVES, 2009, p. 18).

Em consequéncia dos avancos tecnoldgicos, essa nova forma de organizacéo
social, tem como agentes centrais de producao e poder, a criacdo, o tratamento e a
difusdo de informacédo, tendo como uma de suas caracteristicas principais, sua
estrutura em redes, criando um modo de desenvolvimento.

Assim, o processo de informatizagdo, altamente vinculado aos sistemas
midiaticos de comunicacéo, caracteriza essa sociedade, estabelecendo “uma nova
forma de ser, pensar e viver’ (ALVES, 2009, p. 19).

Diante do desafio de acompanhar essas mudancas, que exigem respostas
rapidas e eficientes, a aquisicdo de novos conhecimentos e o desenvolvimento de

novas capacidades vem a ser de extrema importancia.

O primeiro passo deu-se com a transformac@o da informatica e das
telecomunicacfes em protagonistas decisivos dos tempos modernos. A
disponibilizacdo de recursos multimidia e a crescente capacidade de
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armazenar e gerir dados transformaram o cendario da informacdo e da
comunicagéo. A digitalizagéo, explorada com o desenvolvimento das redes
de computadores, permitiu representar informagéo (texto, imagens ou som).
O computador pessoal, com capacidade de se conectar a outros
computadores, formando redes cada vez mais complexas, abriu as portas a
interatividade, sem limites geograficos ou culturais, deixando de ser o espaco
a variavel decisiva, cedendo o lugar ao tempo como fator estratégico, aqui,
se assentando uma das mais bem sucedidas conquistas da Sociedade da
Informacao: a Internet (ALVES, 2009, p. 19-20).

Nesse contexto, a Sociedade da Informacdo® criou, em alguns casos
especificos, um tipo de cidaddo, que passa de espectador inerte a um individuo ativo,
interativo e conectado com a informacéao difundida na rede mundial, surgindo assim o
pensamento em rede.

Para Kenski

As mudancas contemporéneas advindas do uso das redes transformaram as
relacdes com o saber. As pessoas precisam atualizar seus conhecimentos
[...] periodicamente, para que possam manter qualidade em seu desempenho
profissional (KENSKI, 2008, p. 47).

Essas transformacgfes, advindas do uso das redes de comunicacdo, podem
alcancar também os sistemas educacionais, como um grande desafio do mundo
moderno, pleiteando a adequacéo da educacdo as novas tecnologias da informacéo
e comunicacdo, ou seja, que a educacao incorpore a tecnologia digital como um
recurso que, em interacdo com o ambiente escolar, contribua para o processo de

ensino e aprendizagem transformando-se em uma aliada da educacdo.

3.2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS TRANSFORMANDO A EDUCACAO

A educacao no século XXI vem se modificando na tentativa de acompanhar as
transformacdes da sociedade: o processo de ensino e aprendizagem tem se
remodelado, devido a presencga cada vez mais diversificada de tecnologias digitais

aplicadas a educacéo.

5 Arevolucao tecnolégica deu origem ao informacionalismo, tornando-se assim a base para uma nova
sociedade, na qual a tecnologia da informagdo é considerada uma ferramenta indispensavel na
manipulacdo da informagcdo e constru¢do do conhecimento pelos individuos, pois “a geracao,
processamento e transmissdo de informagéo torna-se a principal fonte de produtividade e poder”
(Castells, 1999, p.21). A expressao “Sociedade da Informagéo” surgiu no ultimo tergo do Século XX.
Disponivel em: https://sites.google.com/site/literaciaseliteracia/ sociedade-da-informacao.
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Discursos sobre o uso de tecnologias digitais na educacédo tém sido muito
divulgados, estudados, comentados, recomendados e adotados em varias escolas
como necessidade fundamental para o sucesso e, até mesmo, para sua
sobrevivéncia.

No inicio dos anos 2000, Moran chamava a atencdo para a diversidade de
tecnologias presentes na escola, demonstrando uma visdo ampliada sobre o que
seriam essas tecnologias, destacando a subutilizac&do de alguns desses recursos, que
ja estavam inseridas nas escolas.

Nas palavras de Moran,

Tecnologias sdo 0s meios, 0s apoios, as ferramentas que utilizamos para que
os alunos aprendam. A forma como 0s organizamos em grupos, em salas,
em outros espacos isso também é tecnologia. O giz que escreve na lousa é
tecnologia de comunicacdo e uma boa organizag&o da escrita facilita e muito
a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com os outros, isso
também é tecnologia. O livro, a revista e o0 jornal sdo tecnologias
fundamentais para a gestéo e para a aprendizagem e ainda ndo sabemos
utiliza-las adequadamente. O gravador, o retroprojetor, a televisdo, o video

também sédo tecnologias importantes e também muito mal utilizadas, em geral
(MORAN, 2003, p. 02)

Segundo Buzzi (2016) a tecnologia existe na area da educacéo desde 1650.
Com base nas pesquisas realizadas por Benjamin Innes e Charles Wilson na
biblioteca da Universidade do Kansas, EUA, em 2010, o autor apresenta uma lista
com diversos dispositivos, que surgiram ao longo dos séculos, e “de certa forma
deram origem aos devices atuais” (BUZZI, 2016, p. 477). No Quadro a seguir,

apresentamos esses dispositivos em ordem cronolégica e com uma breve descri¢cao.

Quadro 2 —Tecnologias aplicadas a educacgao de 1650 a 1960

Ano Dispositivo Descri¢ao

1650 | Horn-Book Madelrg com o alfabeto impresso, usado na
alfabetizacéo

1850- Ferule espécie de espeto de madeira, que servia como

1870 apontador/indicador

1870 | Magic Lantern Percussora do projetor de slides

1890 | School Slate Tipo de lousa de tamanho reduzido

1890 | Chalkboard Também uma lousa

1900 | Lapis Pedacos de grafite protegidos por varas de madeira

1905 | Estereoscope Projetor de slides individual

1925 | Film Projector Prlmglro projetor de filmes (uma melhoria do projetor
de slides)
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1930 | Retroprojetor Inicialmente usado na area militar

Réadio

caneta cuja tinta ndo secava no depdsito, com uma
1940 | Caneta esferogréfica esfera de metal na ponta que, ao girar, distribuia a tinta
de uma maneira uniforme pelo papel.

instrumento utilizado para fazer copias de papel a partir
de uma matriz chamado esténcil e 4lcool.

fita magnética usada para armazenar imagens em
movimento e, geralmente, som.

1940 | Mimedgrafo

1951 | Videotapes

1957 | Acelerador de leitura Semelhante a maquina de ensinar de Skinner
1957 Maquina de Maquina de instrucdo programada, desenvolvida por
aprendizagem Skinner, para facilitar a aprendizagem

1958 | TV Educativa

dispositivo usado para reproducao de documentos

através da tecnologia de eletrofotografia ou xerografia.

1960 | Liquid Paper Corr_epvo liquido a base _de oxido de titanio, usado para
corrigir erros escritos a tinta.

Fonte: elaborado pela autora, com base em BUZZI, 2016.

1959 | Fotocopiadora

A partir de 1960, o desenvolvimento tecnoldgico foi exponencial, surgiram ainda
em 1965, o Microfilm; em 1970 a calculadora manual e em 1972 o cartdo perfurado;
0 computador pessoal chegou em 1980, seguido do CDROM em 1985; desenvolvido
especificamente para a escola temos em 1999 o quadro interativo (BUZZI, 2016).

Especialmente nas ultimas décadas, com o advento da internet, que reduziu
distancias, possibilitando um avanco nas comunicacfes, a sociedade passou por
diversas transformacdes nos seus aspectos econdmicos, politicos, sociais, culturais e
educacionais, trazendo “novas maneiras de trabalhar, de comunicar-se, de relacionar-
se, de aprender, de pensar, em suma de viver e conviver’ (BUZZI, 2016).

Nesse contexto, observa-se que ao longo do tempo, a escola foi apropriando-
se das tecnologias surgidas nos diversos momentos historicos, adaptando-as ao uso
educacional, com o objetivo promover a aprendizagem e contribuir para a construcao
e apropriagdo de conhecimentos.

No Brasil, foi desenvolvido, desde o inicio dos anos 70, um esfor¢o no sentido
de criar uma industria nacional de informéatica e a respectiva capacitacéo cientifica e
tecnoldgica na area, por meio do Projeto Educom, iniciado a partir de um seminario,
promovido pela USP - S&o Carlos, em colaboracdo com a Universidade de
Dartmouth/EUA, onde se debateu sobre o uso de computadores no ensino de fisica
(NASCIMENTO, 2007).
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No transcorrer da década de 70, a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) foram pioneiras no desenvolvimento de diversos projetos
e estudos, por diferentes bases tedricas e linhas de acgdo, que explorava as
potencialidades do computador no processo de ensino e aprendizagem
(NASCIMENTO, 2007).

A partir do reconhecimento da informatica como ferramenta de apoio as mais
variadas atividades sociais e da necessidade de aprofundamento de estudos sobre a
sua aplicabilidade no setor educacional, o governo federal, por intermédio do
Ministério da Educacdo — MEC, estabeleceu politicas publicas, criando comissdes, e
orgados de apoio, como a Secretaria Especial de Informética (SEIl), criada para
disciplinar e ordenar as atividades brasileiras nesse setor,

[...] voltada para a capacitacao cientifica e tecnolégica capaz de promover a
autonomia nacional, baseada em diretrizes e principios fundamentados na
realidade brasileira e decorrentes das atividades de pesquisas e da
consolidacdo da inddstria nacional, voltadas para a construcdo de uma
indastria propria, objetivando uma maior garantia de seguranca e
desenvolvimento da nagdo (NASCIMENTO, 2007, p.14).

Comecaram, entdo, a surgir documentos, recomendacdes e projetos de
implantacéo de centros-piloto, com a finalidade de desenvolver pesquisas nessa area,
nos quais era considerado como ponto fundamental que as atividades na educacao
fossem embasadas nos valores sociopoliticos e pedagdgicos da realidade brasileira,
além de priorizar a questdo pedagdgica sobre as tecnologicas no planejamento das
acles, reconhecendo assim que a tecnologia deveria ser entendida como um “meio
de ampliacédo das funcdes do professor e jamais como ferramenta para substitui-lo”
(NASCIMENTO, 2007, p. 15).

O fato de o pais ndo dispor de conhecimento técnico-cientifico nessa area fez
com que o Ministério da Educacéo [...] optasse por iniciar as atividades
desenvolvendo pesquisas nas universidades para posterior disseminacao de
seus resultados, mediante capacitacdo dos professores dos sistemas
estaduais de ensino publico. O inicio da capacitacdo dos professores foi
realizado pelo Projeto Formar, por meio da Unicamp, e contou com a
colaboracdo dos varios centros-piloto do Projeto Educom. (NASCIMENTO,
2007, p. 22)

Assim, a partir dos Centros-pilotos ou Subprojetos Educom, implantados nas

Universidades Federais de Pernambuco, de Minas Gerais, do Rio de Janeiro e do Rio
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Grande do Sul e Estadual de Campinas, surgiram resultados significativos que
conduziram a elaboracdo de propostas para as acdes governamentais, que
possibilitariam o desenvolvimento e aplicacdo da informética na educacao.

Nos dez anos que se seguiram (1987-1997), foram criadas e desenvolvidas
diversas acdes como Cursos de Especializacdo em Informética e Educacéo, Centros
de Informatica na Educacéo junto as Secretarias Estaduais; Jornada de Trabalhos;
Subsidios para Politicas; e, Concursos de Softwares Educativos.

O Programa Nacional de Informatica Educativa — Proninfe, criado em 1989,
tinha como objetivo promover a capacitacdo continua e permanente de professores,
técnicos e pesquisadores para o dominio da tecnologia, e se constituia em um centro
de gerenciamento nacional que agregava subprogramas para todos os niveis e
modalidades de educacao, cumprindo assim, a etapa crucial de implantacéo da base
tecnolégica e metodoldgica inicial da informatica na escola publica para uma
interatividade fundamental, bem como orientar a implantacdo de programas de
formacdo de recursos humanos, além de um programa de pesquisa e
desenvolvimento, necesséario para complementar na avaliagdo, na producdo de
metodologias e de materiais (NASCIMENTO, 2007).

Neste interim, foi criado o Prolnfo, Programa Nacional de Informatica na
Educacao, considerado um dos maiores e mais ousados programas federais, com o
objetivo de promover a compra de equipamentos e capacitacéo de professores, numa
gigantesca empreitada em busca da adequacédo das escolas estaduais e municipais
ao processo de avanco tecnoldgico que a sociedade vivencia (NASCIMENTO, 2007).

O Proinfo é um programa especial porque privilegia a capacitacdo de
professores no uso de tecnologias voltadas a educacao, juntamente com a aquisicdo
de equipamentos e implantacdo de laboratorios de informatica com suporte de
técnicos especializados nas comunidades escolares.

Seu funcionamento ocorre de forma descentralizada, sendo a coordenacao de
responsabilidade federal, e a operacionalizacdo conduzida pelos estados e
municipios, por meio da coordenacgao estadual Proinfo, presente em cada estado —
os Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE, responsavel, entre outras coisas, pela
capacitacdo dos professores para utilizar a informética no processo educacional
(NASCIMENTO, 2007).
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Quando se fala em informatica na educacéo, é preciso considerar a proposta
pedagégica da escola. Todas as pessoas envolvidas no processo
educacional precisam debater e definir como sera a utilizacdo da informatica
na escola e qual seu objetivo, considerando os interesses e as exigéncias da
comunidade e da sociedade (NASCIMENTO, 2007, p.39).

Por outro lado, a ideia de um ensino despertado pelo interesse do aluno acabou
transformando o sentido do que se entende por material pedagdgico e cada estudante
independentemente de sua idade, passou a ser um desafio a competéncia do
professor. E nesse contexto que a tecnologia ganha espago como ferramenta de

aprendizagem, na medida em que propde estimulo ao interesse do aluno.

3.3 PROFESSOR, TECNOLOGIA DIGITAL E PROFISSIONALIZACAO

A presenca de tecnologias digitais nas escolas, a disposicdo de professores e
alunos, implica um repensar a atuacdo docente, uma vez que as diversas formas de
tecnologia e comunicacdo fazem parte do dia a dia, como o computador, celular,
jornais, revistas, televisdo, e séo utilizados sem que se perceba que sao, também,
meios ou recursos que podem contribuir nos processos de ensino e aprendizagem.

Desde a década 2000, Almeida (2007, p. 2) ja sinalizava que o0 uso de
tecnologias digitais na educacéao traz contribuigdes significativas “quando utilizadas
como elementos de mediatizacdo entre 0 conhecimento cientifico e as experiéncias
da vida dos alunos [...] bem como para o estabelecimento de didlogo com os pares e
a producéao colaborativa de conhecimento”.

A insercdo das tecnologias digitais na educacao evidenciou a necessidade de
subsidiar as praticas pedagdgicas, por meio de programas de capacitacdo de
professores, para 0 uso dessas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem,
surgindo diversos grupos de trabalho com o objetivo de identificar as necessidades
docentes relacionadas ao uso de tecnologias digitais e propor solugdes, através de

pesquisas e publicacdes, contribuindo, assim, para que o professor tenha

[...] a oportunidade de explorar as tecnologias digitais, identificar suas
potencialidades educacionais, desenvolver praticas com o uso dessas
tecnologias com alunos, refletir para ajuda-los a aprender e trazer suas
reflexdes sobre esta agcdo para discussdo com o grupo em formacéo.
(ALMEIDA, 2007, p. 10)
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No entanto, € preciso considerar que somente o dominio técnico das
tecnologias digitais é incapaz de promover a compreensao acerca de suas
potencialidades pedagdgicas e sua inser¢cao no processo de ensino e aprendizagem.
“Os recursos tecnoldgicos ndo ensinam sozinhos, é importante que o professor esteja
preparado para utiliza-los com seus alunos para que o uso de recursos e das
estratégias didaticas promova a aprendizagem”. (FOFONCA; DIAS; COSTA, 2017, p.
3). Portanto, os dois conhecimentos — técnico e pedagdgico, devem caminhar juntos
em um processo de formacao contextualizado nas diversas situa¢gdes da pratica do
professor.

Nessa perspectiva,

O uso de equipamentos tecnoldgicos em sala de aula de forma alguma pode
ser visto como um novo patamar de educacdo sem a implementacdo de
mudancas no modo de agir e pensar. [...], ndo € razoavel aceitar que
dispositivos técnicos, por mais avancados que possam parecer, representem,
individualmente, um avanco na forma de ensinar (SILVA, 2012, p. 52).

E preciso que o professor possa conhecer as possibilidades pedagdgicas das
tecnologias digitais, entendendo o lugar desse recurso no planejamento, identificando
a tecnologia mais apropriada e como pode ser explorada em determinada situacao de
ensino e aprendizagem (FOFONCA; DIAS; COSTA, 2017).

Assim, deve-se considerar o sentido e o contexto, ou seja, a razao efetiva para
a utilizacdo da tecnologia e se 0 seu uso é apropriado ao ambiente em que 0 processo
educacional se encontra no momento, pois o simples fato de introduzir tecnologias
digitais nas escolas, o que ja esta acontecendo, ndo é, nem vira a ser, uma solucéo
para todos os problemas que afligem a educacéo brasileira.

O uso de tecnologias digitais como recurso pedagdgico deve ser valorizado em
qualquer nivel de ensino, da educacdo infantil ao ensino médio, na graduacéo
presencial ou a distancia, na pos-graduacao, nos cursos de formacao. Esses recursos
apresentam desafios para o professor, que precisa superar seus receios para inserir
em sua pratica recursos novos, que trardo novas formas de atuacéo, totalmente
vinculadas aos seus proprios conhecimentos e saberes. Esses saberes docentes,
mobilizados diariamente pelos professores, sdo fundamentais para a compreenséao da
docéncia como profissdo, como um trabalho que requer um conjunto de
conhecimentos préprios, que precisam ser abordados e explorados nos cursos de

formacao de professores para além de sua natureza instrumental.
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Para Tardif (2011, p. 36) os saberes docentes sdo “um saber plural, que se

configura na reunido de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes

disciplinares, curriculares e experienciais”.

Gauthier também entende que,

[...] € muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizacdo de varios
saberes, que formam uma espécie de reservatério no qual o professor se
abastece para responder as exigéncias especificas de sua situacéo concreta

de ensino [...] (GAUTHIER, 2006, p. 28)

O autor define esses saberes docentes,

gue sao mobilizados pelos

professores, em: saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes da ciéncia da

educacédo, saberes da tradicdo pedagodgica, saber da experiéncia e saber da acéo

pedagdgica. Também Pimenta (2012), em seus estudos relaciona a presenca de

saberes docentes e 0s apresenta como: saber da experiéncia, saber do conhecimento

e saberes pedagdgicos.

Diante do exposto, nota-se uma proximidade de pensamento nos trés autores

no que se refere aos saberes docentes utilizados pelos professores na sua atividade

profissional. O quadro a seguir apresenta uma sintese das definicdes de cada saber

docente, classificados segundo cada um dos trés autores mencionados.

Quadro 3 — Saberes docentes

conteldos, programas escolares. Diz
respeito ao saber profissional especifico
(como, o que, por que, quando ensinar).

Saberes curriculares

~ GAUTHIER TARDIF PIMENTA

DEFINIGAO (2006) (2011) (2012)
Conjunto de conhecimentos baseados
nas ciéncias e na erudicdo e os saberes Saberes da Saber da Saber
pedagdgicos. Transmitidos aos Ciéncia da Formacao L

N o Pedagogico

professores durante o processo de Educacéao Profissional
formacé&o inicial e/ou continuada.
Referem-se a ciéncia da educacéo, a
forma como cada instituicéo realiza o
planejamento, a metodologia adotada, Saberes do

conhecimento
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S&o0 os saberes especificos que compdem
as diferentes areas do conhecimento
(linguagem, ciéncias exatas, ciéncias
humanas, ciéncias biologicas etc.).

Saberes disciplinares

Saberes do
conhecimento

Vinculados as vivéncias diérias adquiridas
pelo professor no desempenho de suas
funcdes.

Saberes experienciais

Saberes provenientes das relacdes que

i Saber da .
estabeleceu, ao longo de sua vida, na sua tradico Saber preé-
familia, na escola e em outros espagos de (; . profissional

oA . pedagodgica
convivéncia social
: Saber da Saberes da
Saberes compartilhados entre os ~ o
acao socializacao
professores . ..
pedagdgica | profissional

Saber da
experiéncia

Fonte: elaborado pela autora com base em GAUTHIER (2006), TARDIF (2011) e PIMENTA (2012).

De acordo com o que estd demonstrado no Quadro 3, percebe-se, que a

formacéo do professor é acompanhada de diferentes saberes: saberes provenientes

dos tempos escolares como estudantes, saberes da formacéo inicial e da formacao

continuada e saberes da pratica diaria que se integram a acao docente por meio de

processos de socializacdo e interferem nas decisbes que sustentam o

encaminhamento de suas praticas.

Nesse contexto, a inter-relacdo e harmonizacdo dos diferentes saberes que

compdem as acdes do professor no dia a dia sdo fundamentais para a efetivacédo de

sua pratica, que segundo Tardif,

[...] pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual os
professores retraduzem sua formacéo e a adaptam a profisséo, eliminando o
gue lhes parece inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida
e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra (TARDIF,

2011, p. 53).

Assim, os saberes caracteristicos da docéncia que contribuem com as

atividades dos professores, provém da articulacdo entre formacgéo, profissdo e as

condi¢cbes materiais disponibilizadas para sua efetivagao.

No contexto das atuais transformacdes sociais é preciso considerar que a

construcdo dos saberes vem inserindo também as tecnologias digitais, evidenciando
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a importancia da formacao continuada de professores, cada vez mais imprescindivel
no processo educacional.

Segundo Fofonca; Dias; Costa,

[...] as tecnologias digitais podem ser uma forte conexdo entre 0s novos
saberes e as praticas educacionais, facilitando o acesso ao conhecimento e
integrando tais tecnologias como apoio e suporte ao ensino, estimulando um
encontro proficuo entre a educacdo e a tecnologia (FOFONCA; DIAS;
COSTA, p. 5, 2017).

Dessa forma, as tecnologias digitais ndo substituem o professor, mas o
transformam em incentivador do interesse do aluno na busca da informacdo mais
relevante para a construcdo do seu aprendizado, na criagdo de ambientes de

aprendizagem ativos e interativo, modificando suas praticas continuamente.

3.4 A MEDIACAO DOCENTE E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROCESSO
ENSINO E APRENDIZAGEM

A insercao das tecnologias digitais possibilita ao professor uma reflexao sobre
suas praticas pedagdgicas, fortalecendo a interacdo professor-aluno no processo de

ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Almeida pontua que:

O professor com uma atitude critico-reflexiva diante de sua prética trabalha
em parceria com 0s alunos na construcdo cooperativa do conhecimento,
promove-lhes a fala e o questionamento e considera o conhecimento sobre a
realidade que o aluno traz para construir um saber cientifico que continue a
ter significado. Para tanto, é preciso desafiar os alunos em um nivel de
pensamento superior ao trabalho no treinamento de habilidades e incita-los a
aprender (ALMEIDA, 2000, p. 81).

No trabalho de Vygotsky existe uma continua interacdo entre as estruturas
organicas e as condi¢cdes sociais em que a crianga vive. Por meio do contato com
outras pessoas a crianga vai se apropriando do conhecimento. Esse processo de
internalizacao (processo ativo), possibilita que a crianca se aproprie do mundo social
de uma forma particular. Ela interioriza e transforma o conhecimento dentro de uma
interacdo constante. Quando a crianca internaliza essas instrucdes, ela modifica
também suas funcdes psicologicas: atencdo, memoaria, percepgao e capacidade para

solucionar problemas.
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Qualquer funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas vezes:
primeiro, no nivel social, e apds, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicologico) e entdo, internamente a crianga (intrapsicologico). Isto se
aplica igualmente a atengdo voluntéria, a memoria l6gica, e a formagao de
conceitos. Todas as mais altas fungfes se originam de relacBes reais entre
individuos (VYGOTSKY, 1996, p. 57).

De acordo com Vygotsky a interagcdo social € fator essencial no
desenvolvimento da cognicdo, que se origina das relacbes estabelecidas entre
individuos. Para ele a relacdo que a crianca tem com 0s parceiros mais experientes
cria uma zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Esta zona de desenvolvimento
proximal se refere a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual, quando a
crianca € capaz de solucionar um problema sem a ajuda do outro, e o0 nivel potencial
de desenvolvimento, medido por meio da solucdo de problemas com a ajuda de
alguém mais experiente (VYGOTSKY, 1996).

Nesse sentido, € importante que as propostas de atividades pedagdgicas
busquem promover a cooperacao entre os sujeitos e a articular os saberes prévios
dos alunos com os conhecimentos cientificos presentes na escola, sendo, também,
de fundamental importancia reorganizar os espacos de ensino e aprendizagem
mediados por novas tecnologias.

Vygotsky (1996) nos mostra 0 quanto € importante a troca que se da num plano
verbal entre professor e aluno para a construcdo do pensamento, pois entende que
pensamento e linguagem séo dois circulos interligados.

E nesse contexto que as tecnologias digitais ganham espaco como ferramenta
de aprendizagem, na medida em que propde estimulo ao interesse do aluno, se
tornando uma realidade a cada dia, podendo criar oportunidades para os educadores
compartilharem com os alunos informacfes e conhecimento que até pouco tempo
eram inimaginaveis (ALMEIDA, 2007).

Nessa perspectiva, Valente ja alertava, desde a implantacdo do PROINFO,
para a importdncia de uma mudanca na percepcao do papel do professor com a

insercao de tecnologias digitais.

A verdadeira funcédo do aparato educacional ndo deve ser a de ensinar, mas
sim a de criar condi¢cdes de aprendizagem. Isso significa que o professor
precisa deixar de ser o repassador de conhecimento — o computador pode
fazer isso e o faz muito mais eficientemente do que o professor — e passar a
ser o criador de ambientes de aprendizagem e o facilitador do processo de
desenvolvimento intelectual do aluno (VALENTE, 1995, p. 6).
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O estimulo do raciocinio légico, através da mediacdo e de uma situacao
apresentada, leva a crianca a atingir o objetivo proposto em uma atividade, analisando
0os dados necessarios para prosseguir, descobrir 0 que deve ser feito, levantar
hipoteses, estabelecer estratégias, solucionar problemas. A crianca deve ser
encorajada a organizar e planejar, refletindo antes de responder (SILVA, 2012).

Para Almeida

E preciso, sobretudo, criar condigbes para que educandos e educadores
possam dominar operacBes e funcionalidades das tecnologias,
compreendam as propriedades e potencialidades desses instrumentos de
comunicacdo  multidirecional, producdo  descentralizada, registro,
recuperacao, atualizacéo e socializacdo de informagfes para utiliza-las em
processos dialdgicos de ensinar, aprender e construir conhecimento para
enfrentar os problemas da vida e do trabalho (ALMEIDA, 2007, p. 2)

Neste cenario, a tecnologia assume um papel de meio de propagacao de
conhecimento, colocando-se a servico da educacdo. Ela atua como um recurso
didatico, visto que pode oferecer a representacdo caracteristica de um saber,
possibilitando orientar a construcdo de um procedimento, executado pelo aluno,
analisando suas duvidas e incertezas, até que ele perceba o seu caminho (SILVA,
2012).

Entende-se que na educacdo basica, principalmente nas séries iniciais do
ensino fundamental, o papel do professor é fundamental para orientar o aluno no
processo de aprendizagem, propondo situacdes que o levem a novas descobertas,
novos conhecimentos, favorecendo um ambiente onde ele tenha liberdade para agir,
sem medo de errar, trocar experiéncias, discutir questdes em grupo, sentir-se
desafiado e principalmente encorajado a vencer desafios.

Conforme Moran,

Por mediacdo pedagogica entendemos a atitude, o comportamento do
professor que se coloca como facilitador, um incentivador ou um motivador
da aprendizagem, que se apresenta com a disposi¢do de ser uma ponte entre
o aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma ponte estatica, mas uma ponte
‘rolante’, que ativamente colabora para que o aprendiz alcance seus
objetivos. (MORAN, 2013, p. 15).

Assim, a mediacao implica no processo de interacdo e cooperagao entre 0s

individuos, por meio de situagbes que estimulem a descoberta e 0s novos
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conhecimentos. Dessa forma, 0 processo ensino-aprendizagem ocorre num ambiente
de experiéncia de aprendizagem mediada e pela interacéo tecnolégica.

A partir do estudo e andlise dos conceitos apresentados, acerca da tecnologia
digital e sua insercdo na educacgdo, pode-se evidenciar como eixos caracteristicos da
formacéo docente para o uso de tecnologias: a concepc¢ao dos professores sobre o
gue é tecnologia, o conhecimento técnico e pedagdgico para 0 uso dos recursos
tecnologicos e a mediacdo do professor para o uso das tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem.

A compreenséo dos professores sobre tecnologia € fundamental, uma vez que,
ao longo do tempo, a escola foi absorvendo e adaptando diversas tecnologias com a
finalidade de facilitar a aprendizagem e promover a constru¢cdo do conhecimento
(BUZZI, 2016).

Assim, ao inserir as tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem,
o professor “se coloca como facilitador, um incentivador ou um motivador da
aprendizagem [...] que ativamente colabora para que o aprendiz alcance seus
objetivos” (MORAN, 2013, p. 15).

Nesse sentido, o conhecimento técnico para usar recursos tecnologicos é
necessario para que o professor tenha o dominio e seguranca na sua utilizacao,
contribuindo para que tenha “a oportunidade de explorar as tecnologias digitais,
identificar suas potencialidades educacionais, desenvolver praticas com o uso dessas
tecnologias” (ALMEIDA, 2007, p. 10).

O conhecimento pedagdgico caminhando junto ao conhecimento técnico, em
um processo de formacdo contextualizado, possibilita ao professor identificar a
tecnologia mais adequada e sua posi¢do no planejamento, tracando a estratégia de

ensino como facilitadora do processo de ensino e aprendizagem.
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4 NO CHAO DA ESCOLA: COLETA E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo serdo delineados os caminhos percorridos na realizagdo da
pesquisa, 0 método de abordagem, os instrumentos e procedimentos para a coleta
dos dados, assim como para a analise dos dados coletados. Serdo apresentados,
também, a escola na qual a pesquisa foi realizada e o perfil das professoras
participantes.

Os propédsitos da pesquisa evidenciaram que o0 método de abordagem
qualitativa é o mais adequado, pois de acordo com Moreira; Caleffe (2008, p. 73) “a
pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que néo
podem ser facilmente descritos numericamente”.

Também o método de coleta de dados contribui para uma abordagem

qualitativa, uma vez que

Em educacgédo, a investigacdo qualitativa é frequentemente designada por
naturalista, porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente
se verificam os fendmenos nos quais esta interessado, incidindo os dados
recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 17).

Para Bogdan e Biklen (1994), quando a coleta de dados se realiza no ambiente
de atuacdo dos participantes, visando descrever as situacdes vivenciadas e
interpretar os significados por eles atribuidos, justifica a realizacdo de uma abordagem
qualitativa.

De acordo com o objetivo, a pesquisa se classifica como descritiva e estudo de
campo. A pesquisa descritiva “é um estudo de status que é amplamente usado na
educacao e nas ciéncias comportamentais. O seu valor baseia-se na premissa de que
0s problemas podem ser resolvidos e as praticas melhoradas por meio da observagéo
objetiva e minuciosa, da analise e da descricao” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 70).

Os estudos de campo, segundo Gil,

[...] procuram muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que

a distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo determinadas
variaveis. [...], o planejamento do estudo de campo apresenta muito maior
flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados
ao longo do processo de pesquisa. [...] estuda-se um Unico grupo ou
comunidade [...] ressaltando a interacdo de seus componentes. Assim, 0
estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas de observacao do que
de interrogacao (GIL, 2008, p. 57).
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Assim, o estudo foi realizado a partir de uma pesquisa de campo, tendo como
técnica de coleta de dados a observacéao participante, a entrevista semiestruturada e
a andlise de relatérios produzidos pelas professoras participantes.

A verificagdo da consisténcia e da integridade das respostas, realizada por
meio da triangulacéo de dados e da reanalise, contribuirdo para a validacdo da analise
de dados.

De acordo com Moreira; Caleffe, a triangulagéo refere-se ao uso de mais de

um método para coletar dados em um estudo.

[...]. Os processos da triangulacdo e da reanalise sdo as duas principais
opcdes para o pesquisador. Esses procedimentos aplicam-se também a
outras técnicas de coleta de dados para verificar-lhes a validade e a
autenticidade, mas eles sdo extremamente Uteis para o pesquisador que
trabalha com entrevistas em pesquisas de pequena escala (MOREIRA;
CALEFFE, 2008, p. 191)

Esses processos sdo, segundo o0s autores, as principais op¢des para validar

dados coletados por meio de entrevistas e conversacoes.

A triangulacéo incentiva essa flexibilidade e pode, como no caso da andlise
da entrevista e de material de conversacéao, adicionar alguma profundidade a
analise, aumentar a validade dos dados e, consequentemente, as analises
desses dados (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.192).

Essas duas abordagens sdo empregadas em pesquisas de pequena escala,
para validar entrevistas e material de conversacéo, pois a partir da riqueza dos dados

coletados, € possivel ao pesquisador identificar inconsisténcias, erros e/ou

comentarios inveridicos.

4.1 PERCURSO PARA A COLETA DE DADOS

A técnica escolhida para a coleta de dados inclui entrevistas semiestruturadas,

relatérios mensais produzidos pelas professoras e a observagao participante.

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou
podem ser utilizadas em conjunto com a observacgao participante, analise de
documentos e outras técnicas. Em todas estas situagbes a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
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maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo (BOGDAN;
BIKLEN,1994, p.134).

Para a coleta dos dados foram aplicados os seguintes instrumentos, descritos

no Quadro 4:

Quadro 4 — Instrumentos de coleta de dados

INSTRUMENTO

DESCRICAO

a) ROTEIRO
SEMIESTRUTURADO 1
(APENDICE A)

Com perguntas abertas e fechadas, aplicado por meio de
entrevista realizada individualmente, no inicio da pesquisa. O
roteiro semiestruturado permite ao entrevistador organizar um
conjunto de questdes sobre um assunto, executadas em um
roteiro com perguntas principais, e complementadas por
outras questdes exclusivas as circunstancias momentaneas a
entrevista e pode aflorar informagbes de forma mais livre
(MANZINI, 2012). O roteiro 1 foi elaborado com 12 questdes,
com o objetivo de tragcar um perfil das professoras acerca de
sua formacgéo e atuagdo e, de um maior aprofundamento na
problematica discutida nesta pesquisa.

b) RELATORIOS

Elaborados pelos participantes da pesquisa, para descrever
as percepcoes e préticas realizadas a partir das atividades de
formacédo e do grupo de estudos.

C) ROTEIRO
SEMIESTRUTURADO 2
(APENDICE B)

Com perguntas abertas e fechadas, a ser aplicado
individualmente, ao final da pesquisa, por meio de entrevista.
Organizado em 10 questdes, o roteiro 2 tem como objetivo
analisar a percepcdo das professoras sobre o programa de
formacao docente e quais as mudancgas que ocorreram na sua
pratica.

d) NOTAS DE CAMPO

Consistem no relato escrito daquilo que o investigador ouve,
vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e reflexdo
sobre os dados de um estudo qualitativo (BOGDAN;
BIKLEN,1994). As notas de campo foram produzidas com
base na observagdo participante realizada durante os
encontros de formacdo dos grupos de estudos e praticas
pedagdgicas, realizados semanalmente.

€) ANALISE DOCUMENTAL

Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Fonte: Elaborado pela autora
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4.2 PROCEDIMENTOS ETICOS NA PESQUISA COM SERES HUMANOS

Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, algumas medidas,
asseguradas pela resolucao da lei 466/2012 do Conselho Nacional de Saude e pela
resolucdo 016/2000 do Conselho Federal de Psicologia, foram tomadas no que se
refere a coleta de dados.

Antes da realizacao da entrevista, foi assinado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, no qual estéao elucidadas as condi¢gbes da pesquisa, que implicam na
nao remuneracao dos participantes, o direito de desisténcia destes na participacao da
pesquisa a qualquer momento, fazendo o uso de coédigos ou pseudbnimos, a
possibilidade da equipe de pesquisa para tirar duvidas ou fazer consultas referentes
a pesquisa, assim como garantia de que os resultados serdo utilizados somente com
finalidades académicas. A devolutiva sera feita por meio de envio do trabalho
concluido por e-mail para os participantes.

A analise ética dos riscos baseia-se nos métodos e procedimentos envolvidos
na pesquisa. Sendo assim, instrumentos de coleta de dados no campo da educagéo,
como a utilizacdo de questionarios, entrevistas e observacbes empiricas, sao
frequentemente associados a possibilidade de danos de ordem nao fisica, por se
constituirem métodos que nao envolvem intervencbes ao corpo fisico. Faz-se
necessario considerar que toda pesquisa possui algum tipo de risco, porém, o
presente estudo possui riscos minimos no sentido de que pode haver algum tipo de
constrangimento do entrevistado em expor informacdes referentes as perguntas que
serdo utilizadas. O uso de questionarios, entrevistas e observacdes requer cautela
para que seja realizada individualmente, de forma sigilosa, respeitando o anonimato
dos participantes a fim de que se tenha seguranca e confiabilidade de todo o processo.
Serdo tomadas precaucdes na divulgacao dos resultados por parte do entrevistado e
seu consentimento registrado no TCLE. Havera também o cuidado em néo
constranger os participantes tanto com relacdo ao tempo e esforco para responder
guestionarios, realizacéo de entrevistas, bem como de observacfes a fim de evitar
qualquer tipo de desconforto ou constrangimento. H&4 também o risco de desisténcia
dos participantes durante o processo, sendo que sera garantido a todos o0s
participantes que a qualquer momento poderao decidir ndo participar da pesquisa de

forma parcial ou integralmente.
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4.3 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DOS DADOS

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Educacéo Infantii e Ensino
Fundamental |, localizada no bairro do Boqueirdo, em Curitiba. Sendo que, observou-
se as atividades de Formacéo Docente, com 9 docentes que atuam em turmas do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental, excluindo-se as professoras de Educacéo Infantil
e de aulas especiais. Cabe ressaltar que esta previsto no Projeto Politico Pedagogico
da escola a realizagdo de momentos de formacéao.

As observagfes durante os encontros de formacgéo e do grupo de estudos e
praticas pedagdgicas foram iniciadas a partir do dia 3 de junho de 2019 e foram
desenvolvidas na escola dentro da atuacédo das professoras, em horario de contra
turno.

Os dados para conhecer os participantes da pesquisa foram coletados na
escola, entre os dias 3 e 7 de junho, por meio da entrevista inicial, realizada
individualmente, tendo como instrumento o roteiro semiestruturado 1. com perguntas
abertas e fechadas, iniciando com a explicagcdo e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), em seguida foi informado que a
entrevista seria gravada e posteriormente transcrita, e o audio excluido apos a
transcricao.

A observacéao participante se deu durante os quatro encontros de formacéo dos
grupos de estudos e praticas pedagdgicas, realizados na escola nos meses de junho
e julho de 2019 e, nas acfes desenvolvidas pelas professoras participantes, em suas
atuacGes em sala de aula, durante os meses de agosto e setembro.

Ao final do estudo foi realizada nova entrevista com o objetivo de conhecer a
percepcao das participantes quanto a contribuicdo do Programa de Formacao, e a sua

autoavaliacéo.

4.3.1 Caracterizacao da escola e dos sujeitos da pesquisa

A escola na qual ocorreu a pesquisa foi criada no ano de 2002, com o objetivo
de inserir o individuo na sociedade atual em um contexto educacional baseado nos
principios psicolégicos evolutivos, caminhando em uma filosofia construtivista onde o

homem ¢é a fraternidade, é a sua meta principal e a sua realizacdo plena.
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A escola oferece a Educacéo Infantil nos niveis: Creche e Pré-Escolar e o
ensino seriado atendendo Ensino Fundamental somente as séries iniciais. Esta
localizada em um bairro com infraestrutura no setor de comércio, saude, profissionais
liberais, entidades civis, religiosas, pracas e de escolas estaduais e municipais e,
atende alunos do bairro do Boqueiréo e arredores, desde a educacéo infantil até o 5°
ano do ensino fundamental.

Os critérios de escolha da instituicao levaram em consideracao a facilidade de
acesso para a pesquisadora, a receptividade da escola e principalmente porque a
escola oferece as condi¢cbes adequadas para atingir o objetivo da pesquisa, uma vez
gue estad comprometida com a formacao de suas professoras.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico foram identificados os seguintes

aspectos da instituigao:

Quadro 5 — Aspectos da Instituic&do

ASPECTO DESCRICAO

OBJETIVO Proporcionar uma educacdo inovadora, que busque a qualidade e
EDUCACIONAL | igualdade em todos os ambitos educacionais.

Nao apenas participativo, mas também autbnomo e assim traz as
experiéncias dos alunos para sala de aula, a fim de promover a troca de

AMBIENTE conhecimentos, transformando o processo de ensino-aprendizagem,
PEDAGOGICO | criando um ambiente rico em informacfes e conteudos, que facilita a
aprendizagem reciproca, pois o professor ensina e aprende e o aluno
aprende e ensina.

Prima por uma educacéo para a liberdade e respeito mutuo, pois seu
objetivo € chegar a uma educacgéo de qualidade na qual o espirito critico
precisa estar presente propiciando a participagdo no coletivo, criando
mecanismos de envolvimento de toda a comunidade educacional.

QUALIDADE

FORMACAO Procura formar os educadores para que possam desenvolver as
DOCENTE potencialidades de seus educandos de maneira criativa e responsavel.

Prope uma educacdo construtivista, na qual o respeito pelas
CONCEPGAO DE | experiéncias do aluno, tornando essas experiéncias alicerces para uma

EDUCACAO nova experiéncia, um novo conhecimento, propiciando assim uma
aprendizagem significativa.

Tem buscado, constantemente, disponibilizar recursos tecnolégicos

RECURSOS atualizados, metodologias inovadoras e apoio a equipe de professores
TECNOLOGICOS | para que possam desenvolver um trabalho ativo e significativo com os
alunos.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Politico Pedagogico da escola.
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Entendendo que nao existe ensino sem que ocorra a aprendizagem, e que esta
e facilitada pela acdo mediadora do professor, no processo de busca do
conhecimento, que parte do aluno, observou-se que a escola valoriza a participagcao
do aluno e a inovacdo metodolégica. No quadro a seguir elencamos 0s principais

temas evidenciados na proposta pedagogica:

Quadro 6 — Temas evidenciados na proposta pedagogica

TEMA DESCRIGCAO

A proposta pedagégica da escola é guiada por metodologias
METODOLOGIA ativas como ferramentas de aprendizagem, na medida em que
propde estimulo ao interesse do aluno.

A escola incentiva o trabalho em grupo de forma estruturada, com
fases distintas que possibilitam o desenvolvimento da
APRENDIZAGEM criatividade, das relagbes entre as pessoas, do trabalho em
COLABORATIVA equipe, da ética e da cidadania, permitindo ao professor praticar
acoes que desenvolvam nos alunos motivacdo, memoria,
linguagem, atencédo, percepgédo, emogao.

A pedagogia de projetos da escola contempla quatro fases:

PROJETOS 2 X . .
Contextualizar, Construir, Analisar e Continuar.

Os alunos séo constantemente envolvidos em atividades
dindmicas e ludicas, que fazem parte de um projeto, no qual —
PROTAGONISMO utiizando a experiéncia prépria — sdo protagonistas de sua
aprendizagem, desenvolvendo as atividades por meio do
trabalho em equipe.

Nos trabalhos pedag6gicos em equipes 0s alunos assumem
quatro diferentes fungBes, conforme descrito a seguir.
Organizador: responsavel pela organizacdo dos recursos
necessérios para a realizacdo do trabalho. Ele coordena a
utilizacdo do material e registra o trabalho em relatérios, com
informagbes do projeto; construtor: responsavel pela
coordenacdo da execucdo do projeto, das montagens e pela
TRABALHO EM GRUPO | organizagdo de seus companheiros, para que eles participem.
Relator: faz o relatério da equipe sobre todas as etapas do
trabalho, desenha o projeto e registra tudo o que acontece.
Apresentador: apresenta para a classe o trabalho do grupo, como
foi desenvolvido e a opinido da equipe sobre o resultado
alcancado.

As fungdes sdo trocadas a cada atividade, com a finalidade de
gue cada integrante da equipe experimente todas elas.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Politico Pedagogico da escola.
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Sendo a pesquisa realizada a partir de uma proposta de formacao continuada,
todas as professoras que atuam nas turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
na escola pesquisada, devem participar, pois esta previsto no Projeto Politico
Pedagdgico da escola a realizacdo de momentos de formacao.

Participaram da pesquisa nove professoras que atuam como regentes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, da escola pesquisada. No Quadro 7, a seguir
apresentamos quem s&o essas professoras, como e quando ingressaram na profissao
docente. Os dados foram organizados por tempo de atuacdo. Para preservar a

identidade os nomes foram substituidos por letras.

Quadro 7 — Identificacdo professoras pesquisadas

Tempo de Idade 12 opcgéo Identificacdo (os nhomes
atuacao Magistério foram trocados por letras).
23 48 Sim C
20 52 N&o H
20 41 Sim B
20 37 N&o G
13 39 Sim F
11 31 Sim A
7 26 Sim D
7 24 Sim I
5 20 Sim E

Fonte: Elaborado pela autora a partir da entrevista inicial

De acordo com os dados fornecidos pelas professoras, pode-se observar que
o tempo de atuacdo como docentes apresentou a média em torno de 14 anos, sendo
que quatro atuam ha mais de 20 anos, duas atuam entre 10 e 15 anos e trés atuam
entre 5 e 10 anos

A média de idade verificada entre as professoras ficou em torno dos 35 anos,
sendo que a maioria tem idade acima de 30 anos.

A opcéo pela carreira do magistério foi a primeira op¢éo de sete entre as nove
participantes.

Os dados podem ser visualizados no Grafico 1
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Gréfico 1 - Idade e Tempo de atuacgédo das professoras
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Os dados mostram que, com excecdo de uma professora, as demais ja

Fonte: Elaborado pela autora a partir da entrevista inicial

ultrapassaram as duas primeiras fases da vida dos professores, conforme proposto
por Huberman (1989). O autor propde cinco fases que caracterizam 0 percurso
profissional da carreira docente, conforme demonstrado no Quadro 8 — Fases que

caracterizam a carreira docente

Quadro 8 — Fases que caracterizam a carreira docente

FASE NOME PERIODO CARACTERISTICA
01 Exploracéo 2 a3 anos | Experiencia papéis e avalia sua competéncia
b Compromisso definitivo com a profisséo
02 Estabilizacdo 4 a 6 anos P P

escolhida, assumindo a identidade profissional

Salienta suas qualidades profissionais

03 Dinamismo 7az25anos adotando um estilo pessoal

04 | Conservadorismo | 25 a 35 anos | Lamentages, distanciamento afetivo

05 Desinvestimento | 35 a 40 anos | Balango do passado profissional

Fonte: adaptado de Huberman (1989)

De acordo com Huberman (1989), sete professoras encontram-se nas fases do

dinamismo e da estabilizacao, na qual elas experienciam papeis, avaliando a propria
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competéncia e assumem a identidade profissional e o compromisso definitivo com a
profissao.

Essas professoras, ja estabilizadas, evidenciam suas caracteristicas
profissionais assumindo uma postura pessoal.

A Formacao Académica das professoras esta detalhada no Quadro 9

Quadro 9 — Formacao Académica das professoras pesquisadas

Formacéo académica
Identificagéo. PG Cursos de
Graduacédo | Modalidade Instituicdo os- Formacéao
graduacéo Docente
C Pedagogia EaD Particular Sim Sim
B Pedagogia EaD Particular Sim Sim
F Pedagogia | Presencial |Publica Federal Néao Sim
A Pedagogia | Presencial Particular Sim Sim
D Pedagogia | Presencial Particular Sim Sim
I Pedagogia | Presencial |pgblica Federal Sim Sim
H Administr./ | Presencial/ Particular/ N&o No
Pedagogia EaD Publica Federal
E Letras.Port | Presencial | pgplica Federal N&o Sim
G Letras.f’ ort/ EaD Particular N&o N&o
Inglés

Fonte: Elaborado pela autora a partir da entrevista inicial

Em relacdo a Formacéo Académica todas possuem formag&o em nivel superior
e com excec¢dao de E e G, com graduacédo em Letras, as demais professoras possuem
graduacdo em pedagogia, sendo uma graduada também em administragdo, e mais
da metade cursou pés-graduacao.

Esses dados estéo representados no Grafico 2.
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Gréfico 2 — Formacao Académica das professoras

Formacao Académica

I- s IIIIII
0

w A U1 O N

=N

Graduagdo Modalidade Institucdo Pés/Esp. Form.Doc.
H Pedag. M Letras P Letras P/I Adm.
M Pres. mEaD W Particular B Publica

W Pds-grad./ espec. W Form. Doc.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da entrevista inicial

Pode-se observar que 6 professoras cursaram sua graduacdo em cursos
presenciais e 4 em cursos a distancia. As instituicdes particulares foram opcao de 6
professoras e 4 se graduaram em instituicbes federais. Cursos de pos-graduagéo
foram realizados por 5 professoras. Também em relacdo aos cursos de formacédo

continuada, somente duas professoras afirmaram que nunca fizeram.

4.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Ap6s o contato inicial com a escola, foi realizada uma reunido no dia 28 de maio
de 2019, com a coordenadora e a diretora pedagdgica, para conhecer a proposta
pedagdgica da escola, o ambiente fisico e como ocorre a formacdo continuada das
professoras.

De acordo com o que foi relatado pela diretora pedagdgica, no ano de 2018, a
escola fechou parceria comercial com a Via Maker Education, Robética Educacional,
empresa que utiliza os Kits Lego, proporcionando subsidios tecnolégicos e

psicopedagdgicos, com programas para os diversos niveis de educacao.
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Aproveitando a metodologia aplicada pela empresa, que propde o trabalho em
grupo, a direcdo decidiu mudar a estrutura fisica das salas de aula e substituiu as
carteiras individuais por mesas com quatro lugares.

Nesse primeiro ano de insercdo da robotica, somente as turmas dos quartos e
quintos anos trabalharam com essa tecnologia e a metodologia do trabalho em grupo.
O critério usado na escolha foi pelo perfil das professoras: sdo pesquisadoras e
entendem que a tecnologia digital poderia contribuir para a aprendizagem, tendo o
aluno como protagonista.

Durante o ano letivo de 2018, a experiéncia com metodologias inovadoras foi
muito bem-sucedida e, segundo a Direcdo da Escola, os alunos estavam mais
motivados e engajados na proposta; diminuiram os problemas de convivéncia, dando
lugar para o pensamento focado na solugao dos problemas.

A partir desses resultados, ao final do ano de 2018, a escola entendeu que
poderia estender a mesma metodologia para todas as turmas do ensino fundamental,
trazendo a professora que implementou, com sucesso a proposta para atuar a frente
da Coordenacdo Pedagdgica e, assim, acompanhar e promover a implantacdo nas
demais turmas.

No inicio do ano letivo 2019, durante a semana pedagdgica, realizada no més
de fevereiro, a diretora pedagdgica e a nova coordenadora, juntamente com as
professoras do ensino fundamental, tracaram uma proposta formativa para uso das
tecnologias disponiveis na escola, tanto digital como analégica, incluindo a estrutura
fisica que a escola oferece.

De acordo com a diretora, com base no estabelecido no PPP da escola, sobre
a gestdo democrética, a coordenacao organizou, para as duas semanas pedagogicas,
varias atividades préticas, com a finalidade de levar as professoras a refletirem sobre
0 processo de ensino e de aprendizagem — como ensinar e como aprender —
fundamentado na neurociéncias, resgatando algumas teorias como as inteligéncias
multiplas de Gardner, o interacionismo de Vygotsky e a importancia do professor
mediador nesse processo.

Nesse periodo, também ocorreram trés encontros com o coordenador técnico
da Via Maker Education, para a realizacao de oficinas préaticas com as professoras, a
fim de que elas pudessem aprender como trabalhar com o material de tecnologia

digital Lego e com a programacao.
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Analisando as duas semanas pedagdgicas, a diretora e a coordenadora
relataram perceber a necessidade de elaborar um programa de formacé&o continuada,
personalizado, para que as docentes pudessem aprender a refletir sobre as praticas,
dentro de uma proposta inovadora, a qual as professoras ndo dominavam.

Para isso, a coordenadora pedagoégica disponibilizou temas com
fundamentacéo tedrica e com praticas reflexivas para auxiliar na proposta, tendo a
funcdo de acompanhar a pratica das professoras, esclarecendo as duvidas
apresentadas e realizando a observacgdo da pratica sempre que surgisse dificuldade.

Também ficou estabelecido que a Via Maker estaria presente, mensalmente,
acompanhando a mediacdo do professor e apontando possiveis melhorias no
processo de aprendizagem.

Por meio de uma plataforma, na intranet no site da escola, foram
disponibilizados videos e artigos, juntamente com algumas praticas que colocaram as
professoras frente ao desafio das mudancas e inovacgdes.

De acordo com a diretora pedagdégica e a coordenadora, essa proposta também
vem incentivando as professoras a usar os recursos digitais e apps, como o0
WhatsApp, onde foi criado um grupo colaborativo para discussdées sobre os temas
propostos, além de disponibilizar as atividades realizadas.

Para estimular as professoras, a cada passo avancado do grupo e
individualmente, a coordenacao atribui uma pontuacgéo, incentivando com pequenas
premiacdes pelo desafio aceito e concluido.

Os dados coletados nas entrevistas iniciais, com as professoras, realizadas
entre os dias 3 e 7 de junho de 2019, foram organizados, categorizados e
interpretados, buscando identificar, nos resultados, por meio da analise de conteudo,
0s elementos importantes para responder a questao da pesquisa.

A analise de conteudo é caracterizada por Bodgan e Biklen (1994), como

[...] um processo de busca e de organizacao sistematico de transcri¢cdes de
entrevistas (...) com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao
desses mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 205).

Assim, a partir da metodologia proposta, o conteudo que compde os dados
coletados nas entrevistas foi analisado, por meio do estudo cuidadoso de palavras e
frases, com base na técnica de analise de conteudo. De acordo com Bardin (2011) a

analise de conteudo € um método empirico, onde ndo existe algo pronto, fechado,
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mas existem algumas regras de base a serem seguidas, dependendo do tipo da fala
e do tipo de interpretacao que se pretende com o objetivo, sendo assim, “as diferentes
fases da andlise de conteudo “[...] organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos:
1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagao” (BARDIN, 2011, p. 125).

Ainda, segundo Bardin (2011), a codificacdo dos questionarios corresponde a
uma fase de transformacéo dos dados brutos obtidos durante o preenchimento do
questionario, que permite atingir uma representacdo do conteido ou de sua
expressado. Aplicou-se o questionario para identificacéo e caracterizacdo do sujeito da
pesquisa e sua percepcdo sobre a utilizacdo das tecnologias digitais e como
relacionam as tecnologias na pratica docente.

Na primeira fase de interpretacdo dos dados foi feita a leitura completa das
entrevistas ja transcritas, visando tracar o perfil das participantes e uma visao geral
sobre o tema pesquisado.

Em seguida, apés uma leitura detalhada, buscou-se identificar as ideias
presentes na fala das participantes, relacionadas aos objetivos da pesquisa. As
respostas foram analisadas de acordo com o método de andlise de contetdo proposta
por Bardin (2011). Assim, as ideias foram agrupadas por semelhanca de conteudo,
definindo dois grupos de categorias com seus respectivos eixos de andlise,
apresentadas a seguir:

1) Aspectos da identidade profissional

Essa categoria buscou identificar como as professoras se percebem como
profissionais; como se sentem em relacdo as inovacdes e as tecnologias digitais; as
dificuldades que enfrentam e as expectativas profissionais. Os eixos de andlise
definidos séo:

e Perfil profissional das participantes;

e Conhecimento sobre tecnologia e sua inser¢cédo na educacao;

e Papel do professor frente a tecnologia;

e Expectativas acerca da oferta de Formacao Continuada na escola.

2) Aspectos didaticos da acao pedagodgica

A organizacao do trabalho pedagdgico das professoras, na pratica, norteou
essa categoria, que procurou compreender como as professoras planejam as aulas;

integram conteudos; utilizam tecnologias; selecionam metodologias e como
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solucionam as duvidas e dificuldades que encontram no dia a dia. Os eixos de analise

estdo organizados em:
e Planejamento: a inclusdo de tecnologias digitais
e Metodologias: diversidade e inovagéo
e As fontes da pesquisa docente
e A disponibilidade de recursos na escola

No Quadro 10 estdo demonstradas as categorias e 0s eixos que as compdem.

Quadro 10 — Categorias de analise 1

¢ Perfil profissional das participantes

ASPECTOS DA | « Conhecimento sobre tecnologia e sua insercéo na educacao
IDENTIDADE

e Papel do professor frente a tecnologia
PROFISSIONAL

e Expectativas acerca da oferta de Formagéo Continuada na
escola

¢ Planejamento: a inclusédo de tecnologias digitais

ASPECTOS
DIDATICOS DA | ® Metodologias: diversidade e inovacao
AGAO « As fontes da pesquisa docente
PEDAGOGICA

¢ A disponibilidade de recursos na escola

Fonte: Elaborado pela autora

A definicdo de categorias possibilita uma analise mais objetiva e detalhada,
proporcionando melhor compreensdo das informacdes coletadas. Os resultados da

analise dos dados, com base nessa categorizacdo, estdo descritos no capitulo a

sequir.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste item da pesquisa serao apresentados e discutidos os dados coletados e
analisados, relacionando as informacdes, que foram obtidos nas entrevistas, relatérios

e notas de campo, com 0 campo tedrico.

5.1 A ENTREVISTA INICIAL

Inicialmente serdo discutidos os dados coletados na entrevista inicial, que teve
como obijetivo tracar um perfil das professoras pesquisadas acerca de sua formacgao
e atuacao e, de um maior aprofundamento na problemética abordada nesta pesquisa.
Os dados foram divididos em duas categorias com quatro eixos de analise cada um.

5.1.1 Aspectos daidentidade profissional

Esta categoria procurou delinear a percepcdo das docentes a respeito de sua
identidade profissional e como se sentem em relacéo as inovacgdes e as tecnologias

digitais.

5.1.1.1 Perfil profissional das participantes

Esse eixo apresenta a percepcdo das professoras a respeito do seu perfil
profissional.

Todas as professoras se consideram bem preparadas e experientes, relatando
algumas dificuldades com relacéo a tecnologia (2), as metodologias (4), aos alunos

(3) e aos pais de alunos (1).

[...] eu me sinto bem preparada para trabalhar [...], mas o que tenho
dificuldades é tecnologia mesmo. Tem que estar se aperfeicoando todo
tempo, [...] fazendo o curso e vendo o que que as criancas se interessam
(PROFESSORA A).

Sim, me considero experiente, mas ainda encontro algumas dificuldades para
educacédo ela vem se renovando, as metodologias vém se renovando. [...]
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contribuiria bastante me inserir em cursos que me trouxessem esse tipo de
conhecimento. (PROFESSORA G).

Me considero uma profissional experiente, mas que esta em constante
mudanca, em constante aprendizagem, porque a gente encontra muita
dificuldade com relag&o aos alunos e a metodologia. [...] a gente sempre tem
gue ta4 pesquisando isso é o que contribui para sanar essa dificuldade.
(PROFESSORAE)

Me considero experiente no sentido de sempre procurar estar melhorando.
Eu ainda encontro dificuldades no meio de aceitacdo de metodologias em
sala [...] a geracdo de pais de hoje ndo considera como um aprendizado
efetivo o uso da tecnologia. Essas dificuldades para melhorar s6 depende dos
pais [...] confiar na escola, eles passam ter aceitagdo pelo que a escola
propde. (PROFESSORA B)

Ao observar as respostas, a partir da perspectiva de Huberman (1992), sobre
0s aspectos da vida do professor, considerando o momento profissional, quase todas
ja atuam na docéncia ha mais de sete anos, pudemos identificar que as professoras
revelam um perfil profissional comprometido com a profisséo, porém ainda encontram
algumas dificuldades que séo caracteristica do inicio da carreira.

O perfil de atuacédo profissional em relacdo as constantes inovacfes no
processo de ensino e aprendizagem, revelou que as professoras se percebem:

empolgada (6), motivada (5), insegura (4), receosa (3) desanimada (2) e inspirada (1)

Bom eu me considero muito empolgada as vezes até me empolgo demais
igual eu tenho esse perfil calmo, mas as vezes vem aquela ideia da uma
tremida na base, mas eu consigo lidar muito bem. (PROFESSORA D).

Com relacéo as inovacgdes do processo de ensino de aprendizagem, eu
sempre sou motivada e empolgada, mas as vezes acho que a gente fica um
pouco insegura por causa de novas metodologias, com medo de ndo dar
certo eu acho que a inseguranca trava um pouco. (PROFESSORA E).

Até o ano passado desanimada insegura e receosa porque ndo sou muito
tecnolégica e ninguém gosta de fazer o que ndo domina, mas estou me
esforcando para ser uma professora melhor com novos desafios pois os
alunos necessitam de atividades inovadoras e atrativas. (PROFESSORA H).

Observamos que as professoras consideram a possibilidade de experimentar
e diversificar sua pratica, sentem-se motivadas, procuram aprender e se esforcam
para acompanhar as constantes mudancas, em “‘um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacao e a adaptam a profissao”
(TARDIF, 2011, p. 53).
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5.1.1.2 Conhecimento sobre tecnologia e sua insercdo na educacao

Este item analisa o conhecimento das professoras a respeito do que é
tecnologia e a relacdo que conseguem estabelecer com a tecnologia na acao
pedagdgica e sua contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem.

A maioria das professoras identifica tecnologia em tudo (6), revelando uma
concepgao de tecnologia como como produto e processo desenvolvido pelo homem
para modificar o ambiente, de forma a agregar qualidade de vida, ndo se limitando
aos artefatos e/ou instrumentos produzidos, mas abarca também a concepcéo, a
criacao e o conhecimento necessarios para atingir o resultado, ou seja, o produto final
pretendido (KENSKI, 2008).

Poucas professoras admitiram compreender tecnologia como aparelhos

eletrbnicos, as demais demonstraram compreensao mais ampliada sobre o termo.

Tecnologia para mim é tudo desde o quadro, giz, lapis, caderno, tudo que
venha acrescentar para mim é tecnologia. (PROFESSORA C).

Tecnologia [...] € tudo aquilo que nos auxilia, a televisao, revista jornal, o
celular, tablet, computador, telefone que vocé fala com pessoas a quildbmetros
de distancia [...] e acredito que o saber usar também, isso € muito produtivo,
a tecnologia veio para ficar e a gente, acho que tem que saber usar.
(PROFESSORA F).

S&o técnicas e conhecimentos utilizados para solucionar problemas onde sao
utiizadas ferramentas ou maquinas para facilitar a nossa vida.
(PROFESSORA H).

Entdo eu pensava que tecnologia é s6 uso de celular, o CD, de meios de
comunicacao, mas eu vi que ndo, que caderno também é uma tecnologia, 0
post-it € tecnologia, um cartaz que eu confecciono [...] € um tipo de tecnologia.
(PROFESSORA A).

Todas as professoras ja realizaram algum curso para o uso da tecnologia digital
em sala de aula, fato que influencia na compreenséo e na maior predisposi¢ao para
aplicar na acdo pedagodgica. As professoras também demonstraram acreditar que a
tecnologia digital motiva o aluno, contribuindo para o processo de ensino e

aprendizagem.

Sim, acredito que o uso da tecnologia contribui para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno, porque 0S nossos alunos nasceram na era
tecnoldgica e da informagéo esse processo ja fez parte do cotidiano deles.
(PROFESSORA H).

eu acho que a tecnologia € muito importante para a gente conseguir assim,
efetivar o conhecimento do aluno, porque [...] ele consegue se interessar pelo
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gue ele esta aprendendo ele vai aprender com muito mais facilidade com
mais prazer. (PROFESSORA B).

Sim acredito muito, pois é algo que é motivador, algo novo que vocé ta saindo
da questéo do tradicional e ta trazendo algo novo para dentro de sala de aula,
gue motiva mais os alunos [...] eu acho que é um processo muito inovador
dentro de sala de aula que contribui muito para o aprendizado e para area de
pedagogia. (PROFESSORA G).

A fala das professoras revela a compreenséo de que a presenca da tecnologia
em sala de aula é uma realidade e que traz contribui¢cdes para o processo de ensino
e aprendizagem, conforme Moran (2013, p. 49) “as tecnologias estdo cada vez mais
préximas do professor e do aluno, em qualquer momento; sdo mais ricas, complexas

e atraentes”.

5.1.1.3 Papel do professor frente a tecnologia

Quanto ao eixo referente ao papel do professor frente a tecnologia, foi possivel
identificar a seguranca que algumas professoras demonstram ao insubstituivel papel
mediador para o uso de novas metodologias e constantes avan¢cos na area das
tecnologias digitais voltadas para a educacao. Elas foram unanimes nas respostas,

acreditando que o professor sempre vai ser o mediador nesse processo

Eu acho que o professor € um mediador e que sempre vai precisar do
professor ali para fazer essa mediagdo entre a tecnologia, o aluno e a
aprendizagem. (PROFESSORA A).

Eu acho que o professor nunca vai ser substituido, nés temos uma profissao
privilegiada que nunca serd substituido por tecnologia [...] s6 que caberd a
nés também inovarmos porque se ficarmos sempre no método tradicional dai
talvez eu acho que seja arriscado, mas nossa profissdo nunca sera trocada.
(PROFESSORA D).

Eu acredito que a tecnologia agrega e nao atrapalha e que o professor hoje
tem uma visdo diferente [...] professor e aluno [...] estdo buscando e
aprendendo coisas novas e o professor mediando o conhecimento [...], entdo
acredito que o professor jamais serd dispensavel. (PROFESSORA F).

Nao, eu ndo acredito que ela atrapalha, muito pelo contrario ela agrega [...]
acredito que a tecnologia veio para ajudar no processo de aprendizagem. O
professor, eu creio que ele ndo serd substituido, porque vai precisar de
alguém por tras de toda essa tecnologia para poder estar repassando toda
informacgédo, todo conhecimento. (PROFESSORA G).

O professor sempre sera importante porque ele faz a mediagdo nesse
processo, a tecnologia agrega conhecimentos quando é utilizada com
sabedoria para resolucdo do problema. (PROFESSORA H).
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Bom eu acho que o professor nunca sera substituido porque se vocé nao
estiver ali naquele momento para suprir a necessidade, nada funciona [...], a
tecnologia vem sempre para somar ao professor na sala de aula, mas néo
para substituir o professor. (PROFESSORA ).

As respostas indicam que as professoras acreditam que a presenca do
professor é fundamental como mediador no processo de ensino e aprendizagem. As
entrevistadas também mencionaram sobre a necessidade de que ele esteja se
atualizando. De acordo com Almeida (2007) o professor precisa estar comprometido
com a sua formagdo, participando constantemente de projetos de aprendizagem e

producdo de conhecimento.

5.1.1.4 Expectativa acerca da oferta de formacao continuada na escola

Neste topico procuramos identificar as opinides e expectativas das professoras
acerca do curso de formacédo docente, desenvolvido no dia a dia da escola

De modo geral, as professoras consideram importante e apontaram que € uma
oportunidade de conhecer novos aplicativos e ferramentas para auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem, mas principalmente porque seria abordado a partir da

realidade da escola.

Gostaria sim de ter mais cursos e mais aprendizado, pois a renovacéo é
sempre importante e eu j4 recorro a sites de formacdao, e a escola fornecendo
outros me ajudara bastante. (PROFESSORA B).

Na minha opinido ele acrescenta, sempre vai acrescentando, qualquer coisa
gue nés viermos a realizar nessa area, sempre vai estar acrescentando no
processo de ensino e aprendizagem. (PROFESSORA C).

Eu acredito que uma acéo aqui ha escola seria muito boa para nos dar dicas
de como usar, uma nova Vvisao [...]. (PROFESSORA D).

Sobre o processo de ensino, da mediacdo de novas tecnologias, na
formacdo, eu tenho uma expectativa sim, sempre muito grande, sempre
espero aprender bastante. [...]. (PROFESSORA E).

Eu acho que seria muito importante uma formacao para mediacdo do uso das
novas tecnologias dentro do aprendizado, até para que o profissional
professor possa estar realmente envolvido e possa passar com propriedade
o conhecimento, que [...] possa estar apta para usar essas novas tecnologias.
(PROFESSORA G).

Eu acho muito importante os cursos porque quanto mais vocé vai aprendendo
mais vocé vai agregando, [...] curso pratico é muito mais produtivo [...].
(PROFESSORAI).
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As respostas corroboram a afirmacdo de Almeida (2007, p. 2) “durante a
formacdo, o educador tem a oportunidade de explorar as tecnologias digitais,
identificar suas potencialidades educacionais, desenvolver praticas com o uso dessas
tecnologias com alunos”, evidenciando que todas professoras entrevistadas
consideram que uma formacao continuada € importante pelo aprendizado e inovagao

que propicia, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem.

5.1.2 Aspectos didaticos da acdo pedagdgica

A organizacdo do trabalho pedagodgico das professoras orientou essa
categoria, que pretende compreender como as professoras incluem, integram e

utilizam tecnologias e metodologias na pratica do dia a dia

5.1.2.1 Planejamento: incluindo as tecnologias digitais

Esse eixo procura identificar como as professoras usam as tecnologias digitais
no planejamento de suas aulas, como solucionam suas davidas e como relacionam o
uso dessas tecnologias com a metodologia de suas aulas.

Sobre a incluséo das tecnologias digitais no planejamento de aulas, todas as
professoras afirmaram que procuram incluir algum tipo delas, pois consideram sua

contribuicdo positiva no processo de ensino e aprendizagem

[...] realizamos quiz aqui na sala, em formas de jogos, nas aulas de robética
usamos o tablet, nas aulas de reciclagem [...] usamos o computador para
passar os videos para os alunos entenderem e aprender dessa forma.
(PROFESSORA F).

Sim, no inicio incluia somente com a robética [...] esse ano com o aplicativo
kahoot, os alunos gostaram muito da ideia da gameficacdo e aprenderam de
uma forma divertida, tiveram mais motivacdo. (PROFESSORA H)

Eu uso tecnologia como meio de pesquisas, como elaboracéo de trabalhos,
[...] a Via Maker que é mais interessante, porque eles acabam se inspirando
mais [...]. (PROFESSORA I).

Sim, através do Via Maker, assim as crian¢cas aprenderam muito mais ouvir,
muito mais empolgacédo dos alunos, foi bem bacana. (PROFESSORA C).



71

Conforme Kenski (2008), o professor precisa conhecer e sentir-se confortavel
com 0 uso da tecnologia, cujo processo de inclusdo no seu cotidiano é continuo, e, de

médio a longo prazo, com sua apropriacao.

5.1.2.2 Metodologias: diversidade e inovacgao

As questbes que compdem esse item visam examinar como as professoras
relacionam as tecnologias digitais com a metodologia.
Ao serem questionadas sobre o uso das tecnologias digitais, as professoras

afirmaram usar recursos tecnolégicos e diversificar a metodologia

Eu gosto de trabalhar bastante pesquisa com eles, eu trago sempre meu
notebook, mostro os videos e a partir daquilo, eu j& tiro o conteddo que eu
guero abordar com os alunos e sempre estou mudando a metodologia de
ensino. (PROFESSORA A).

N&o, eu ndo consigo usar uma Unica metodologia. Eu geralmente consigo
usar metodologias ativas e inovadoras [...] através de experiéncias com as
criancas em laboratorio [...]. Entao, dependendo do conteddo ministrado, eu
consigo fazer esse tipo de experiéncias. (PROFESSORA C).

Ah eu costumava adotar uma Unica metodologia antes de entrar aqui, ai
depois que eu entrei na Escola eu comecei a inovar e usar [...] atividades
mais ludicas, atividades interativas assim. (PROFESSORA F).

Procuro considerar as possibilidades dentro das metodologias ativas, utilizar
0 video, atividades interativas, sala de aula invertida, experiéncias no
laboratério, contacdo de histérias entre outras. (PROFESSORA H).

As professoras relataram que procuram diversificar a metodologia,
relacionando o uso das tecnologias digitais, de acordo com o conteudo a ser
trabalhados e as possibilidades da turma, demonstrando que o “uso das tecnologias
digitais de forma integrada ao curriculo € importante para uma modificacdo de
abordagem que se traduza em melhores resultados na aprendizagem dos alunos”
(BACICH; MORAN, 2018, p. 130).

Os projetos de aprendizagem também foram mencionados como uma
metodologia positiva por sete professoras, que consideram gque a crianga se envolve
mais e isso contribui para o aprendizado; duas professoras relataram trabalhar com a

metodologia, mas acham que sobrecarrega 0s conteudos.
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O trabalho com projetos eu gosto porque eu consigo trabalhar a
interdisciplinaridade, ajuda muito o aluno porque trabalho o projeto do
interesse da crianca [...] tudo que nos interessa a gente aprende melhor [...]
os alunos acabam tendo um aprendizado além do que vocé imaginou [...] 0
projeto junto com a tecnologia digital, outro tipo de tecnologia [...] vocé
enriqguece muito a sua aula. (PROFESSORA B).

Eu gosto de trabalhar com projetos acho que as criancas aprendem muito
mais. (PROFESSORA C).

O trabalho com projetos de aprendizagem é um trabalho interessante, porém
[...] eu penso que os projetos deveriam ser trabalhados sem a utilizacao de
livros pedagogicos apenas em cima de projetos mesmo, porque é muito
contetdo para [...] dar conta acaba sempre alguma coisa passando
despercebido. (PROFESSORA G).

Acho importante trabalhar com projetos, porque propicia a atividade coletiva
para que o aluno possa vivenciar a realidade tomar decisdes e fazer escolhas.
(PROFESSORA H).

Na percepcao das professoras o trabalho com projetos € uma metodologia que
promove uma aprendizagem colaborativa. Segundo Almeida, (2007, p. 40)

[...] tecnologias e conhecimentos integram-se para produzir novos
conhecimentos que permitam compreender as problematicas atuais e
desenvolver projetos, [...] contribuindo para a comunicacao, a interacéo entre
pessoas e objetos de conhecimento, a aprendizagem e o desenvolvimento
de producgdes.

Percebe-se nas respostas das professoras que as tecnologias digitais tém

desempenhado um papel de inovacdo metodoldgica na pratica pedagogica.

5.1.2.3 As fontes da pesquisa docente

Quando surge alguma duavida ou dificuldade relacionada a tecnologia e/ou
planejamento, as professoras relataram que recorrem a internet (5), coordenacéo da

escola (5), livros (3), outras pessoas (2).

Eu recorro a coordenacéo e recorro muito ao site da fundac¢éo Lemann, que
ele é praticamente voltado para isso, para educacao, € muito interessante.
(PROFESSORA B).

Eu recorro a pesquisas online, a coordenadora da escola a livro também.
(PROFESSORA C).

Quando eu tenho dividas com relagdo a tecnologia e o planejamento eu
procuro as coordenadoras, [...] pesquisa em livros e, também online.
(PROFESSORA E).
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Quando surgir alguma davida eu procuro sempre pesquisar essa davida [...]
eu procuro alguém dentro da escola que tem maior facilidade para poder estar
explicando a solucionar o problema. (PROFESSORA G).

No primeiro momento as pesquisas, depois peco ajuda aos meus familiares,
[...] trocar ideia com a direcdo e coordenacdo. (PROFESSORA H).

Diante do desafio de acompanhar as mudancas, que exigem respostas rapidas
e eficientes, as professoras revelam uma atitude pesquisadora, para esclarecer as
duvidas e, demonstram a importancia de serem ouvidas, pela coordenacao, para
juntas sanarem as duvidas e definirem o caminho para uma aprendizagem

significativa para todos os alunos.

5.1.2.4 A disponibilidade de recursos na escola

Algumas professoras relataram dificuldade em utilizar internet na sala de aula

(2) e uma afirmou que sente falta de recursos como revistas e jornais, biblioteca

A minha maior dificuldade é a internet que as vezes vou passar um video
para os alunos e a internet ndo funciona, demora muito para carregar e acaba
eles se agitam demais por conta disso [...]. (PROFESSORA A).

Na verdade, [...] eu senti assim que uma dificuldade aqui foi a revista, jornal,
uma biblioteca, que é o que eu sempre gostei de utilizar fora isso os outros
recursos acho que ta tranquilo, uma sala de professores também com
computador, para poder realizar as nossas pesquisas. (PROFESSORA F).

Em relacéo a outros assuntos que nédo foram abordados na entrevista, eu
acredito que a possibilidade do professor t4 trabalhando com aparelhos
tecnologicos, dentro da sala, com internet fica uma situagdo mais dificil [...]
pois normalmente outras salas também estéo utilizando esse acesso e acaba
sobrecarregando [...]. (PROFESSORA G).

Neste topico, alguns relatos das professoras participantes, revelam a
necessidade de ser disponibilizado o suporte necessario para a utilizacdo das
tecnologias digitais, pois a estrutura de uma aula € prejudicada quando acontece um
funcionamento inadequado ou o equipamento ndo esta preparado, impactando
diretamente na aula e no aproveitamento do professor no processo de ensino-
aprendizagem com seus alunos. Nesse sentido, o “professor deve ser assessorado
por técnicos que lhe garantam apoio permanente e imediato para a resolugédo de

problemas com os equipamentos” (KENSKI, 2008, p. 79).
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A andlise do conteudo da entrevista inicial aponta para um perfil comprometido
com a profissdo, as entrevistadas se mostraram receptivas as inovacdes, motivadas,
procuram aprender e acompanhar as constantes mudancas, compreendem que a
tecnologia contribui para o processo de ensino e aprendizagem e afirmam integrar o
as tecnologias digitais e diversificar a metodologia, de acordo com o conteudo a ser
trabalhado e com as possibilidades da turma.

As professoras também afirmaram acreditar que a tecnologia digital veio para
agregar percebendo o professor como mediador nesse processo, mas também
mencionaram sobre a necessidade de que ele esteja se atualizando, evidenciando
gue consideram a formacgéao continuada importante, pelo aprendizado e inovacao que
propicia e pela contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem.

Apés a andlise da entrevista, buscamos conhecer a proposta do Grupo de
Estudos e Praticas Pedagogicas desenvolvido na escola e como as professoras estéo

introduzindo esse aprendizado na pratica pedagdgica.

5.2 O GRUPO DE ESTUDOS E PRATICAS PEDAGOGICAS - GEPP®

Considerando as necessidades percebidas durante a semana pedagdgica,
realizada no inicio do ano letivo, o GEPP foi organizado coletivamente, em busca de

uma proposta inovadora com 0s seguintes objetivos:

Quadro 11 — Objetivos do GEEP

OBJETIVO DESCRICAO

A aplicagdo pratica de conceitos e metodologias
inovadoras, apropriacdo de recursos pedagogicos e
tecnologias — digitais e analégicas - de forma
contextualizada

OPORTUNIZAR

Apoio pedagdgico e formativo, recursos necessarios para

DISPONIBILIZAR B o : :
a realizacdo das atividades, acompanhamento e incentivo

A reflexao critica sobre a sua atuacdo e a percep¢ao sobre

ESTIMULAR )
a aprendizagem dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora

6 A partir desse item, usaremos somente a sigla — GEPP, para nos referirmos ao Grupo de Estudos e
Praticas Pedagdgicas
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A partir de temas indicados pelas professoras, como sendo relevantes e que
dariam suporte para trabalhar com tecnologias digitais, foram selecionados: trabalho
em grupo, interagéo e colaboracao no processo de ensino e aprendizagem; professor
mediador e gamificagéo

Para que as professoras pudessem aplicar os conceitos aprendidos,
planejaram a realizacdo de um projeto de literatura, com o registro de todas as
atividades desenvolvidas, especificando recursos, metodologias, dificuldades e
resultados. Para isso, criaram um roteiro com o objetivo de orienta-las na construcéo,
desenvolvimento, aplicacdo e avaliacdo do projeto.

O projeto envolveu um livro, selecionado pela professora e de acordo com o
nivel da turma. A partir da mensagem contida na histéria foi desenvolvido o tema do
projeto, com atividades baseadas nesse tema.

A proposta objetivou aplicar o aprendizado do GEPP as praticas desenvolvidas
na realizacdo do projeto, usando metodologias inovadoras, tecnologias digitais ou
analdgicas, robdtica, de forma contextualizada e integrada ao tema do projeto.

Nesse sentido o apoio da coordenadora pedagdgica para o desenvolvimento
das atividades se concretizou por meio de acompanhamento da acdo docente,
mediante observacdo e auxilio sempre que surgisse dificuldade, incentivando a
pratica reflexiva, o uso de recursos digitais, orientando e esclarecendo as duvidas.

Paralelamente, foi acordado com a Via Maker (robética) o acompanhamento do
coordenador técnico nas aulas de robdtica para identificar possiveis melhorias na
conducado do processo de aprendizagem, tendo em vista as possibilidades que esse
recurso oferece. A coordenadora também prestou apoio na contextualizacéo,
planejamento e realizacdo das atividades, junto com as professoras.

Para efetivar a proposta, foi criada uma plataforma na intranet, no site da
escola, na qual foram disponibilizados videos e artigos, para que as professoras
aprofundassem o conhecimento, e algumas praticas em forma de desafios, visando a
aplicacao do conteudo. Também foi criado um grupo colaborativo no WhatsApp para
trocas sobre os temas propostos, além de disponibilizar as atividades realizadas.

Foram propostos 4 Desafios, sendo 3 em torno de um tema e o0 4° com o
objetivo de levar as professoras a uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido na sua
pratica, durante a realizac&o do projeto de literatura. No Quadro 12 estao descritos 0s

desafios propostos.
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Quadro 12 — Desafios propostos durante o Grupo de Estudos e Praticas Pedagdégicas

Importancia do
Trabalho em Grupo;
Sécio interacionismo de

TEMA/ CONTEXTO DESAFIOS
Observe por uma semana as equipes
Eles Conversam tudo ao mesmo tempo?

D1 Eles apresentam tristeza em compartilhar o mesmo espaco com o

outro.

TRABALHO EM GRUPO, N .

- Eles ndo gostam dos colegas que se relacionam
INTERAGCAO E . . -
. Eles pedem ajuda para realizar atividade com o outro.
COLABORAGAO

Eles s&o competitivos com os colegas de grupo.
Eles se agridem nesta relacdo de compartilhamento.
Vocé percebeu aprendizagem colaborativa.

ou vocé percebeu apenas dificuldades.

PROFESSOR MEDIADOR
Caracteristicas do
professor mediador
Video Professor
mediador - Marcos

Vygotsky ApoOs as observacgodes registre no seu diério, ou faca um video ou
grave ou envie no WhatsApp da escola ou use o instrumento que
vocé sentir mais a vontade.

D2

Assistir o video: https://youtu.be/RtVvwMaSXx90

Assistiu ao video? Agora....

Observe seu Planejamento e na sua prética se vocé tem as
caracteristicas do professor mediador.

Comente e envie para nés no Grupo destinado do Whats

O formato fica a seu critério.

Aplicagéo de elementos
de jogos nas atividades
pedagdgicas,

Meier
Assista 0 video e acesse 0s links abaixo, faga a leitura e inspire-se
para o desafio 3:
D3 https://www.inovacao.unicamp.br/reportagem/gamificacao-do-
GAMIFICACAO ensino-tenta-engajar-estudantes/

https://www.ludospro.com.br/blog/gamificacao-o-guia-definitivo
Crie uma atividade gamificada para ser usada no seu projeto de
Literatura, fotografe e descreva como foi para vocé e para os
alunos, poste no grupo...

Devera ser postado na plataforma.

Sua apresentacado serd analisada pela equipe julgadora.

D4
REFLEXAO
Refletir sobre o
desenvolvimento do
projeto, buscando
identificar melhorias

Releia seu projeto

Analise o projeto apds ter participado destas atividades formativas.
Vocé mudaria alguma parte do seu projeto?

Reenvie seu projeto com as alteracoes realizadas (destaque as
alteracgdes).

Fonte: Elaborado pela autora

A cada etapa, os conteudos foram disponibilizados, na forma de texto e/ou

video, na plataforma da intranet para que as professoras pudessem estuda-los,

oportunizando que as participantes pudessem vivenciar a metodologia da Sala de

Aula Invertida — SAl. Nos encontros, esses temas eram discutidos a partir da



https://www.inovacao.unicamp.br/reportagem/gamificacao-do-ensino-tenta-engajar-estudantes/
https://www.inovacao.unicamp.br/reportagem/gamificacao-do-ensino-tenta-engajar-estudantes/
https://www.ludospro.com.br/blog/gamificacao-o-guia-definitivo
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compreensao das professoras, com o0 objetivo de esclarecer davidas, orientar a

realizacdo do desafio proposto e da aplicacédo pratica, assim como dos recursos.

5.2.1 Os encontros do GEPP

Os encontros do GEPP ocorreram na prépria escola, nos meses de abril a
setembro’, em dias e horarios alternados, reunindo as professoras por turma, pois
dessa forma seria mais produtivo, além de ndo ser possivel reunir todas as docentes
em um mesmo dia e horario, durante o periodo letivo.

Durante os encontros percebeu-se que algumas professoras se mostravam
apreensivas, receosas e inseguras, as vezes introvertidas, enquanto outras eram bem
receptivas, extrovertidas, questionavam, expunham suas duvidas, as dificuldades e a
propria inseguranca em relacéo a transposicdo para a pratica, das aprendizagens que
estavam vivenciado. De forma geral, eram participativas e demonstravam interesse e
disposicéo para aprender.

Observou-se que algumas professoras ndo expunham muitas duvidas ou
relatavam dificuldades durante encontros, mas buscavam constantemente a
coordenadora para isso, de forma individual.

A coordenadora sempre se mostrou prestativa, se dispunha a atender as
professoras em todos 0s momentos, esclarecendo as duvidas, incentivando,
orientando o planejamento, a realizacdo de atividades, o uso de tecnologia digital,
enfim, procurava proporcionar o0 suporte e a seguranga para que seguissem em frente,
inclusive indo para a sala de aula e trabalhando junto com a professora.

Durante a formacao houve uma desisténcia e a substituicdo de uma professora.
A professora | participou da entrevista inicial e realizou os trés primeiros desafios, no
entanto, ndo se adaptou as metodologias propostas e diante das dificuldades optou
por deixar a escola, sendo substituida por uma das orientadoras pedagdgicas, que
atuava como professora na escola até o ano anterior (2018). A professora J concordou
em colaborar com a pesquisa, no entanto ndo compareceu a entrevista inicial,

somente na final. Em relagdo ao GEPP, realizou o primeiro desafio e ndo teve

" A escola iniciou a formag&o no més de abril, no entanto nossa participacdo ocorreu a partir de junho.
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interesse em continuar as demais atividades; realizou o projeto sem considerar as

orientacdes e o roteiro.

5.2.2 Os projetos

Para o projeto de literatura as professoras selecionaram o livro, considerando
o nivel da turma e a mensagem contida na historia, pois esta daria origem ao tema e
seria o condutor do projeto, com atividades baseadas nesse tema.

O registro foi feito em um caderno, no qual, seguindo as orientacdes do roteiro,
inicialmente descreveram como seria realizado o projeto. Verificamos que todas as
professoras desenvolveram um projeto a partir da escolha do livro, pois esta dentro
da proposta pedagdgica da escola e teria que ser realizado mesmo que ndo houvesse
formacdo. No entanto, quatro professoras® ndo fizeram ou ndo entregaram esse
caderno. Dessa forma, sO foi possivel analisar na integra seis projetos, os demais
foram analisados a partir das descricbes enviadas para os desafios e das
observacoes.

Considerando o roteiro para orientar a escrita e o desenvolvimento dos
projetos, notou-se que nem todas as professoras descreveram 0s itens propostos.
Alguns projetos apresentam o formato de planejamento de aula, descrevendo o que
foi realizado na atividade ou disciplina. Outros seguiram o roteiro, relatando,
detalhadamente, como foi desenvolvido o trabalho em todos os aspectos.

Os livros e temas dos projetos estdo descritos no Quadro 13.

Quadro 13 — Projetos realizados

PROF LIVRO ESCOLHIDO TEMA TiTULO DO PROJETO
A A caixa de Jéssica Atitudes As caixas do 1° C
B A bolsa amarela Valores O empoderamento feminino
C Bom dia todas as cores
D Romeu e Julieta Empatia Metamorfose
E Marcelo, marmelo, martelo
F O livro que n&o tinha fim Reciclagem Por um mundo mais verde
G Chapeuzinhos coloridos Aprendendo _sobre atitudes com
Chapeuzinhos coloridos
H Lilas uma menina diferente | Diferencas Legal é ser diferente
J Minhas queridas fabulas Valores Aprendendo valores com as fabulas

Fonte: elaborado pela autora

8 As professoras C, E, G e | ndo entregaram o caderno do projeto, somente o roteiro
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5.2.3 Participacao das professoras nas atividades analisadas

Elaboramos o Quadro 14 para uma visdo abrangente das atividades realizadas
pelas docentes, que compdem os instrumentos de coleta de dados, e que foram objeto
de analise. De acordo com a atividade foram atribuidas letras como o segue:

R — Realizou o desafio/ NR — ndo realizou o desafio;

E — Entregou o projeto de literatura / NE — ndo entregou o projeto de literatura;

S — Compareceu a entrevista / N — ndo compareceu a entrevista

Quadro 14 — Atividades propostas/realizadas pelas professoras

PROF® DESAFIOS PROPOSTOS PELO GEPP PROJETO DE | ENTREVISTA | ENTREVISTA
D1 D2 D3 D4 LITERATURA | INICIAL (1) FINAL (2)
A R R R NR E S S
B R R R NR E S S
C NR R NR NR NE S S
D R R R R E S S
E R R R R NE S S
F R R R NR E S S
G R R R NR NE S S
H NR R R NR E S S
I R R R NR NE S N
J R NR NR NR E N S

Fonte: elaborado pela autora.

Ao reunir os instrumentos de coleta de dados e comparar a participacdo das
professoras em cada item relacionado, observou-se que somente a professora D
realizou/participou de todas as etapas relacionadas a pesquisa e a formacao.

Outro ponto que merece atencao é em relacdo ao Desafio 4, o qual somente
as professoras D e E cumpriram, as demais se abstiveram de realiza-lo. A proposta
desse desafio tinha como objetivo promover uma reflexao critica sobre a pratica, sobre
a propria aprendizagem e a dos alunos.

A analise do material coletado, composto pelos cadernos e relatos sobre os
desafios realizados, as anotacdes das observacoes e a transcricdo das entrevistas,
foi realizada de acordo com a proposta de categorizacdo de Bardin (2011).

Apés agrupar as ideias por semelhanca de conteudo e considerando os
objetivos da pesquisa, de verificar e examinar as contribuicdes e os reflexos do GEPP

na pratica das professoras para a mediacdo no uso de tecnologia e a proposta do
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GEPP, foram definidas as seguintes categorias, como eixos de analise, apresentadas

a sequir:

Quadro 15 — Categoria s de analise 2

CATEGORIA OBJETIVO

Identificar as mudancas, percebidas e
METODOLOGIAS | observadas, na aplicacdo de metodologias
inovadoras na prética das professoras.

Analisar como ocorre a acao do professor
MEDIAGAO para intermediar a relagdo do aluno com o
conhecimento de forma significativa.

Verificar como as professoras utilizam as
TECNOLOGIAS tecnologias, digital e analdgica, na pratica
pedagdgica.

Observar se ha reflexdo sobre a pratica e

REFLEXAO CRITICA .. )
sobre a propria aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora

5.3 ANALISE E DISCUSSAO DAS CONTRIBUICOES E REFLEXOS DO GEPP

Nesse item serdo apresentados e discutidos os dados obtidos através da
analise do conteudo dos cadernos de projetos e dos desafios propostos no GEPP,
realizados pelas professoras, e das anotacfes da observacao participante realizada
em campo, buscando identificar as contribuicdes e os reflexos que as atividades do

GEPP provocaram na pratica pedagogica das professoras.

5.3.1 Metodologias

Esse item visa identificar quais as mudancas, relatadas e observadas, na
aplicacao de metodologias inovadoras na pratica das professoras.
Dentro da proposta de trabalho em grupos, verificou-se que algumas

professoras procuraram se adaptar & metodologia, outras ndo tiveram dificuldade e
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em alguns casos encontrou-se divergéncia entre os relatos do projeto e do Desafio 1
e a observacéao da préatica.

A professora A (1° ano) relata no desafio 1, sobre o trabalho em grupo, que
gosta “de colocar os alunos mais avangados na aprendizagem com outros que
apresentam dificuldades”, no entanto as atividades do projeto, relatadas no caderno,
indicam um trabalho mais individualizado, como pode ser confirmado na transcrigao

dos trechos, o uso da expressao “cada um” ou “cada aluno” e “sua/seu”:

Deixei um gostinho de quero mais no final da leitura {...} dizendo que cada
um teria a sua caixa [...] o proximo desafio serd cada um fazer a sua caixa
[...]. Cada aluno recebeu [...] e deveria fazer uma cartinha (PROFESSORA
A).

O trabalho em grupo somente foi relatado em uma atividade: “A sala foi dividida
em dois grupos” (professora. A), indicando que formou duas equipes em uma atividade
especifica de jogo.

A professora. D (1° ano) relata que teve dificuldades no inicio para realizar o
trabalho em grupo “pelas agressdes que os alunos tinham [...]” relatando que houve
um avango com “as reunides de classe (alunos e professora) a situagcdo melhorou

muito”. Afirma, no desafio 1, que

[...] o trabalho em equipe me abriu os olhos para uma dindmica de sala mais
interativa e participativa [...] todos os trabalhos do projeto foram feitos em
grupo (PROFESSORA D).

Nota-se na escrita do projeto da professora D, o uso do plural “Enfeitamos a
borboleta”, “Realizamos uma dobradura”, no entanto, assim como a professora A, ha
evidéncias que as atividades foram realizadas individualmente: “cada crianga fez a
sua releitura [...]" e n&o ha relato de atividade em grupo no projeto.

Nas observagdes de campo realizadas no GEPP as duas professoras sao
participativas e receptivas as inovagdes; na sala de aula, procuram diversificar a
metodologia, realizando as atividades de diferentes maneiras, no entanto, o trabalho
em grupo s6 se efetiva nas aulas de robdtica e em jogos, no dia a dia preferem
trabalhar em duplas ou individualmente.

Sem dificuldade para trabalhar em grupos, a professora B (4°¢ anos) relata no

desafio 1 que as duas turmas apresentam caracteristicas opostas:
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[...] falando sobre a equipe do 4° ano A [...] muitas vezes uma atividade
interativa um recorte uma montagem ou mesmo uma explicagéo entao € uma
equipe muito unida [...] falando um pouquinho do 4° ano B embora seja a
mesma faixa [...] sdo apenas colegas de classe [...] entdo alguns momentos
eles acabam divergindo [...] ndo séo tdo unidos (PROFESSORA B — desafio
1).

Apesar de caracteristicas tdo distintas entre as duas turmas que atende, a
professora B ndo menciona dificuldades com o trabalho em grupo. Em relacdo ao
projeto, utiliza principalmente a pesquisa e promove didlogo sobre os conteudos
pesquisados; descreve as atividades usando sempre o plural “nds, eles, os alunos, as

criangas”, evidenciando que valoriza o conjunto:

Nossas pesquisas foram direcionadas a cada semana [...], realizamos
conversas entre os grupos, discussdes e gravamos um minidocumentario”
[...]- Com a sala dividida em grupos e cada grupo responsavel por uma das
personalidades, construimos os lapbooks” (PROFESSORA B).

As observac0es relatadas pela professora F (2° ano) no desafio 1, revelam um

pouco de dificuldade para trabalhar em grupo quando afirma:

[...] notei que alguns ficam querendo trocar de lugar, querem sempre ser o
‘gue comanda’, todos falam ao mesmo tempo, sdo competitivos [...]
(PROFESSORA F).

Porém, ao descrever o desenvolvimento do projeto, nota-se que também utiliza
sempre o plural ao descrever as atividades realizadas e quando detalha algumas
atividades, se refere a equipe sem mencionar que estas foram formadas apenas para

a atividade, demonstrando que o trabalho em grupo é uma pratica constante.

Construimos um jogo da adicdo e subtragdo [...] fizemos um quizz, com
perguntas e respostas [...] cada equipe recebeu uma atividade [...] pedi que
cada equipe escolhesse um aluno [...] as criancas fizeram perguntas sobre
sua profisséo [...] (PROFESSORA F)

Outro aspecto que se evidenciou no relato da pratica da professora F foi o
trabalho interdisciplinar. Ao longo de todo o projeto ela desenvolveu atividades
relacionadas ao tema do projeto — reciclagem — em todas as disciplinas, por exemplo:
na aula de ciéncias fizeram um quebra cabeca com as figuras das lixeiras utilizadas
para reciclagem, em geografia abordou a intervencdo humana na natureza e

confeccionaram um jogo da memaria.
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O projeto da professora H (2° ano) revela que diversificou na metodologia,
realizando diferentes atividades relacionadas ao projeto e fazendo uso, também, de
tecnologia digital. Em relac&o ao trabalho em grupo, néo realizou o desafio 1, mas ha
relatos no projeto, principalmente quando usou a tecnologia digital, também trabalha

no individual, em alguns momentos.

Fizemos o painel para exposicdo. [...] os alunos montaram casinhas com
papéis coloridos [...] na sala de aula cada aluno desenhou sua méo no papel
[...] utilizamos o aplicativo Kahoot pela 22 vez [...] 12 fase do jogo: individual
[...] no 2° momento formamos 5 equipes com 3 alunos (PROFESSORA H)

A descricdo da aula de robotica mostra um trabalho interdisciplinar, integrando
elementos do projeto: “os alunos montaram na Robdtica a bengala automatica [...]
construiram e programaram a cadeira de rodas motorizada” (PROFESSORA H).

Na observacdo participativa no GEPP as professoras B e H demonstraram
interesse, sem dificuldades para compreender os contetdos; a professora F também
se mostrou interessada e participativa, mas de acordo com a coordenadora, quando
iniciou a formacdo estava insegura, tinha medo de experimentar as inovagoes, de
errar; dificuldade na gestédo de sala e trabalhar em grupo, pois ndo tinha experiéncia,
mas com 0 apoio e incentivo vem se superando e aplicando o aprendizado na prética.

A atuacédo observada em sala de aula das trés professoras é condizente com
os relatos dos cadernos e com o que testemunhou-se no GEPP. Estdo bem adaptadas
ao trabalho em grupo, inclusive a professora F, diversificam na metodologia, usam
recursos tecnolégicos tanto analégicos como digitais e quando encontram alguma
dificuldade procuram ajuda da coordenacdo, se esforcando para supera-las.

As professoras C, E, G e | ndo entregaram o caderno com o desenvolvimento
do projeto, somente o roteiro. Por esse motivo, a analise sera baseada nos desafios
do GEPP e na observacao participativa.

Nos desafios realizados pelas professoras E (3° ano), G (3° ano) e | (5° anos)

encontrou-se relatos de atividades em grupo.

[...] cada grupo apresentou para a turma a proposta da brincadeira que foi
construida em grupo [...]. Foi a forma que o grupo lider achou mais justa em
resolver o impasse [...] (PROFESSORA E — desafio 3).

[...] venho observando h& algum tempo o desenvolvimento da turma ao
trabalharem em grupos [...] listagem de palavras, de copia, leitura coletiva,
sempre trabalhando em duplas ou grupos (PROFESSORA G - desafio 1).
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os alunos em grupos tiveram que buscar o que eram carboidratos, proteinas,
lipidios, vitaminas e sais minerais, construiram um cartaz, onde expressaram
suas opinides e compreensdes sobre o tema pesquisado (PROFESSORA | —
desafio 2)

No desafio 1 as trés descrevem ainda um bom relacionamento entre 0s grupos

e gque conflitos iniciais foram resolvidos sem maiores consequéncias

Eles interagem muito bem, poucos alunos possuem dificuldade de
compartilhar o mesmo espaco (PROFESSORA E).

[...] as criangas apresentam alegria ao poder compartilhar com o colega [...],
demonstrando que se relacionam sem maiores problemas [...] no inicio das
aulas houve alguns problemas de relacionamento [...], consegui mediar a
situagcdo (PROFESSORA G).

[...] No comego havia agressdes verbais, mas com o tempo e o
aprimoramento de trabalhos voltados aos comportamentos entre colegas, foi
se solucionando isso e todos conseguem trabalhar tranquilamente juntos e
compatrtilhar ideias, convic¢des e outras posturas (PROFESSORA ).

Nas observacdoes das atividades no GEPP, as professoras E e G
demonstraram, interesse, participacdo e receptividade. A professora E, segundo a
coordenadora é a professora mais jovem, tendo ingressado na escola ha 5 anos como
auxiliar de classe, passando posteriormente para estagiaria e assumindo como
regente de turma, por isso considera que € uma professora que tem a caracteristica
da escola na sua atuacao pratica, usa metodologias inovadoras e realiza muitas
pesquisas com 0s alunos.

Na sala de aula as duas professoras (E e G) demonstraram desenvoltura para
trabalhar em grupo, dominio de turma, seguranca na utilizacdo de metodologias
inovadoras.

A professora | realizou os desafios 1, 2 e 3, porém deixou a escola antes do
inicio das observacdes da pratica, a professora que a substituiu (Is)®, que até entdo
exercia a funcao de orientadora pedagdgica e, conforme relatado pela coordenadora,
€ uma profissional experiente, sem dificuldades para trabalhar dentro da proposta da
escola, pois até o ano de 2018, atuava em sala de aula, assumindo a orientacédo
pedagogica em 2019, juntamente com a coordenadora, para desenvolverem o GEPP.
Essas caracteristicas foram confirmadas durante observacéo da pratica em sala de

aula.

9 Usaremos a designacao Is para nos referirmos a substituta da professora |
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A professora C (1° ano) se mostrou receptiva as inovacdes e as novas
possibilidades, participativa durante os encontros do GEPP, no entanto nao realizou
os desafios propostos e néo entregou o caderno do projeto, somente o roteiro.

Na pratica em sala de aula observou-se uma metodologia mais tradicional, usa
muito o ladico, a confeccao de trabalhos manuais e, assim como as outras professoras
do 1° ano, trabalha pouco em grupo, prefere mais individual ou em duplas, tem 6tima
gestdo de sala, talvez devido ao tempo na profissdo (23 anos) e, segundo a
coordenadora, esta na escola ha 12 anos.

A andlise do projeto da professora J' (3° ano) revela uma pessoa insegura e
uma profissional que reproduz um ensino tradicional. Usa muito a primeira pessoa
para descrever atividades, se refere aos alunos com “eles, os alunos ou meus alunos”,
evidenciando uma postura conservadora. Descreveu pouco sobre o desenvolvimento
do projeto, os recursos, as metodologias e ha apenas trés atividades, sendo uma em

grupo, conforme trechos extraidos do caderno.

[...] decidi trabalhar com fabulas sabia que estava prestes a ouvir opinides
através de olhares [...] e em todo momento pensar, serd que vai dar certo?
[...]- Os alunos montaram maquetes com 0s personagens [...] depois eu fiz

uma entrevista com cada grupo [...] tinha planos diferentes [...] fiquei
encantada e apavorada [...] os alunos concentrados em ensinar 0s avos
(PROFESSORA J).

Relata também a parceria da coordenacdo na aula de robética, demonstrando

insatisfacdo no inicio e depois admite ter ficado surpresa e admirada.

Tinha planos diferentes [...] até a coordenadora chegar com suas ideias
inovadoras e desafiadoras me tirando da zona de conforto que estou
acostumada [...], mas enfim, o desafio foi para sala de aula [...]. Fiquei
encantada vendo a coordenadora dominar as técnicas para montar tantas
coisas legais (PROFESSORA J).

Nos encontros do GEEP, a professora J ja ndo participava quando iniciamos

as observacgdes, assim citaremos o que nos foi relatado pela coordenadora.

Ao ingressar na escola, a professora J, se mostrou extrovertida, receptiva,
comunicativa, no entanto j& no primeiro encontro do GEEP se fechou,
revelando um comportamento inacessivel, pois aceita as sugestées, mas nao
coloca em pratica; ndo continuou a formacgao alegando que esta ndo fazia

10 A professora J concordou em participar da pesquisa, mas nao fez a entrevista inicial, depois desistiu
da formacdo do GEPP. Realizou o projeto, pois € componente da proposta pedagdgica da escola.
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parte das suas funcdes de professora; tem um pensamento tradicional e
baseia todo o trabalho no livro didatico (Coordenadora).

Por outro lado, permitiu a observacdo em sala, pois havia se comprometido a
participar da pesquisa. Analisando a pratica da prof. J, verificou-se que usa
metodologias tradicionais, da pouca abertura para os alunos, se coloca numa posi¢ao
de comando a frente da turma. Realiza algumas atividades em grupo, em geral sob a
orientacéo dela, ndo ha protagonismo, mediacdo, nao é reflexiva e seu principal aliado

€ o livro didatico.

5.3.2 Mediacao

Nesta categoria pretende-se verificar as contribuicbes do GEPP em relacéo a
mediacdo no processo de aprendizagem, por meio dos instrumentos de analise
aplicados na pesquisa.

Entende-se que mediacdo no processo de aprendizagem refere-se a acao
intencional do professor para estimular a autonomia cognitiva e afetiva do educando,
ou seja ele deve intermediar a relagdo do aluno com o conhecimento de forma
significativa.

No desafio 2 do GEPP foi solicitado que as professoras assistissem um video,
no qual o educador Marcos Meier explica de forma bastante clara as caracteristicas
do professor mediador, em seguida deveriam refletir se no planejamento e na prépria
pratica apresentavam essas caracteristicas.

Os relatos enviados pelas professoras revelam que, na percepc¢ao delas, se
consideram mediadoras e algumas descrevem situacdes vivenciadas em sala,

conforme transcri¢cao dos trechos:

[...] percebi que sou mediadora no processo de aprendizagem dos meus
alunos. [...] alguns por ndo dominarem a escrita ficam com olhar perdido e
distante. Quando isso acontece [...] chego perto e auxilio dizendo: vamos la
a palavra é bola, como escrevo? Bo...quais letras usamos? La...quais letras
usamos (PROFESSORA A).

[...] ocupo um papel de intermediario entre meus os alunos e o conhecimento,
orientando no processo de construgcdo de suas proprias aprendizagens [...]
usando sempre do diadlogo, ouvindo o que eles tém a dizer [...] permitindo que
seus relatos possam trazer, apropriacdo e significado, sobre o assunto
tratado (PROFESSORA G).
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Me coloco como professor mediador em todas as minhas aulas [...] A primeira
condicao que utilizo para que isso aconteca, é explorar os conhecimentos
prévios dos meus alunos, acerca do contetido que sera trabalhado, facilitando
assim, o processo para que a informacéo se transforme em conhecimento e
gere novas aprendizagens (PROFESSORA B).

[...] nas aulas de robdtica. No inicio os alunos queriam tudo pronto e eu
sempre falava: Pense numa maneira de resolver o problema. Hoje eles ja
conseguiram uma autonomia e quase nao pedem a minha ajuda [...]
(PROFESSORA H).

Os relatos das demais professoras apresentam semelhancas em relacdo a
percepcao sobre a mediagéo que realizam em sala de aula, no entanto, identificou-se
que somente trés projetos evidenciam uma pratica mediadora, na descricdo das
atividades.

A professora D, apds conversar com 0s alunos sobre o projeto e apresentar o

livro, leram uma parte da historia e na aula seguinte ela descreve que:

[...] Trouxe o tema como um desafio: [...] no que esta lagarta vai se
transformar? As criangas comentaram até acertarem [...] (PROFESSORA D).

A professora A também procedeu da mesma forma; contou a histéria e

posteriormente promoveu um dialogo, explorando o pensamento abstrato:

[...] levantamos algumas questdes. [...] como ela se sentiu quando fez um
amigo? [...] sera que ela ficaria feliz se fizesse um amigo? (PROFESSORA
A).

O projeto da professora F descreve o desenvolvimento de uma aula, na qual
iniciou conversando sobre a intervencdo do homem na natureza, questionando 0s
alunos sobre “quais atitudes devemos ter para transformar o nosso meio ambiente?”,
com o objetivo que eles compreendessem a importancia da reciclagem.

Na analise dos projetos das professoras B e H, nao foram identificados relatos
gue reflitam uma pratica mediadora, como descrito no desafio 2. Consideramos que a
forma como descreveram as atividades n&o evidencia claramente se houve mediacao,
no entanto ao realizar a observacdo em sala, constatou-se que as duas professoras
possuem caracteristicas de mediadoras, pois exploram o conhecimento dos alunos,
incentivam o pensamento, a reflexdo, a busca pela resolugédo de problemas,

promovem o debate e o dialogo.
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A professora C se percebe mediadora, no entanto a observacao da pratica
mostra que tem dificuldade. Incentiva a participacdo dos alunos nas atividades, faz
alguns questionamentos, porém auxilia ha execucdo das tarefas e na resolugéo de
problemas, sem oportunizar que a crian¢ga desenvolva o raciocinio para realizar
sozinha. Essa postura revela que ha um esfor¢o, a partir do momento que incentiva a
participacdo, questiona, dialoga com a turma, no entanto, se coloca a frente do
processo quando ajuda o aluno a concluir, faz por ele.

As professoras E e G, demonstraram uma postura mediadora, durante a
observacdo em sala. Exploram os conhecimentos prévios dos alunos, promovem o
didlogo, o debate, a interacdo, incentivando o pensamento critico e a autonomia.
Conduzem a aula de maneira flexivel, sem se apegarem ao que foi planejado, pois
em diversas situacdes redirecionam o trabalho em sala.

5.3.3 Apropriacédo das tecnologias

Dentro dos objetivos da pesquisa, inicialmente pretendia-se considerar
somente as tecnologias digitais, por entender que os docentes enfrentam muitas
dificuldades para utiliza-las, compreendé-las e integra-las na préatica pedagogica.

No entanto, diante da amplitude acerca da concepcdo de tecnologia,
encontrado ao longo do estudo, percebeu-se a necessidade de considerar as
tecnologias ndo digitais ou analdgicas, principalmente pelo fato de estarem mais
presentes e disponiveis no dia a dia da sala de aula e, assim como as tecnologias
digitais, se bem utilizadas e exploradas, também promovem uma aprendizagem mais
interativa e significativa.

Nesse sentido, esta categoria tem a finalidade de analisar como as professoras
utilizam as tecnologias, digital e analogica, na pratica pedagogica.

Considerando que o tema tecnologia e educagdo é muitas vezes temido e
preocupante para algumas professoras, 0 GEPP trabalhou o conceito de forma ampla,
levando as professoras a perceber que, assim como dominam as tecnologias
analdgicas, podem se apropriar de tecnologias digitais de uma forma prazerosa. Para
isso, propuseram o terceiro desafio em forma de gamificacéo, disponibilizando video

e material de leitura, com o objetivo de contribuir para um melhor entendimento do
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conceito e sua aplicacdo na educacao. Posteriormente as professoras deveriam criar
uma atividade gamificada, dentro do projeto, descrevendo como foi desenvolvida.

Algumas professoras tiveram um pouco de dificuldade para compreender a
ideia da gamificacdo e coloca-la em pratica, procurando o apoio da coordenadora para
esclarecer as davidas.

A gamificacdo é uma estratégia que utiliza elementos dos jogos com o objetivo
de envolver os participantes de forma a motivar e facilitar um determinado
aprendizado.

Moran afirma que,

[...] os jogos digitais estardo cada vez mais presentes nesta geragéo, como
atividades essenciais de aprendizagem. Sao jogos colaborativos, individuais,
de competicdo, de estratégia, estimulantes e com etapas e habilidades bem
definidas (MORAN, 2016, p. 33).

Nesse sentido, a gamificacdo vem sendo empregada, na educacdo, para
facilitar a compreensdo de conteudos complexos de uma forma mais dinamica e
acessivel. Diferente dos jogos, a gamificacdo possui algumas caracteristicas
especificas, como os desafios, que levam o aluno a compreender um determinado
conteudo, solucionando enigmas, realizando missfes que apresentam niveis de
dificuldade a medida que o aluno avanca; sistema de pontuacao, bédnus e premiacéo,
entre outras.

Em geral, vem sendo desenvolvido com recursos digitais, mas também &
possivel realizar uma atividade gamificada com tecnologia analdgica, desde que
respeitadas essas caracteristicas.

Analisando as propostas enviadas pelas professoras para o desafio 3 e
considerando as caracteristicas da gamificagdo, observou-se que a maioria delas
compreendeu o conceito e colocou em pratica, realizando atividades com algumas
dessas caracteristicas. A seguir apresentamos uma sintese das propostas, apontando
0os elementos representativos da gamificacdo identificados, e a tecnologia que foi
utilizada.

e Professora A - Jogo de perguntas sobre o livro usado no projeto, com nivel de

dificuldade, realizado em grupo; quadro de placar — tecnologia analdgica

e Professora B — Gincana para trabalhar conceito de grandeza e medidas, em

grupo, sem relacdo com o projeto, prop6s desafios - tecnologia analégica
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e Professora D — Na&o realizou, justifica que demorou para compreender a
proposta da gameficacao, entregando posteriormente. Propds um jogo com o
tema do projeto, em trés etapas diferentes com desafios diferentes em cada
uma — tecnologia analdgica.

e Professora E — Partiu de uma atividade realizada no projeto, em grupo, com
participacdo dos alunos na elaboracdo de uma brincadeira, competitividade,
nao relatou as caracteristicas da brincadeira. Nao ficou claro se a atividade
gameficada foi a elaboragdo da brincadeira pelos alunos ou se foi a
brincadeira em si — tecnologia analégica.

¢ Professora F — Postou duas atividades do projeto, em que elaborou jogos, no
entanto ndo h& descricdo de como foi desenvolvida a atividade — tecnologia
analogica.

e Professora G — Integrado ao projeto, proposta de uma caga ao tesouro, com
o desafio na resolugcao de enigmas e missoes; incluiu premiacéo — tecnologia
analogica.

e Professora H — Utilizou o Kahoot para criar quizzes sobre o livro escolhido
para o projeto, em grupos, niveis de dificuldade — tecnologia digital.

Nota-se que as professoras elaboraram atividades incluindo desafios, enigmas,
premiacdes, niveis de dificuldade, sistema de pontuacédo e objetivo de aprendizagem.
Das atividades apresentadas, entende-se que, mesmo com algumas caracteristicas,
nem todas poderiam ser consideradas gamificadas, pois faltam informacdes sobre a
atividade, bem como elementos de gamificacéo.

Destaca-se o0 uso da tecnologia analdgica na criacao das atividades, sendo que
somente a professora H utilizou a tecnologia digital no desafio 3.

Na analise dos projetos verificou-se que poucas professoras relataram o uso
da tecnologia digital na elaboracao das atividades, sendo o mais comum a pesquisa
na internet e o video. As atividades gamificadas foram relatadas com mais detalhes
no caderno, permitindo identificar outras caracteristicas que nao apareceram na
descricédo do desafio 3.

No projeto da professora F identificou-se uma atividade gamificada, na qual
elabora um quizz sobre o tema do projeto. Os grupos deveriam responder a um

conjunto de questdes para entao receber um quebra-cabeca que deveria ser montado
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e ao final receberam medalhas. Utilizou somente tecnologia analégica em todo o
projeto, menciona pesquisa na internet realizadas por ela.
Em relagdo ao uso de tecnologias digitais, na pratica pedagogica, identificou-

se que, na robdtica tem duvidas e se sente insegura no uso,

[...] pelo fato de eu ndo saber se 0 que estou fazendo esta a contento. [...]
meus alunos se dispersam [...] querem montar varias coisas [...] penso que
seria mais produtivo [...] um profissional treinado e habilidoso no manuseio
das pecas [...] (PROFESSORA F).

Essas afirmacfes revelam a inseguranca da professora F em usar recursos
digitais, motivo pelo qual, acredita-se que prefere a tecnologia analdgica para
desenvolver as atividades, pratica observada durante a pesquisa.

Durante as observacfes da pratica pode-se constatar que as professoras B e
H usaram diversas tecnologias, tanto analégicas como digitais, demonstrando que
nao tém dificuldades no uso desta ultima.

A professora B realizou diferentes atividades utilizando recursos digitais:
pesquisa na internet com os alunos em diversos momentos; entrevista usando o App
Hangout, um aplicativo de mensagens que disponibiliza bate-papo por texto, audio ou
video, semelhante ao WhatsApp; gravou em video um documentario com os alunos;

produziram um video clip; desenvolveu atividade na aula de robética sem dificuldades.

[...] realizamos conversas entre 0s grupos e gravamos um minidocumentario,
onde os alunos expressaram suas percepcdes [...] nossa ideia do clip musical
vai se tornando real [...] nds entrevistaremos através do App Hangouts [...]
(PROFESSORA B).

Todas essas atividades revelam que € uma professora que possui um bom
dominio das tecnologias digitais, explorando as potencialidades que oferece. Nao
descarta o uso de tecnologia analégica, como a atividade que descreveu no desafio
3, o0 lapbook e o caderno interativo.

Desde a entrevista inicial, a professora H, afirmava que nunca fora muito
tecnoldgica, evitando o uso de tecnologias digitais sempre que possivel. Ao ingressar
do GEPP, percebeu a oportunidade de se apropriar desses recursos, superando as
dificuldades e inovando a sua pratica pedagogica.

Essa percepgéo ficou evidente no detalhamento do projeto, com relatos de

atividades realizadas com uso de tecnologias digitais, como gamificacdo com uso do
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Kahoot, videos, tablet, celular, pesquisa na internet com os alunos, robdtica.
Paralelamente, usa a tecnologia analégica, como cartazes, lapbook, dinamicas,

experiéncias, entre outras, criando e recriando a pratica pedagdgica.

[...] os alunos poderiam ler no computador ou no tablet [...]. utilizamos o
aplicativo Kahoot pela 22 vez com perguntas mais elaboradas [...] para
complementar os alunos irdo assistir o video da Faber Castell [...] montaram
na robdtica a bengala sensorial [...] (PROFESSORA H).

[...] Confeccionei uma boneca de tecido com as caracteristicas da
personagem [...] montaram casinhas com papeis coloridos e desenharam
com canetinhas [...] vamos fazer uma oficina [...] para confeccao da boneca
Abayomi [...] (PROFESSORA H).

Na observacao participante, constatou-se que a professora H enfrentou com
determinacao sua inseguranca em relagcdo as tecnologias digitais, pois apresenta um
bom desempenho no uso dessas, diversificando as atividades e 0s recursos que
emprega.

A formacao continuada ndo é apenas trabalhar a tecnologia de maneira simples
e direta, “é preciso mudar as praticas e os habitos docentes e aprender a trabalhar
pedagogicamente de forma dindmica e desafiadora” (KENSKI, 2013, p. 97), para que
ocorra a apropriacdo necessaria do conhecimento das tecnologias por parte do
professor e aconteca a transformacdo de sua pratica pedagdgica e,
consequentemente, o processo de aprendizagem dos alunos seja impactado por essa

transformacao, melhorando o resultado e a qualidade dessa aprendizagem.

5.3.4 Reflexdo sobre a pratica

Entendendo que a reflexdo deve ser constante na atuagcédo do professor, pois
contribui para que busque o aprimoramento e inove a sua a¢ao, o GEPP propés, no
desafio 4, que as professoras apos assistirem um video sobre o tema, relessem seus
projetos e refletissem sobre possiveis melhorias.

No relato da prof. D percebe-se que houve uma reflexdo acerca dos objetivos
do projeto e a atitude de melhorar a proposta inicial ao ampliar os objetivos.

[...] compreendi que o projeto precisa ter um sentido para o aprendizado do
aluno, sendo assim modifiquei os objetivos gerais acrescentando os dois
ultimos itens (PROFESSORA D).
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A professora E ao realizar o desafio 4 identifica dois pontos que poderia ter
encaminhado de outra forma, demostrando que, ao refletir sobre o projeto, percebe a
sua agdo de forma critica, apontando alternativas que gostaria de ter considerado em

dois momentos.

[...] mudaria a forma como apresentei a segunda parte da histéria. De uma
maneira que as criangas tivessem mais contato com o texto, além da minha
leitura [...] solicitar uma roda de leitura, para que primeiro discutissemos sobre
a parte escolhida [...] (PROFESSORA E).

Apresenta, também, as possibilidades que teria oferecido aos alunos nessa

perspectiva.

Que eles pudessem explorar a parte da histéria em que foi escolhida. [...],
problematizar, quais brincadeiras que as personagens poderiam brincar
juntas, entre outras problematizacées (PROFESSORA E).

E reconhece que, nesse momento (da atividade realizada), sua pratica ficou

incompleta.

[...] acho que eu nao explorei muito, e sei que ha um leque de possibilidades
para explorar este momento de interacdo com a leitura, além de que é muito
importante incentivar a leitura e interpretacéo deles (PROFESSORA E).

As atividades que considerou terem atingido o objetivo de forma ampla,

também foram relatadas

Com relagdo as outras partes, eu acredito que deixaria igual, porque as
criangas tiveram um grande desafio de formular uma brincadeira, [...] eles
conseguiram solucionar o problema, [...] criar uma brincadeira que foi o
produto final, e ainda aplicaram ela na turma (PROFESSORA E).

As demais professoras néo realizaram o desafio 4, assim buscou-se identificar
na escrita dos cadernos e na observacéo se houve momentos de reflex&o.

Analisando os projetos verificou-se que as professoras B e H, seja pelo
redirecionamento das atividades e objetivos, seja pela percepcéao da pratica realizada
e seus resultados, demonstram alguns momentos de reflexao.

Entendemos que a reflexdo esta presente, ao analisar o projeto da professora

B, pois ap6s iniciar as atividades propostas no roteiro, percebeu a necessidade de
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ampliar e redirecionar o tema, aprofundando outros aspectos que ndao haviam sido

previstos inicialmente.

A medida que os alunos foram se envolvendo, foram também surgindo outros
guestionamentos. Sem perdermos o nosso foco inicial, valores, agregamos a
ele a questdo do empoderamento feminino (PROFESSORA B).

Com essa reflexédo, a professora B possibilitou que os alunos conhecessem e
discutissem sobre as condicGes e a luta das mulheres pela igualdade de direitos,
tornando o projeto mais significativo.

Nas descri¢cdes da professora H percebe-se que ha reflexdes quando seleciona

a atividade ou o recurso que pretende usar ou porque nao usar.

Estou pensando em fazer um video com a musica Ninguém é igual a ninguém
[...]- no inicio pensei no livro O menino marrom [...] ndo foi possivel [...] por
ser um livro mais extenso [...] talvez néo seria ainda leitura para o 2° ano [...]
entdo resolvi mudar para contagéo de histéria do Chico Juba (PROFESSORA
H).

Nota-se que a professora ao rever o uso do livro considerou as possibilidades
qgue poderiam inviabilizar um resultado significativo para os alunos e redefiniu a
atividade pretendida.

Assim como a professora B, a professora H considerou a ampliacéo do tema
para abordar outro assunto relacionado ao seu projeto, importante nas relacdes

sociais.

[...] pensei em abordar apenas sobre o bulling, mas [...] seria importante
abordar o tema sobre as diferencas: o porqué algumas criangas séo excluidas
na escola e na sociedade (PROFESSORA H).

BN

Outra reflexdo identificada esta relacionada a sua propria formacéo e a

percepcao sobre a dedicacdo do professor para o seu proprio aprimoramento.

Em alguns momentos precisei me superar perante o uso da tecnologia [...]
precisei pesquisar [...]. Hoje vejo o quanto foi importante a minha pesquisa e
0 meu empenho. [...] quanto mais eu pesquiso aprendo coisas novas e
importantes para passar para os alunos (PROFESSORA H).
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As professoras E, D, B e H desenvolvem uma pratica dinamica, valorizando a
pesquisa, o didlogo, a interacdo e a inovacao, conscientes da importancia da reflexdo

para o aprimoramento de sua agcao no processo ensino e aprendizagem que realizam.

5.3.5 A coordenadora pedagdgica no GEPP

Ao definir os objetivos da pesquisa, a atencdo estava focada no professor e
suas necessidades de uma formacdo continuada, que promovesse a compreensao
sobre a contribuicdo das tecnologias digitais para 0 processo de ensino e
aprendizagem e provocasse a inovacgao na prética pedagogica.

Durante o percurso, nos encontros do GEPP e nas observacdes realizadas na
escola, percebeu-se que a coordenadora pedagdgica (CP)! era muito presente e,
assim, decidiu-se observar sua atuagéo no desenvolvimento das atividades do GEPP
e no apoio as professoras.

Ficou evidente a importancia do papel desempenhado pela CP durante o
processo de formacéao continuada desenvolvido na escola.

Os conteuidos eram previamente pesquisados e analisados para que pudessem
ser contextualizados na pratica, posteriormente eram disponibilizados, em geral
acompanhados de videos, pois assim as professoras poderiam acessar e estudar o
conteudo, trazendo para 0s encontros a percepc¢ao e as davidas que alimentavam os
dialogos mediados pela CP.

As atividades realizadas pelas professoras, por meio dos desafios, eram
analisadas, juntamente com a diretora pedagdgica e, quando necessario, intercedia,
orientando a professora na realizacgéo.

Houve momentos, nos quais as professoras tiveram duvidas ou dificuldades
para colocar em pratica alguns conceitos, recorrendo a CP em busca de auxilio, no
gue foram prontamente atendidas, seja para apenas esclarecer uma duavida, fazer
uma sugestdo ou ir para sala de aula e contextualizar na prética, junto com a
professora. Algumas dessas situagcdes foram relatadas pelas professoras em seus

cadernos.

11 Neste item usaremos as iniciais CP para nos referirmos a coordenadora pedagogica



96

[...] ndo sabia o que fazer, pois entendi que tinha que ser algo usando celular
ou video [...], mas conversando com a CP me esclareceu e fiz um jogo de
perguntas [...] (PROFESSORA A).

[...] guando a CP colocou suas ideias no concreto mostrando que era possivel
fazer [...] (PROFESSORA J).

Em outros relatos percebe-se o reconhecimento, por parte das professoras em

relacdo ao apoio e dedicacdo da CP.

Cheguei um pouco atrasada [...], mas a CP me auxiliou deixando tudo pronto
e organizado (PROFESSORA H).

A CP, essa pessoa que por mais atarefada, sempre me escutando, dando
sugestdes fantasticas [...] (PROFESSORA F).

Pode-se presenciar, em diversas oportunidade, a CP auxiliando professoras,
em sala de aula, quanto a forma de desenvolver atividades, fazendo junto, para que
assim, pudessem adquirir autonomia e seguranca.

Essas observacdes, aliadas a confianca, por parte das professoras, mostrou
que o coordenador pedagogico tem papel fundamental em um programa de formacéo
continuada, especialmente quando é realizado na propria escola.

Entende-se que € ele que ira fortalecer o aprendizado das professoras, através
de apoio, da escuta, orientacdo e atuacgao pratica; cabe a ele, ainda, 0 compromisso
em manter a continuidade do processo de formacéo, que ndo deve ser encerrado com
a finalizagdo do programa, mas continuar no dia a dia do professor alimentando novas

possibilidades, incentivando a pesquisa e o envolvimento na propria formacéo.

5.4 A ENTREVISTA FINAL

A realizacdo da entrevista com as professoras ao final da formagao continuada
teve como objetivo analisar a percepcao das professoras sobre o programa de
formacao docente e quais as mudancas que ocorreram em sua pratica.

Apos o término das atividades do GEPP, as professoras foram convidadas a
participarem da segunda entrevista, que ocorreu na escola entre os dias 14 e 18 de
outubro e foram realizadas individualmente.

O roteiro semiestruturado, composto de 10 perguntas, sendo 4 de carater
avaliativo para verificar como as professoras perceberam a formacao realizadas e 5

questdes de carater pedagodgico, visando identificar as mudancas ocorridas e
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percebidas na pratica. Assim, a andlise foi realizada a partir de duas categorias:
aspectos avaliativos das atividades do projeto e do GEPP e aspectos didaticos da
contribuicdo do GEPP.

5.4.1 Aspectos avaliativos das atividades do projeto e do GEPP

Nessa categoria buscou-se conhecer a avaliacdo das professoras em relacéo
ao programa de formacéo a partir das acdes que realizaram no periodo.
Consideraram que as atividades propostas no GEPP foram validas e

enriquecedoras, com temas relevantes que ampliaram o conhecimento.

Gostei da formacéo, achei os assuntos bem relevantes (PROFESSORA A).

[...] muito boa e agrega muito conhecimento para a nossa pratica diaria
(PROFESSORA D).

Todo programa de formacéo € sempre bem-vindo e proveitoso, pois aprimora
0os conhecimentos que j& dispomos e nos abre novos horizontes
(PROFESSORA B).

Em relacdo a analise da experiéncia e das realizacdes na pratica diaria,
consideraram que o GEPP contribuiu para mudar concepcdes, refletir sobre a pratica,

trazendo resultados positivos no processo de ensino e aprendizagem.

[...] consegui colocar vérias formacdes em pratica, (PROFESSORA D).
Trabalhei bastante com trabalho em grupo (PROFESSORA E).

Trouxe aos meus alunos crescimento no aprendizado, foi muito produtivo [...]
se tornaram colaborativos, criticos e pesquisadores (PROFESSORA G)

A formacdo me ajudou a ver que posso fazer sempre um pouco mais
(PROFESSORA J)

Através dessa formagao consegui mudar conceitos e enriquecer mais minhas
aulas [...] percebi o interesse na realizacdo das atividades (PROFESSORA
Q).

Gostei da experiéncia porque os alunos aprendem de forma mais ludica,
saindo do tradicional. E mais significativa [...] se sentiram motivados durante
0 processo e adquiriram novos conhecimentos. (PROFESSORA H).
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Percebe-se nas respostas a importancia da contextualizacdo da formacéao, pois
a medida que participavam das atividades realizadas no GEPP, aplicavam

simultaneamente na pratica, refletindo na aprendizagem dos alunos.

5.4.2 Aspectos didéaticos da contribuicdo do GEPP

Em relacdo aos aspectos didaticos, as professoras avaliaram as contribuicdes
do GEPP e as mudancas na sua pratica pedagodgica, afirmando que provocou novo

olhar sobre o fazer pedagdgico.

[...] consegui modificar conceitos em minha atuagcdo como mediadora
(PROFESSORA Q).

[...] me trouxe novas visGes com meus alunos, [...] aprendizagem deles, assim
Ccomo no meu planejamento e organizagdo em sala [...] tinha uma inseguranga
com relacdo a qual metodologia ser a melhor, mas aprendi que tudo pode ser
mudado, reformulado conforme o desenvolvimento da turma.
(PROFESSORA E).

[...] ajudou no aprimoramento e trouxe uma visdo mais direcionada para as
dificuldades dos meus alunos [...] colocar em pratica a mediacdo em todos o0s
sentidos e momentos, vivenciando assim um crescimento real dos alunos.
(PROFESSORA G).

[...] despertou a vontade de estudar e aprender mais [..] continuar
aperfeicoando meus estudos e aprender a lidar melhor com tecnologias
(PROFESSORA D).

Me fez pensar no meu fazer em sala de aula [...] se realmente sou essa
professora (PROFESSORA A).

Nota-se que as professoras demonstraram perceber as contribuicdes para uma
nova postura em relacéo a sua atuacdo e uma reflexdo acerca da propria formacéo.

A forma como ocorre a formacéo influencia diretamente na sua eficacia, mas
outro fator que influencia diretamente é o papel do professor, pois, segundo Kenski “O
professor que desejar melhorar suas [...] metodologias de ensino, além da prépria
reflexdo e atualizacdo sobre o conteudo da matéria ensinada, precisa estar em estado
permanente de aprendizagem” (KENSKI, 2012, p. 88).

Portanto, o interesse do professor e o desejo de aperfeicoar a sua pratica
pedagogica, de potencializar a aprendizagem dos alunos, fazem parte da formagéao

continuada.
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Foi questionado sobre quais aspectos da formacédo conseguiram levar para a
pratica e quais dos recursos tecnoldgicos utilizou.

O trabalho em grupo, uso de tecnologia e novas metodologias foram apontados
como aprendizados que aplicaram em sala de aula, usando diversos recursos, sendo

a robotica e a tecnologia digital apontados como as que tiveram maior dificuldade.

A utilizacdo da tecnologia trouxe um "up" para minhas aulas, embora néo
possua 0 dominio no manuseio dos eletrénicos, a utilizacdo é frequente
(PROFESSORA G).

O uso das tecnologias [...] gosto muito das atividades interativas, sala de aula
invertida, videos. Dificuldade: Kahoot, nunca tinha utilizado [...]
(PROFESSORA H).

Trabalho em equipe [...] uso da musica nos estudos. Porém, a gameficacao
€ um grande desafio (PROFESSORA D).

Tive mais facilidade no caderno interativo e no Via Maker (robdtica) mais
dificuldade (PROFESSORA C).

Na minha forma de ministrar aula, trabalhar de formas diferentes [...] usei
recursos sem ser digital, que também resultaram em étimas atividades. Mas
também usei eletrdnicos como forma de pesquisa (PROFESSORA E).

Uso da tecnologia sendo mediadora [...] gosto do post-it e do caderno
interativo (PROFESSORA A).

Diante das respostas, percebe-se que as professoras nao tiveram dificuldade
em inovar as metodologias, no entanto, as tecnologias digitais, ainda sdo um desafio.
Também, questionou-se sobre as competéncias que desenvolveram durante a

formacdao, item em que relataram com diversidade de percepcoes.

[...] ter desenvolvido melhor minha pratica pedagégica, assim como a
empatia, além de ter melhorado na forma de organizacdo em sala e,
principalmente, estar aberta a novas metodologias e ideias (PROFESSORA
E).

[...] autonomia para desenvolver pesquisas, empatia e pensamento critico
(PROFESSORA G).

Inovar e aprender cada vez mais sobre o uso das tecnologias (H).
Capacidade de experimentar o que é novo (PROFESSORA J).
Facilidade para resolugcédo de problemas. Como ensinar e como avaliar [...]

(PROFESSORA Is).

O professor que deseja aprimorar a pratica, acompanhando as inovac¢des no

campo da educacdao, precisa estar em estado permanente de aprendizagem.
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Diante das respostas obtidas na segunda entrevista, considera-se que, de
modo geral, as avaliagdes das professoras, acerca da formacéao realizada no GEPP,
foram positivas em todas as questdes abordadas e em relacdo aos aspectos didaticos
revelam que trouxe contribuicdes assertivas que possibilitaram a aplicacdo pratica das

aprendizagens.
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6 PROPOSTA PARA A CRIACAO DE UM PROGRAMA DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

Este item tem como objetivo apresentar o produto da pesquisa tendo em vista
sua realizacdo num Programa de Mestrado Profissional em Educacdo e Novas
Tecnologias.

A andlise das entrevistas, das atividades do GEPP e das observacdes
realizadas, proporcionou uma visdo abrangente do real significado de formacéo; a
pesquisa de campo oportunizou a vivéncia de todos os momentos, desde a
elaboracdo dos temas, a metodologia e o0s recursos utilizados no GEPP; a
receptividade, participacdo e empenho das professoras para colocar em prética; o
envolvimento, comprometimento e dedicacdo da CP, por meio do apoio,
disponibilidade e incentivo, para a efetivacdo do processo, além do empenho da
escola para propiciar as condicBes e 0S recursos necessarios que possibilitaram a
realizagéo da formacéao.

Pensar um programa de formacdo continuada de professores ndo € um

processo simples, pois, conforme Kenski (2013, p. 95),

[...] a formacdo de profissionais docentes para atuar em projetos
educacionais na atualidade é algo amplo, complexo e diferenciado dos
programas tradicionais de formacdo de professores. Envolve mudancas
estruturais para a incorporacdo de uma nova postura profissional, outra
cultura, novos conceitos e novas praticas pedagogicas.

Diante disso, propde-se um programa de formacdo continuada destacando as
seguintes caracteristicas formativas:

1) Personalizacdo

2) Contextualizacao

3) Receptividade

4) Envolvimento

5) Continuidade

A personalizacdo considera que cada escola possui sua caracteristica, de

acordo com a gestao, a clientela, o projeto pedagdgico, o corpo docente e discente e
a disponibilidade. Além disso, é necessario investigar o perfil, 0s conhecimentos e as

dificuldades das professoras, pois como afirma Behrens et al,
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[...] um processo de formacdo continuada exige a elaboracdo de propostas
alicercadas nas necessidades dos docentes, com o intuito de gerar a
mudanca desejada na pratica pedagogica. Para tanto, as propostas para
formacdao do profissional docente sao construidas com eles, e ndo para eles
(Behrens et al, 2007, p. 441).

Assim, ao propor uma formacdo continuada € preciso respeitar essas
caracteristicas e definir o desenvolvimento da formacdo em relacdo ao tempo: a
duracéo de um programa de formacéo nao deve ser muito extenso, nem muito breve
e deve ser pensado de acordo com a disponibilidade da escola e das professoras;
aos conteudo: devem atender as necessidades docentes e os temas solicitados; aos
recursos: verificar os que estdo disponiveis para as atividades de formacdo e de
pratica em sala de aula; e as metodologias: precisam ser adequadas ao perfil das
professoras e a proposta pedagogica da escola.

A contextualizacdo é fundamental para que as professoras tenham a

oportunidade de vivenciar na pratica, na realidade em que atuam, as aprendizagem
proporcionadas pela formag&o, considerando os diversos saberes docentes
produzidos nesse espaco, de forma que possa criar sélida ligacdo entre a teoria e sua
pratica, com o objetivo de incrementar o processo de ensino e aprendizagem. Para
isso é necessario que, como afirma Behrens et al (2007, p. 441) “as propostas para
formacéao do profissional docente sao construidas com eles, e ndo para eles”.

Nesse contexto, os temas abordados devem estar de acordo com o que foi
apontado pelas docentes no processo inicial de personalizacdo do programa.

A forma como o professor percebe a necessidade de formacdo e a sua
disposicdo em aceitar as mudancgas, as novas metodologias, 0s novos recursos
tecnoldgicos, aprimorando a sua pratica pedagdgica, caracteriza a receptividade e se
refletirdA na sua atuacdo a partir da formagdo, provocando “mudancas no
comportamento, na informagéo, nos conhecimentos, na compreensao e nas atitudes
dos professores em exercicio” (IMBERNON, 2010, p. 115).

O envolvimento de todos os atores da comunidade escolar, coordenadores,
orientadores, diretores/gestores é fundamental na formacdo do professor, pois sua
atuacdo se realiza no processo de interagdo com o outro, “oportunizando a
emergéncia de um trabalho coletivo” (FRANCO et al, 2014, p. 3089), no qual

professores e escola possam refletir sobre a forma de trabalhar o curriculo,
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construindo praticas inovadoras e possibilitando a criacdo de ambientes de
aprendizagem ricos e flexiveis.

A continuidade do processo de formacdo € fundamental, pois diante de uma
sociedade em constante transformacdo, torna-se necessario que o0s professores
atualizem sua pratica, construindo e reconstruindo conhecimentos, (GATTI;
BARRETTO, 2009), considerando o ambiente de atuacdo e as necessidades do
professor, num processo de interagdo ampliado e continuo.

Nesse sentido, o papel do coordenador pedagodgico € fundamental para o
desenvolvimento e continuidade do processo de formacao, pois este deve acontecer
ao longo da carreira do professor, preferencialmente, dentro da realidade em que atua
(na escola) e ndo apenas durante o curso.

Dentro da escola, o coordenador pedagdgico € a pessoa que esta mais proxima
das professoras, estabelecendo uma relacéo de parceria para o desenvolvimento do
projeto pedagdgico da escola e, € nessa parceria que motiva as professoras, apoiando
e acompanhando o trabalho em sala de aula, orientando e direcionando quando
necessario. Além disso, precisa ter conhecimentos, disponibilidade e empatia para
esclarecer as davidas que surgirem.

Considerou-se, portanto, que incluir o coordenador pedagdgico na proposta de
formacdo sera a estratégia mais eficaz para dar continuidade ao processo.

O programa de formacao continuada deve permitir que o professor participante
possa se apropriar de maneira efetiva das aprendizagens, por ele escolhidas,
inserindo-as em sua pratica pedagodgica, para proporcionar novas situacbes e
interacdes, capazes de influenciar positivamente a aprendizagem dos alunos.

Destacamos que, como propomos uma formacéo personalizada, nédo foi dado
énfase as tecnologias digitais ou metodologias inovadoras, como componentes do

conteudo, pois este sera indicado pelas professoras e/ou escola contratante.

6.1 PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA MENTES MAKER

Mobilizar tempos, saberes e compartilhar conhecimentos no espago de atuacao

profissional € o que entendemos por formagao continuada.
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Assim, elaborou-se um programa de formacgéo continuada fundamentado na
pesquisa realizada, observando as caracteristicas que foram percebidas durante o

estudo, ao qual denominou-se Mentes Maker.

Publico-alvo:
A proposta € disponibilizar contetados formativos a serem trabalhados com os
docentes, coordenadores pedagoOgicos e gestores escolares, proporcionando

momentos individuais e coletivos de estudos.

Obijetivo:

O Programa de Formacdo Continuada Mentes Maker tem como objetivo
oferecer um curso personalizado, com base nas necessidades apontadas pela escola
atendida e seu corpo docente, promovendo a articulacdo entre os conhecimentos
basicos da funcdo docente e os conhecimentos indispensaveis ao desenvolvimento
profissional, a partir de uma postura reflexiva sobre a prética, contribuindo para que o
professor possa atender e solucionar as diferentes questdes que permeiam 0 seu

trabalho diario.

Estrutura do curso:

O Programa de Formacdo Mentes Maker é caracterizado pela flexibilidade e
adaptabilidade, sendo moldado de acordo com as particularidades de cada escola e,
desenvolvido a partir de trés momentos:

1) Escutar,
2) Elaborar;
3) Executar.

Cada momento é constituido por etapas que permitem o uso de técnicas e
ferramentas para analisar, direcionar e verificar o projeto durante a elaboracgéo.

A seguir apresentamos o percurso de cada momento, descrevendo o objetivo,

as acoes (o0 que fazer) e realiza¢des (como fazer) de cada etapa.
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O Momento Escutar tem como objetivo levantar, identificar e compreender as

necessidades da escola. As informagfes coletadas orientardo a elaboragédo do

programa de formac&o continuada personalizado. As etapas que compdem o

momento da Escuta séo a Identificacdo e o Levantamento de dados.

Etapa 1: Identificagao

Objetivo Acao

Realizacdo

Identificar e contatar escolas
potenciais

Identificar

Realizar busca do registro de
escolas no Nucleo de Educacéo;
Visitar sites;

Mapear expectativas e
necessidades.

demandas e
possibilidades

Agendar visita nas escolas
interessadas no programa

Apresentar o programa de formagéo
Mentes Maker.

Utilizar folder, slides, fotos, etc.;
Verificar estrutura e recursos
disponiveis

Fonte: Elaborado pela Autora

Nesta etapa, ap0s identificar as escolas para divulgar o Programa de Formacao

Mentes Maker, sera realizada uma visita inicial para apresentar a proposta a direcao,

verificando o interesse na implantacédo do Programa, bem como a estrutura e recursos

oferecidos pela escola. A Etapa 2 podera ser realizada nesse momento ou agendada

para um segundo encontro.

Etapa 2: Levantamento de dados

Objetivo Acao

Realizacdo

Entrevista com direcéo e
coordenacdo pedagoégica

registro (gravador, bloco de

Preparar questionario; material para

Levantamento anotacdes, maquina fotografica)
das
necessidades Levantamento documental Leitura do PPP, planejamento
formativas pedagogico, planos de aulas

Entrevista com professores

Preparar roteiro para entrevista

Fonte: Elaborado pela Autora
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Para o levantamento das necessidades formativas sera realizada a entrevista
com o coordenador pedagdgico para conhecimento dos pontos de melhoria que a
escola pretende, o nimero de professores e perfil de atuacdo, tempo e espacos
disponiveis para a formagdo. Também nessa etapa esta prevista a entrevista com os
professores para identificar suas dificuldades e expectativas, além do estudo do PPP

e outros registros de atividades docentes.

MOMENTO ELABORAR

O Momento Elaborar € composto pelas etapas de andlise das informacdes e

dados coletados e da criacdo do Plano de Atividades que serd executado na escola.

Etapa 3: Andlise dos dados

Objetivo Acao Realizacdo

Organizar os dados das diferentes Utilizar marcadores, fichas,
fontes quadros

Organizacéo e | Selecionar as informacdes relevantes
analise de das entrevistas com a coordenagdo e | Agrupar e categorizar as

dados p/ professores, do PPP e demais informacdes selecionadas
definir as registros de atividades pedagdgicas

estratégias

formativas.

Listar os meios a serem
utilizados para alcancar os
objetivos da formacao
continuada

Indicar as estratégias formativas

Fonte: Elaborado pela Autora

A correta analise e organizacdo dos dados é fundamental para que o programa
de formacdo atenda as necessidades da escola, portanto precisa ser executado com
atencao ao que foi solicitado e em consonéncia com a proposta pedagogica da escola,

respeitando os saberes docentes e selecionando as estratégias mais adequadas.
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Etapa 4: Criacdo do Plano de Atividades

Objetivo Acéo Realizacdo
Definir os -
i Definir o resultado para os professores, em sua
objetivos da ~
X formacgéao
aprendizagem
Fixar as datas e o tempo de duracdo dos encontros
Estabelecer o >
formativos;
tempo de -
duracio Elaborar um cronograma com as datas das atividades
do programa
Pesquisar o tema a ser trabalhado, tendo como base
, nas necessidades da escola;
Tematizar o i
Justificar a escolha;
Selecionar a base teérica para o tema.
. Definir critérios de escolha;
Selecionar os - ! N .
. Especificar os conteddos que serdo apresentados;
conteudos . g
Selecionar a base tedrica.
Selecionar os procedimentos mais adequados que
serdo utilizados;
Programar grupos de estudos, envolvendo professores
e coordenador;
Geracao de Definir intervengbes adequadas;
propostae | Delinear as Planejar situac6es didaticas consonantes com o modelo
alternativas | estratégias tedrico estudado;
de projeto. | formativas Observar a pratica docente em sala de aula;
Promover momentos de reflex@o sobre a prética, a partir
das davidas e inquietaces que surgirem, colocando-as
em analise reflexiva por todos;
Facilitar a troca de experiéncia entre os professores
para compartilharem saberes.
Indicar os Listar materiais, equipamentos, pessoas e outros
recursos recursos que seréo utilizados no processo.
Registrar as atividades de cada encontro;
Documentacdo | Orientar os professores para realizarem o registro das

atividades realizadas

Referéncias
bibliogréficas

Indicar/disponibilizar o material utilizado como base para
a formacéo

Envolver o coordenador pedagdgico na conducgéo dos

Incluir o o .
grupos de estudos, na realizacdo de pesquisas sobre o
coordenador B} ~ o
edagégico tema/conteudos'propqstos, observacao da pratica
b docente e demais atividades de formacdo.
Apresentacao | Utilizar slides, painéis e/ou modelos béasicos

do programa

para apresentacdo da proposta.

Fonte: Elaborado pela Autora

A criacdo do Plano de Atividades € a base do Programa de Formacéao

Continuada Mentes Maker, portanto precisa ser compativel com o cotidiano escolar e

com as dificuldades apontadas, apresentando conteldos relevantes para a pratica
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docente na instituicdo, que sao aprofundados durante os encontros, passando pelo

levantamento dos conhecimentos prévios, estudos com aporte tedrico, atividades em

grupo e individuais, observacao e socializacao das praticas docentes e reflexdes com

base em atividades realizadas na sala de aula, dentre outras possibilidades.

Sua elaboracao considera:

e Teorias e metodologias que estimulem o processo reflexivo do professor;

e A pratica docente, promovendo atividades que incentivem o lado produtivo e

criativo dos professores, auxiliando-os para tomada de deciséo:

¢ Os momentos de conversa individual com cada professor, a fim de trocar

informacgdes que contribuam na sua formacéao e atuacéo profissional;

¢ O respeito as individualidades pessoais e profissionais de cada professor,

flexibilizando as ferramentas utilizadas e permitindo que ele molde a si mesmo.

MOMENTO EXECUTAR

E no Momento Executar que o Programa de Formacdo Continuada Mentes

Maker se concretiza. Apés a aprovacao pela escola do Plano de Atividades e feitos

0os ultimos ajustes, inicia-se a implantacdo do Programa na escola. As etapas

Implementacéo e Continuidade compdem esse momento.

Etapa 5: Implementacéo

organizacao
da execucédo
do programa

Acompanhar os encontros

formativos

Objetivo Acéo Realizacao
Especificar os itens para iniciar | Entregar lista de materiais e recursos a
0 programa. serem utilizados.
Apresentar e entregar documento com
Indicar recomendag0fes gerais | orientacdes gerais a equipe
Verificacdes pedagogica.
finais e Coordenar os encontros formativos e

grupos de estudos;

Realizar observacgdes da pratica
docente em sala de aula;

Orientar o planejamento de atividades.

Envolver a equipe pedagdgica
na execucao do programa

Compartilhar com o coordenador
pedagdgico o desenvolvimento das
atividades formativas.

Fonte: Elaborado pela Autora
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Durante a Etapa de Implementacao serao realizadas as atividades previstas no
Plano, de acordo com o cronograma. Durante todo o programa de formacdo, o
coordenador pedagdégico terd participacao efetiva no sentido de apoiar, orientar e
coordenar as préticas docentes, bem como na realizacdo de pesquisas de assuntos,
temas, metodologias e recursos que considere relevantes para a formacéo e para

serem discutidos nos encontros dos grupos de estudos.

Etapa 6: Continuidade

Objetivo Acéo Realizacao

Promover a reflexdo sobre os aspectos
positivos e pontos de melhoria;
Identificar junto com os professores e
coordenador as contribui¢cdes do
programa para melhoria da prética
docente.

Avaliag&o dos resultados

Avaliacéo

e continuidade | Apontar para a continuidade
do Programa | ga formacso

Indicar a perspectiva de continuidade
da formacao pelo coordenador

pedagogico
Acompanhar o Oferecer suporte pedagogico
desenvolvimento do programa | (caso necessario);
apoés a saida da equipe Estabelecer um contato
Mentes Maker para atendimento.

Fonte: Elaborado pela Autora

A continuidade do processo de formacdo € caracteristica essencial para o
desenvolvimento profissional dos professores e, por isso, 0 coordenador pedagdgico
sera o principal alvo do Programa da Formacdo Continuada Mentes Maker, uma vez
gue sera o responsavel pela continuidade do processo de formacéo dos professores
apos a concluséo do programa contratado e da saida da equipe formadora da escola.

O coordenador pedagogico é um agente estratégico no processo de formacgao
continuada, pois acompanha o processo de ensino e aprendizagem, pressupondo o
contato constante com discentes e docentes e atua intermediando os objetivos da
instituicdo com as dificuldades e necessidades dos professores, visando melhorar o
desenvolvimento das praticas docentes e o aprendizado dos alunos

Assim, a formacao continuada de professores no contexto escolar é também
uma de suas atribuicbes, oportunizando aos professores repensar e qualificar suas
praticas, aprimorando a sua atuacdo para atingir melhores resultados na

aprendizagem dos alunos.
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O DESENVOLVIMENTO DA FORMACAO

A proposta do Programa de Formagéo Continuada Mentes Maker é oferecer
aos professores, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares, estratégias para
potencializar o processo de ensino e aprendizagem, empregando metodologias ativas
e tecnologias digitais e/ou analdgicas.

Para que os participantes do programa possam compreender e aplicar na sua
pratica, todas as metodologias propostas serdo vivenciadas pelos professores e
equipe pedagdgica durante os encontros de formacéo, na posigcdo de “alunos”?, pois
dessa forma poderdo experienciar cada metodologia, utilizar recursos tecnoldgicos,
solucionar desafios.

De acordo com Bacich as metodologias ativas

[...] tém se configurado como formas de convergéncia de diferentes modelos
de aprendizagem, incluindo, dessa forma, as tecnologias digitais para
promover as acfes de ensino e de aprendizagem, envolvendo um conjunto
muito mais rico de estratégias ou dimensdes de aprendizagem (BACICH,
2017, p. 37).

Assim, ao propor a inser¢cdo de metodologias ativas na escola, sempre que
possivel apoiadas em tecnologias digitais, busca-se oferecer diferentes experiéncias
de aprendizagem, a partir da reflexdo de que “nao existe uma forma Unica de aprender
e que a aprendizagem é um processo continuo em que todos os envolvidos no
processo devem ser considerados como pegas ativas” (BACICH, 2017, p. 37).

Existem diversas propostas que se inserem em uma perspectiva de
metodologias ativas de ensino-aprendizagem, na qual o conhecimento deixa de ser
apenas transmitido e passa a ser obtido de maneira mais ativa pelo aluno, de forma
autdonoma e participativa.

Nessa proposta serdo oferecidas, inicialmente, as seguintes modalidades de
metodologias ativas:

1) Ensino hibrido;

2) STEAM;

3) Aprendizagem baseada em projetos (ABP);

4) Designin Thinking.

12 Na descricdo das metodologias nos referimos ao aluno como aquele que participa do processo de
aprendizagem. Assim, durante a formacgao esse “aluno” refere-se aos professores e equipe pedagogica
que participam do Programa de Formacao Continuada, como alunos e ndo como professores.
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Ensino hibrido

Combina o uso da tecnologia digital com as interacdes presenciais, visando a
personalizacdo do ensino e da aprendizagem, facilitando a combinacdo do ensino
online com o ensino presencial. No ensino on-line o aluno estuda sozinho,
aproveitando o potencial de ferramentas on-line e o presencial, o estudo é realizado
em grupos, com o professor ou colegas, valorizando a interacdo e o aprendizado
coletivo e colaborativo. Dentro do Ensino Hibrido h4 o modelo de rotages envolve as
seguintes propostas:

e Rotagdo por Estagdes: os estudantes realizam diferentes atividades, em
estacles, no espaco da sala de aula com um objetivo especifico, mas
todos ligados ao objetivo central da aula e em pelo menos uma das
estacdes ha trabalho on-line, com alguma ferramenta com conexdo a
internet sendo utilizada pelos alunos.

e Laboratério Rotacional: os estudantes sdo divididos em dois grupos e
usam o espaco da sala de aula e laboratério para atividade online e
alternam entre os dois espacos.

¢ Rotacdo Individual: semelhante a rotacdo por estacdes, mas nele os
alunos tém roteiros individuais e fazem rotacbes seguindo roteiros
personalizados. Nao precisam passar por todas as estacdes, mas por
aquelas que fazem sentido para sua aprendizagem, considerando o nivel
de conteudo em que se encontram, suas dificuldades e a forma como
aprendem melhor. Pensamento critico, criatividade e colaboracdo séo
essenciais nesse processo

e Sala de aula invertida: primeiro, o aluno estuda o conceito que sera visto
na escola antes da aula; no momento da aula, os alunos usardo os
conceitos aprendidos previamente para construir com o professor a aula,
podendo envolver pequenos grupos de discussoes, atividades escritas e
leituras, possibilitando ao aluno a busca de novas fontes de conhecimento
fora do seu contexto escolar, para complementar o que estudaram na

aula.

STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts e Mathematics)
Busca integrar conhecimentos de Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e

Matematica para preparar os alunos para os desafios futuros como cidadéo, por meio
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de atividades que favorecem uma aprendizagem interdisciplinar, fazendo protétipos,
construindo, solucionando problemas, interpretando suas criacdes, e ocupando uma
posicdo mais protagonista.

O STEAM incentiva a inovagao e a colaboracédo fortalecendo o processo de
ensino-aprendizagem com foco na criatividade, inventividade, empatia, humanismo
para o desenvolvimento de conhecimentos e atitudes necessarias a vida moderna,
como o0 pensamento computacional e a cultura maker do “faga vocé mesmo”.

A tecnologia é essencial para a aplicacdo do método, pois os professores
podem identificar os avancos e dificuldades dos alunos através de plataformas e
ferramentas, oferecendo um aprendizado personalizado e mais eficaz.

Portanto, € uma metodologia que requer um professor atuante, mediador,
orientando e apoiando na busca de respostas, porém sem influenciar nas conclusées
dos alunos.

O STEAM incentiva a descoberta propondo cinco etapas:

1) Investigar

2) Descobrir

3) Conectar

4) Criar

5) Refletir

Essas etapas podem ser utilizadas para desenvolver projetos, favorecendo o
aprendizado por experimenta¢cao, no qual os alunos podem vivenciar a aprendizagem
de maneira interpretativa e reflexiva, fortalecendo a integracdo entre as areas do
conhecimento de forma criativa, sem perder o foco investigativo.

A adocéo do modelo deve partir das necessidades dos alunos e considerar

e Espaco de aprendizagem: pautado na seguranca e respeito. Os
participantes das atividades devem entender que para uma convivéncia
harmoniosa e produtiva, deve-se sempre cuidar dos outros, do espaco e
de si mesmo

e Transformar conceitos em aulas praticas: possibilitar aos alunos trabalhar
de forma pratica, permitindo que testem suas hipoteses através do
learning by doing, que é o aprender junto de forma pratica, unindo os
conceitos das areas Ciéncia, Tecnologia, Artes, Engenharia e Matematica

para resolver o desafio proposto.
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e Criar oficinas: realizar oficinas, com os alunos dispostos em grupos,
propondo problemas relacionados ao conteludo para que os estudantes
busquem a solucéo de maneira prética.

e Problematizar: perguntas s&o essenciais para que os alunos avancem nas
hipoteses e para que o professor possa mediar a aprendizagem. Envolver
debates e intervencdes para instigar os grupos a encontrar caminhos. Ao
final, sistematizar os conhecimentos para que 0s alunos se sintam
motivados a compartilhar o que aprenderam.

e Planejar. é fundamental para o sucesso da abordagem pedagdgica.
Estabelecer roteiros e parcerias que contemple etapas definidas,
pesquisa com dados e producéo e testes de aplicacao.

e Trabalhar os aspectos socioemocionais: propor atividades desenvolvidas
em grupo, onde os papeis podem e devem ser revisados para que haja o
fortalecimento do desenvolvimento de atitudes de cooperagéo, empatia,
resolucao de problemas.

e Envolver os alunos em problemas reais: propor desafios reais aos alunos,
para que eles possam atuar com problemas relacionados a comunidade

escolar, levando e aplicando conceitos ao propor solucées.

Aprendizagem baseada em projetos (ABP);

A aprendizagem baseada em projetos € uma metodologia ativa e envolve a
resolucao de problemas que facam sentido para os estudantes e nesse percurso, eles
devem lidar com questdes interdisciplinares, tomar decisdes e trabalhar em equipe.

Os projetos podem surgir de um problema ou de uma questdo norteadora,
originaria de um contexto real, envolvendo a investigacdo, o levantamento de
hipoteses, o trabalho em grupo e outras competéncias até chegar a uma solucdo ou
a um produto. Pensamento critico, criatividade e colaboracdo sdo essenciais nesse
processo.

A duracdo de um projeto é variavel, podendo ter curta ou longa duracgéo,
envolver apenas uma disciplina ou ainda interdisciplinar, pode estar associado ao
curriculo existente, ou originar um novo curriculo baseado em projetos e, dentro do
possivel, devem ser, autorais, surgindo da necessidade e da curiosidade dos

estudantes sobre uma determinada tematica.
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O trabalho com projetos sdo uma excelente oportunidade de desenvolver
conhecimentos especificos aplicados em desafios estruturados, onde os alunos
podem aprender varios temas para a resolucdo ou criacdo de algo em comum.

O planejamento de um projeto, inicialmente, pode dar um certo trabalho, porém,
uma vez implementado, o0 processo se tornara mais facil para demais projetos, pois
ao compreender o significado da estrutura de um projeto e seus beneficios, o
professor passa a valorizar praticas mais elaboradas e que levem ao engajamento
dos alunos na resolucao de problemas reais e de importancia social.

Os projetos sdo espacos para desenvolver cooperacédo e trabalho em grupo,
reunindo alunos com habilidades diferentes para possibilitar a colaboracdo no
desenvolvimento das atividades. Na organizacéo dos grupos é preciso estabelecer os
papéis dos alunos, como registro, organizacao, trabalhos manuais, desenho, trabalho
com dados, entre outros, podendo ser trocados durante as etapas e com isso,

desenvolverem diferentes habilidades no mesmo projeto.

Designin Thinking

A abordagem do Design Thinking é formada por um conjunto de métodos que
visam a solucdo de problemas de maneira coletiva e colaborativa, tendo como
perspectiva a empatia maxima dos envolvidos, ou seja, € uma proposta de ensino
focada no ser humano, que objetiva integrar as necessidades individuais dos
estudantes e promover a inovacédo de solugbes que afetem desde os trabalhos em
equipe até a construcdo de uma carreira profissional de sucesso.

Com o objetivo de desenvolver ideias especificamente para um determinado
problema, coloca o ser humano no centro das criagdes e exige a empatia, para
analisar as situacdes, identificar um problema e desenvolver uma solugéo, colocando-
se no lugar do outro a fim de compreender o que poderia favorecer ou facilitar uma
determinada situagdo e trazer vantagens ou beneficios para os interessados.

O Design Thinking estimula a criatividade, promove a inovacdo, propaga a
empatia e desperta o interesse, levando os alunos a investigar, analisar, estudar,
interpretar e identificar problemas ou necessidades e definir de que forma eles podem
ser eliminados ou supridos.

Com essa abordagem, os professores podem estimular a capacidade de cada
aluno de pensar criticamente, preparando-os para melhorar, ndo s6 o ambiente

escolar, mas o mundo como um todo.
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O Design Thinking possui cinco etapas, sendo fundamental manter uma
sequéncia logica para que o0s estudantes possam compreender como se da o
processo de planejamento e busca por solugdes.

1) Descoberta: Eu tenho um desafio. Como posso aborda-lo?

2) Interpretacdo: Eu aprendi alguma coisa. Como posso interpreta-la?

3) Criacao: Eu vejo uma oportunidade. Como posso criar?

4) Experimentacdo: Eu tenho uma ideia. Como posso concretiza-la?

5) Evolugédo: Eu experimentei alguma coisa nova. Como posso aprimora-la?

Essas etapas do Design Thinking possibilitam releituras e remixagens a partir
das acdes dos envolvidos.

Na &rea de tecnologias digitais serdo disponibilizadas estratégias para integrar
diversos recursos tecnoldgicos aos conteudos, orientando na escolha e planejamento
desses recursos.

Dentre os recursos que poderéo ser apresentados, estao:

Kahoot

O Kahoot é uma plataforma gratuita que permite construir e aplicar
guestionarios online e, tem sido cada vez mais utilizado no aprendizado,
principalmente, para estimular os jovens a aprender novos conteudos.

A plataforma, disponivel para tablets, smartphones e notebooks, projeta uma
pergunta de cada vez para o participante, que deve acerta-la em 30 segundos.

Todo o sistema foi projetado para parecer um videogame, utilizando cores
chamativas, muasicas e um ranking dos melhores participantes. Além dos
questionarios, existem também espacos para discussdo das questbes e pesquisas

académicas.

QR code

QR code, ou cddigo QR, é a sigla de "Quick Response" que significa resposta
rapida. QR code é um codigo de barras, que foi criado em 1994, e possui esse nome
pois da a capacidade de ser interpretado rapidamente pelas pessoas.

Inicialmente criado pela empresa japonesa Denso-Wave para identificar pecas
na indastria automobilistica, desde 2003 € usado para adicionar dados a telefones

celulares através da camera fotografica.
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Os “QR Codes” estdao sendo usados em diversas revistas, campanhas
publicitarias e até em games, bem como para divulgacdo de mensagens, videos e
tutoriais educacionais. A ideia do QR code é levar o cliente, em nosso caso alunos,
para um site, ou entéo trazer textos com informac¢des do produto e curiosidades a
serem exploradas.

A utilizacdo do QR code tornou-se popular juntamente com o uso da internet
em celulares, assim as empresas visaram uma boa estratégia de marketing para esse
tipo de publico, geralmente jovens.

Existem diversos aplicativos gratuitos, disponiveis na internet, especificos para

a leitura do QR code, sendo que quase todos os celulares modernos sdo compativeis.

Gamificagcéao

A tecnologia por si s6é ndo é capaz de tornar a aula dinamica, mas se bem
utilizada e com educadores capacitados, pode contribuir para uma aula dinamica e
eficiente.

A utilizacdo de estratégias de gamificacdo aliadas a contetdo digital podem
favorecer a aprendizagem. Tais estratégias, quando bem aproveitadas pelo professor,
contribuem para o interesse do aluno, o tiram do papel de espectador e o colocam
como protagonista. Os jogos mostram para o aluno o seu desempenho, engajando-o

e estimulando-o.

Realidade virtual

A realidade virtual na educacdo possibilita diversas experiéncias de forma
imersiva e interativa criando contetdos ricos, estimulando e motivando os alunos a
buscar a pratica, pois pode proporcionar experiéncias realisticas melhorando a fixagao
dos conteudos apresentados em sala de aula.

A realidade virtual possibilita interagir com objetos e cenarios tridimensionais,
oportunizando até mesmo, deslocar os alunos para areas indspitas no mundo real,
como a Antartida, para exemplificar o conteudo da aula.

Com o projeto Expeditions, uma ferramenta de realidade virtual desenvolvido
pelo Google, os professores podem guiar os alunos em jornadas imersivas para mais
de 200 destinos.


https://www.google.co.in/edu/expeditions/#about
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Usando smartphones e um Google Cardboard, 6culos de realidade virtual
feitos de papeldo, que ensinamos a fazer, os estudantes sdo transportados

virtualmente para qualquer lugar do mundo.

Plickers

O Plickers € um aplicativo que incentiva a interacéo entre professor e alunos a
partir da criacdo de quizzes digitais em tempo real. A ferramenta permite uma
avaliacdo através da plataforma, sem precisar que os alunos fagam download do
aplicativo. O professor baixa o app e imprime cartdes de realidade aumentada que
sao entregues em sala de aula.

Cada aluno receberéa o seu préprio cartédo, e tera de maneja-lo de acordo com
a resposta que escolher. O app tem um mecanismo de scanner ativado pela camera
do celular, que decodifica as respostas dos cards. E uma alternativa que permite a

criacao de atividades avaliativas mais dinamicas.

Duolingo

Plataforma colaborativa que facilita 0 aprendizado de linguas estrangeiras, por
meio de ferramentas didaticas e exercicios para aprender idiomas como inglés,
francés, alemao e espanhol. Além da versao online, esta disponivel em formato de
app para os celulares com Android, iOS (iPhone) e Windows Phone. Também
possui extensdo para o Chrome.

O conteudo é dividido por assunto (como comida, animais, roupas, cores etc.)
e separado em licBes divertidas que trabalham pronuncia, escrita e compreensao oral.
Ao concluir um modulo, outros mais complexos sdo abertos e assim segue até 0s
niveis mais avancados.

Para acessar é preciso realizar o cadastro no site e ndo tem nenhum custo. A
plataforma também esta disponivel para a sala de aula.

As metodologias e tecnologias digitais oferecidas ndo sdo fixas, ou seja, a
Mentes Maker néo se limita a elas, podendo inserir novos conteudos, pois considera
as possibilidades de surgirem inovaces na area educacional, que serdo analisadas,
pesquisadas e posteriormente oferecidas as escolas.

Com essa proposta, considerando as caracteristicas formativas evidenciadas
durante a pesquisa e oportunizando aos professores e equipe pedagogica vivenciar e

experienciar o processo de ensino e aprendizagem, espera-se que 0s docentes sejam


http://www.uptime.com.br/blog/saiba-como-montar-um-cardboard
http://www.uptime.com.br/blog/saiba-como-montar-um-cardboard
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/android-4-4.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/ios-7.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/iphone-se.html
http://www.techtudo.com.br/mobile/windows-phone/
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-chrome.html
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capazes de refletir sobre sua prética, desenvolver uma atuacao inovadora a partir da
compreensao acerca das novas formas de ensinar e possam criar condicbes para
uma aprendizagem efetiva e transformadora.

Espera-se, também, que o Programa de Formacgdo Continuada propicie a
equipe pedagogica, especialmente ao coordenador pedagdgico, a capacidade de
atuar de forma dinamica e inovadora nos processos de planejamento da formacgéao
continuada dos professores, que seja capaz de analisar e refletir sobre o contexto
educacional para organizar o ensino, criar materiais didatico-pedagogicos, elaborar e
desenvolver projetos de intervencdo, compreendendo que qualquer acdo que
pretenda ser transformadora da realidade necessita dialogo, reflexdo e planejamento.

Acesse o infografico com a apresentacao da Mentes Maker no link:

https://youtu.be/hNAA2 YPZFc



https://youtu.be/hNAA2_YPZFc
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CONSIDERACOES FINAIS

As transformagdes na sociedade atual demandam uma transformag&éo nos
padrdes de formacéo docente e aprendizagem. A formacgao de professores vem sendo
tema de estudos e pesquisas nas ultimas décadas, demonstrando sua importancia na
area educacional, promovendo debates e direcionando para uma nova formacao
docente.

Tendo como objetivo geral investigar as caracteristicas formativas necessarias
a mediacdo docente entre os alunos do ensino fundamental | e as novas tecnologias
no processo de ensino e aprendizagem, buscou-se analisar as necessidades de
formacao de professores, direcionada para a mediacdo no uso de tecnologias na
pratica docente.

O estudo de teses e dissertacdes, demonstrou que o tema oferece um amplo
campo de pesquisa, podendo envolver diversas tematicas relacionadas a formacao
docente e as tecnologias aplicadas a educacao, consequéncia das transformactes
que ocorrem no ambito social devido a ampliacdo do acesso a essas tecnologias.

O estudo do referencial tedrico contribuiu para a compreensédo dos processos
de formacao docente —inicial e continuada, e das percepcdes sobre essas formacoes.
A conceituacdo de tecnologia ampliou os conhecimentos a respeito do tema e
possibilitou compreender os caminhos da insercédo das tecnologias digitais na escola
e como essas foram percebidas pelos professores

Com base nas reflexbes realizadas através da leitura dos autores que
compdem o referencial tedrico, gue fundamenta esta pesquisa, e da analise dos dados
coletados, observou-se nas professoras um perfil profissional comprometido com a
profissdo, porém ainda com algumas dificuldades.

Na analise da entrevista inicial com as professoras pode-se constatar que
consideram a possibilidade de experimentar e diversificar sua pratica, sentem-se
motivadas, procuram aprender e se esforcam para acompanhar as constantes
mudancas, demonstrando compreensao de que a presenca da tecnologia em sala de
aula é uma realidade que traz contribuicbes para o processo de ensino e
aprendizagem e, assim procuram relacionar o uso das tecnologias digitais,
diversificando a metodologia, de acordo com o conteudo a ser trabalhado e com as

possibilidades da turma.
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As professoras também afirmaram acreditar que a tecnologia digital contribui
para a aprendizagem e que o professor sempre vai ser o mediador nesse processo,
mas também mencionaram sobre a necessidade de que ele esteja se atualizando,
evidenciando que consideram a formacao continuada importante, pelo aprendizado e
inovacéao que propicia e pela contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem

O relato de algumas professoras participantes revelou, também, a necessidade
de disponibilizar o suporte necessario na utilizacdo das tecnologias educacionais.

Na sequéncia, analisamos a proposta do GEPP, os encontros e a pratica das
professoras em sala de aula, durante 4 meses (junho a setembro).

A proposta do GEPP foi desenvolvida a partir dos encontros da semana
pedagdgica, no inicio do ano, tendo como finalidade atender as solicitacdes das
professoras quanto a uma formacao voltada ao aprendizado do uso de tecnologias
digitais, pois tinham dificuldades para uséa-las e aplica-las pedagogicamente, sendo
gue a escola oferece diversidade de recursos nessa area.

Com base em temas apontados pelas docentes, o GEPP utilizando
metodologias ativas e inovadoras, disponibilizou conteidos por meio de videos e
textos na plataforma da intranet, criada especificamente para essa finalidade; orientou
o desenvolvimento de um projeto de literatura integrado a formacéao e langou desafios,
baseados nos temas indicados: interacdo e aprendizagem colaborativa através do
trabalho em grupo; mediacéo no processo de ensino e aprendizagem; e gamificacéo.
Um quarto desafio foi proposto com o objetivo de refletirem sobre a pratica
desenvolvida durante a formacéao.

Nos encontros, as professoras se envolviam em debates e discussfes sobre
os temas estudados, em uma troca rica de percepgdes, procurando compreender
aguele conteudo na pratica, sob a mediacéo e orientacéo da CP.

Os projetos foram registrados em cadernos, caprichosamente decorados e
apresentados de forma criativa e organizada. Procedimentos e atividades bem
detalhados foram observados na maioria das descri¢cdes, alguns traziam reflexdes
sobre atividades realizadas ou sobre a escolha de recursos, além de impressdes
sobre a participacéo e envolvimento dos alunos.

A analise dos projetos proporcionou uma visao do trabalho desenvolvido pelas
professoras no decorrer das atividades, evidenciando metodologias inovadoras ou
tradicionais, os recursos utilizados, as dificuldades que encontraram e algumas

reflexées.
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Os desafios propostos pelo GEPP, apés realizados, foram analisados,
revelando uma participacéo de 80% nos desafios 1 e 3 e 90% no desafio 2. O desafio
4 teve apenas 20% de participacdo. A aplicacdo na prética, foi observada em sala de
aula e mostrou que as professoras procuravam contextualizar a aprendizagem da
formacdo, desenvolvendo o trabalho em grupo, incentivando a interacdo e a
aprendizagem colaborativa entre os alunos (desafio 1), mediando o processo de
ensino e aprendizagem (desafio 2) e se esforcando para usar as tecnologias (desafio
3). No desafio 4 somente duas professoras refletiram sobre o trabalho realizado.

Essas analise e observacdes mostraram que, mesmo as professoras que néo
tém dificuldades no uso de tecnologias digitais, usaram com mais frequéncia as
tecnologias analdgicas, chamando a atencdo para o fato de que a insercdo de
tecnologias digitais na préatica ndo deve ser o aspecto central da formagé&o continuada,
mas uma opcao que precisa ser considerada e disponibilizada.

O uso de tecnologias digitais ndo depende de formacgéo continuada especifica,
mas da percepc¢do do professor sobre a necessidade e sua disposi¢cao para usa-la,
como ocorreu com uma das professoras que apresentava muita dificuldade com as
tecnologias digitais, tendo superado o problema com o apoio do GEPP e, a partir de
entdo, veio aplicando esses recursos em diversas atividades.

Nesse sentido, é preciso destacar a importancia da CP durante todo o processo
de formacéo continuada, desde a elaboracdo dos temas, escolha de metodologia e
recurso, apoio, disponibilidade e empatia, sua participacao foi fundamental para atingir
os resultados alcancados, assim como, para que 0 processo tenha continuidade.

A analise da entrevista 2, que teve como objetivo a avaliacdo dos professores
acerca da formacado realizada e sua aplicacdo pratica, aponta que a formacdo
continuada de professores € o caminho para aprimorar a pratica profissional, devendo
ocorrer de forma contextualizada, considerar 0 ambiente e 0s recursos disponiveis,
além do conhecimento prévio do docente em relagdo ao objeto de aprendizagem.

Apos refletir sobre os resultados da analise dos dados, considerando os
conceitos explorados no referencial tedrico da pesquisa, elaborou-se a proposta para
a criacdo de um programa de formacdo continuada de professores, baseada nas
caracteristicas evidenciadas em todas as etapas do estudo. Sdo elas: personalizacéo,
contextualizacao, receptividade, envolvimento e continuidade.

Assim, desenvolveu-se um programa de formacao continuada de professores

de uma maneira estruturada, personalizada, que considere a participacdo dos
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docentes no planejamento, observando as caracteristicas e necessidades da escola,
a diversidade de conhecimentos de cada professor, promovendo inovacdes que
possibilitem ao professor uma prética pedagodgica contextualizada e uma
aprendizagem significativa para ele e para os alunos.

As consideracdes aqui apresentadas, com base nos referenciais teoricos, nas
observacdes e nos dados analisados, revelam uma parte do caminho de descobertas
e de aprendizado durante o desenvolvimento da pesquisa.

Espera-se que a presente pesquisa, como producdo de conhecimento
cientifico, contribua significativamente com o campo da educacéo e das tecnologias,
guanto aos diferentes aspectos de sua manifestacdo no cotidiano escolar, seja na
formacéo de professores, no desenvolvimento e aprimoramento de novas praticas
pedagdgicas mediadas ou ndo por tecnologias digitais

No ambito da pesquisa em educacdo no Brasil espera-se contribuir com a
producdo de conhecimentos com enfoque qualitativo na coleta e analise de dados
empiricos que possam somar aos trabalhos publicados nos foéruns proprios deste
campo de pesquisa.

Acredita-se que o Programa de Formacéo Continuada Mentes Maker trara uma
contribuicdo significativa ao ser colocado em pratica, oportunizando a inovacao do
fazer pedagdgico de maneira personalizada, buscando atender as necessidades de
escolas e professores Além disso, poderd gerar dados para novas pesquisas,

ampliando o conhecimento sobre a importancia da formacao continuada.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA 1 (INICIAL)

Qual o pseuddnimo que gostaria de usar e sua idade?
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Formacao Académica:

Qual a sua graduacéo?

Em qual instituicao?

O curso foi presencial ou a distancia?

Em que ano vocé concluiu a graduacao?

Vocé possui algum curso de pos-graduacao? Qual?

Em qual instituicao?

O curso foi presencial ou a distancia?

E em que ano vocé concluiu a pés-graduacéo?

Fez outros cursos de especializacdes, cursos livres, seminarios, oficinas? Quais?

1) Carga horaria: Ano:
2) Carga horaria: Ano:
3) Carga horaria: Ano:

Ha quanto tempo de atuagdo como professor(a)?

Em que turmas que ja atuou?

1) Ja participou de cursos de formacao docente?

Se sim:

¢ Quais foram os principais interesses que o(a) levaram a participar de cursos de

formacéao profissional continuo? Ganhar mais, melhorar conhecimento, obrigagéo?

e Fale um pouco sobre o conteudo/tematica das formagdes que frequentou
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2) Ser professor(a) foi sua primeira op¢cdo? Ou o0 que o levou a escolher essa

profissdo? Questdo econdmica, altruista, incentivo da familia, outra? Por qué?

3) Atuando como professor(a), durante anos, Vvocé se considera um(a)
profissional experiente, ou ainda encontra alguma dificuldade? O que vocé acredita

gue contribuiria para reduzir essa(s) dificuldade(s)?

4) Como vocé definiria o seu perfil de atuacdo profissional em relacdo as constantes

inovacgdes no processo de ensino e aprendizagem?

5) O que vocé entende por tecnologia educacional?

6) Ja teve oportunidade de usar a tecnologia educacional na acao pedagogica? Relate

um pouco a respeito?

7) Vocé usa TIC no planejamento de suas aulas? Como?
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8) Como vocé relaciona o uso das TIC com a metodologia de suas aulas?

9) Acredita que por meio do trabalho com projetos a aprendizagem é mais
significativa? Por qué?

10) Com a insercao de novas tecnologias, novas metodologias e com 0s constantes
avancos na area das tecnologias digitais voltadas para a educacdo, muitos
professores ficam com receio de se tornarem dispensaveis, de serem substituidos
por todas essas inovagfes. Qual a sua opinido a respeito? (concorda, também

tem receio, acha que a tecnologia agrega ou atrapalha, etc)

11) Qual a sua opinido/expectativa sobre participar de um curso de formacao docente
para a mediacdo do uso de novas tecnologias no processo de ensino e

aprendizagem, desenvolvido no dia a dia da escola, a partir da sua realidade?

12) Ha algum aspeto pertinente que n&o tenham sido referidos nesta entrevista e que

gostaria de abordar?
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APENDICE B- ROTEIRO DA ENTREVISTA 2 (final)

1) Qual a sua avaliacdo do programa de formacédo desenvolvido no dia a dia da

escola, a partir da sua realidade?

2) Considera que a formagao provocou mudancas na sua atuacdo docente? Quais?

3) Que tipo de competéncias sente que desenvolveu ao longo da formagéo e do

grupo de estudo e préticas pedagoégicas?

4) Que aspetos dessa aprendizagem transpds durante este ano letivo para o seu

trabalho docente?

5) Como vocé avalia/analisa o que realizou em sala, a partir da formagao?

6) Como avalia/analisa a experiéncia? Por qué?
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7) Que recursos tecnologicos teve mais facilidade de usar? E quais teve dificuldade?

8) Como avalia a resposta dos seus alunos com uso de tecnologia no processo

ensino e aprendizagem?

9) O que vocé sente que foi mais significativo para vocé nessa experiéncia de

formacao?

10) H& aspetos pertinentes que ndo tenham sido referidos nesta entrevista e que
gostaria de abordar?




