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RESUMO

A presente dissertagao, apresentada como trabalho de conclusdo do Mestrado
Profissional em Educagéo e Novas Tecnologias, tem como tematica a formacao
continuada em Educacdo Ambiental (EA), de professores do Ensino
Fundamental I, de uma escola municipal localizada no centro do municipio de
Campo Largo-PR. Seu objetivo é analisar a formagéo inicial e continuada em EA
desses professores, para entdo apresentar como produto final um guia de
orientacdes sobre formacgao continuada em educagao ambiental. As discussdes
sobre as questbes ambientais estdo cada vez mais em pauta, além disso, a
legislagc&o nacional obriga a sua presencga no cotidiano escolar no Ensino Basico
em todos os seus niveis e modalidades. Os professores sdo os principais
agentes na producdo de conhecimento e formagao cidada dos estudantes, pois,
tornam-se exemplo e trabalham muitos conteudos relacionados ao meio
ambiente. A pesquisa baseou-se na perspectiva critica de Educagao Ambiental,
que propde uma ruptura com as praticas tradicionais e de reproducéo, visando
a emancipagao dos sujeitos. Referente a metodologia, este estudo baseou-se
em uma abordagem de pesquisa qualitativa, de carater exploratério, por meio de
uma pesquisa de campo. Além disso, foi valorizada uma pesquisa de cunho
bibliografica, a partir de obras, artigos e documentos oficiais. Para a coleta de
dados, foram utilizados questionarios semiestruturados. A pesquisa mostrou que
€ preciso abordar e incluir novas praticas nas escolas, mas € um processo lento,
gue demanda a construcao e disseminagao destas praticas entre os profissionais
que atuam com educacéo.

Palavras-chave: Formacdo continuada em Educacdo Ambiental. Educacao
Ambiental critica e formacgao de professores. Guia de orientagcdes para formagao
em Educacdo Ambiental. Educagdo Ambiental emancipadora.



ABSTRACT

The present dissertation, presented as a conclusion paper of the Professional
Master in Education and New Technologies, has as its theme the continuous
formation of teachers of Elementary School | in Environmental Education, being
applied to the teachers of a municipal school of the center of campo largo - PR .
Its objective is to analyze the initial and continuing education in EE of Elementary
| teachers of a school in the center of the city of Campo Largo / PR and then
present, as a final product: a guide of guidance on continuing education in
environmental education. Discussions on environmental issues are increasingly
on the agenda. In addition, national legislation obliges them to be present in daily
school life in basic education at all levels. Teachers are the main agents in the
production of knowledge and citizen education of students, as they become an
example and work many contents related to the environment. The research was
based on the critical perspective of Environmental Education, which proposes the
break with traditional and reproduction practices, aiming at an emancipation of
the subjects. Regarding the methodology, this study was based on a qualitative
research strategy, exploratory, through a field research, as well as bibliographic
from works, articles and official documents. For data collection, semi-structured
questionnaires were used. Research has shown that it is possible to approach
and include new practices in schools, but this is a slow process, and it is
necessary to disseminate new ideas in front of this very important group:
teachers.

Keywords: Continuing education in environmental education. Critical
Environmental Education and teacher training. Guide of guidelines for formation
in Environmental Education.
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13
1 INTRODUGAO

As discussdes sobre as questdes ambientais estdo cada vez mais em
pauta, além disso, a legislagdo nacional obriga a sua presenga no cotidiano em
todos os niveis e modalidades de ensino. Sendo assim, a tematica desta
pesquisa é a formagao de professores do Fundamental | no contexto da EA.

Os professores s&o os principais agentes na produ¢cédo de conhecimento
e formacao cidada dos estudantes, pois, tornam-se exemplo e trabalham muitos
conteudos relacionados ao meio ambiente.

Quando analisamos o trabalho dos professores no ambito do Ensino
Fundamental |, € ainda mais importante, pois, nessa faixa etaria, os estudantes
estdo construindo a propria identidade, sendo assim, valores, agdes e praticas
serdo levadas ao longo de toda a vida.

As Diretrizes Nacionais de Educacdo Ambiental, dentre seus objetivos,

afirmam que:

Art. 3° A Educagdo Ambiental visa a construgdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado
com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a
protecdo do meio ambiente natural e construido.

Art. 4° A Educagao Ambiental é construida com responsabilidade cidada,
na reciprocidade das relagcdes dos seres humanos entre si e com a
natureza. (BRASIL, 2012, p.2)

Ja a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que trata sobre as Diretrizes
e Bases da Educacao Brasileira (LDB), prevé que

na formagéo basica do cidaddo seja assegurada a compreensédo do
ambiente natural e social; que os curriculos do Ensino Fundamental e
do Médio devem abranger o conhecimento do mundo fisico e natural;
que a Educacdo Superior deve desenvolver o entendimento do ser
humano e do meio em que vive; que a Educagao tem, como uma de
suas finalidades, a preparagéo para o exercicio da cidadania (BRASIL,
1996, p. 56).

Ainda, a Lei 9.795/99, Lei da Educagao Ambiental, como ficou conhecida,

regulamentou o comando constitucional, sendo que, na educagao escolar, em
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todos os niveis e modalidades de ensino, o Orgéo Gestor — especificamente o
MEC - tem o dever de apoiar a comunidade escolar — professores, estudantes,
diregao, funcionarios, pais e amigos — a se tornarem educadores e educadoras
ambientais com uma leitura critica da realidade, uma leitura da palavra-mundo.

Percebe-se que a pratica docente nas escolas apresenta algumas falhas,
como, por exemplo, a falta de planejamento, sendo necessario analisar a
formacéo, incentivo e as praticas desses professores para uma atuagao efetiva
no ambito das questdes ambientais. Ainda, € preciso compreender claramente a
funcdo desta, sendo que

A educagdo ambiental assume assim a sua parte no enfrentamento
dessa crise radicalizando seu compromisso com mudancgas de valores,
comportamentos, sentimentos e atitudes, que deve se realizar junto a
totalidade dos habitantes de cada base territorial, de forma
permanente, continuada e para todos. Uma educacgéo que se propoe a
fomentar processos continuados que possibilitem o respeito a
diversidade bioldgica, cultural, étnica, juntamente com o fortalecimento
da resisténcia da sociedade a um modelo devastador das relagbes de
seres humanos entre si e destes com o meio ambiente (MEC,2012, p.
234).

Além da legislagédo focada em EA, foi estabelecida a regulamentacao da
formagao continuada de professores no Brasil; como foco nessa demanda, a
LDB dedica os artigos 61 a 65 do Titulo VI — dos Profissionais da Educacéo,
trazendo mudangas importantes no contexto da formagéo dos profissionais da
educacgao, ao salientar que a formagao se faga em “cursos reconhecidos”.

A categoria trabalho perde aqui seu lugar para “atividades”, com destaque
para o paragrafo unico do art. 61:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagao basica,
tera como fundamentos:

| — a presenca de sélida formacgao basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagao em servico;

Il — o aproveitamento da formacido e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 1996, p.156)

Além desses aspectos, o professor necessita estar em constante

atualizacao e formagédo. Por esse motivo, a formagao de professores vem sendo



15

tema de estudos e pesquisas nas ultimas décadas, reafirmando-se como
importante area do campo educacional, promovendo debates e direcionando
para uma nova formagao docente, visando “ressignificar os processos formativos
a partir da reconsideracdo dos saberes necessarios a docéncia, colocando a
pratica pedagdgica docente escolar como objeto de analise” (PIMENTA, 2012,
p.17).

Nesse sentido, € necessario pensar a formacao docente a partir da agao
do professor em sala de aula, procurando identificar suas necessidades em
relagcéo as dificuldades e duvidas frente as inovagdes tecnoldgicas voltadas para
a educacéao.

Considerando que os individuos ndo s&o somente cognitivos, mas
também psicossociais, é interessante refletir sobre a necessidade de um espaco
para discussao sobre as necessidades na formagao docente com e para o uso
de metodologia, no desenvolvimento de ambientes de aprendizagem ativa, na
importancia da interagdo social e na autonomia dos estudantes.

De acordo com Almeida,

A utilizacdo de tecnologias digitais portateis na mediatizacdo dos
processos educativos evidencia novos espagos de ensinar e aprender
diferentes dos espagos convencionais. Mas, para que possam
potencializar a aprendizagem formal e a formacg&o ao longo da vida, é
importante ir além da disponibilidade de acesso aos diferentes objetos
(ALMEIDA, 2007, p.1).

Dessa forma, o professor necessita de continuidade na sua formacéao, de
aprofundamento nas suas bases teoricas e de vivéncia pratica, com o apoio de
um sistema de gestédo e operacionalizagdo especificos, recursos adequados e
disponibilizados em diferentes sistemas de informagcdo, em momentos
presenciais ou virtuais, o0 que possibilitara a criagcdo de ambientes de
aprendizagem ricos e flexiveis.

Para Almeida, o uso de tecnologias digitais na educagdo traz
contribuigdes significativas

quando utilizadas como elementos de mediatizagcdo entre o
conhecimento cientifico e as experiéncias da vida dos alunos [...] bem
como para o estabelecimento de didlogo com os pares e a producéo
colaborativa de conhecimento. (2007, p. 2)
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Segundo Mercado (2002, p. 89), um programa de formagdo deve
oportunizar ao docente se posicionar criticamente no espago tecnologico e

contribuir

para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, por meio de uma
renovagao da pratica pedagdgica do professor e da transformagao do
aluno em sujeito ativo na construgéo do seu conhecimento, levando-
os, através da apropriacdo desta nova linguagem a inserirem-se na
contemporaneidade (MERCADO, 2002, p. 18).

Portanto, acredita-se que é fundamental que o professor tenha acesso a
uma formacgdo docente capaz de prepara-lo para o uso de tecnologia, ndo
apenas no sentido de saber usar os recursos, mas de fazer uso deles para
promover um processo pedagogico que conduza a uma aprendizagem dinamica,
ativa e significativa, e que diminua as desigualdades frente a ela.

Partindo da tematica exposta, é inquestionavel a necessidade de uma
mudanga de postura, tanto da sociedade quanto das empresas e governos, no
que diz respeito as questdes que permeiam acgdes de sustentabilidade.

Muitos problemas ambientais, que em um primeiro momento parecem
complicados de se resolverem, podem ser solucionados de maneira rapida e
simples, desde que haja investimento, mesmo que minimo, em educagéo
ambiental.

Foi em 1999 que esse tema foi colocado em pauta e resultou na
aprovagao da Lei 9.795, que estabelece a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.

Muito longe de se limitar a falar apenas sobre a preservagao da natureza,
a Educacdo Ambiental € um processo que possibilita ao individuo e a
comunidade a construcao de valores, habilidades e conhecimentos necessarios
para agdes conscientes e sadias, com relagcdo a questdes sociais e politicas.

Sobre o conceito de Educacdo Ambiental, existem varias definicdes para
o termo. O Congresso de Belgrado, promovido pela UNESCO em 1975, definiu
a Educacido Ambiental como sendo um processo que visa:

formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o
ambiente e com os problemas que lhe dizem respeito, uma populagéo
que tenha os conhecimentos, as competéncias, o estado de espirito,
as motivagbes e o sentido de participagdo e engajamento que |he
permita trabalhar individualmente e coletivamente para resolver os
problemas atuais e impedir que se repitam. (UNESCO, 1975).
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“A educacao, seja formal, informal, familiar ou ambiental, s6 é completa
quando a pessoa pode chegar nos principais momentos de sua vida a pensar
por si proprio, agir conforme os seus principios, viver segundo seus critérios”
(REIGOTA, 1997, p. 56). Tendo essa premissa basica como referéncia, propde-
se que a Educacdo Ambiental seja um processo de formagdo dinamico,
permanente e participativo, no qual as pessoas envolvidas passem a ser agentes
transformadores, participando ativamente da busca de alternativas para a
reducdo de impactos ambientais e para o controle social do uso dos recursos
naturais.

A partir dessas constatacoes, esta pesquisa tem como foco a analise da
formacéao continuada na area de Educacdo Ambiental, de professores do ensino
fundamental |, de uma escola do centro de Campo Largo-PR, processo que foi
submetido e aprovado de acordo com as diretrizes do comité de ética do Centro
Universitario UNINTER. Além disso, o uso de imagem foi expressamente
autorizado pelos participantes da pesquisa.

Ao final da pesquisa, foi proposto como produto um guia de orientacdes e
sugestdes para formagdes continuadas em EA, tanto presencial quanto na
modalidade EaD.

As Diretrizes Nacionais de Educagdo Ambiental de 2012, além das
Diretrizes Estaduais do Parana de Educacdo Ambiental de 2014, dispéem sobre
a educacgao ambiental e determinam que a tematica esteja presente no curriculo
escolar e seja trabalhada de forma transversal. Porém, para que isso seja
possivel, em primeiro lugar, € necessario garantir que a formagado dos
professores contemple a Educagdo Ambiental de forma significativa — o que
muitas vezes n&o acontece; bem como assegurar que os docentes tenham
acesso a cursos especializados e alinhados a dinamicidade da area. Partindo
desses pressupostos, a problematizagdo norteadora desta pesquisa é: como
suprir essa lacuna?

Partindo das demandas envolvidas nessa problematica, o estudo
apresenta as seguintes hipdteses: a) é necessario sistematizar uma formacéo
continuada, na qual os docentes possam analisar a legislagdo, perceber o
contexto da atualidade, assim, contribuindo para uma Educagdo Ambiental
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presente e de qualidade; b) a formagao continuada apresenta falhas quanto a
efetivagdo, sendo necessario adotar metodologias que atendam a real
necessidade de professores e interesse dos estudantes diante da EA, c) frente
ao cenario social contemporaneo, € necessario propor uma formacgao continuada
que permita a atualizagado dos professores, bem como estimule a criatividade e
a criticidade.

O objetivo geral da dissertacéo é analisar a formacéo inicial e continuada
em EA de professores do Fundamental | de uma escola no centro do municipio
de Campo Largo-PR para, entdo, apresentar um guia de orientacbes sobre
formacéao continuada em educagao ambiental.

A partir do objetivo geral, definiu-se como objetivos especificos: a)
contextualizar a importancia da educagdo ambiental na formacao inicial e
continuada de professores do Fundamental |, tendo como foco unico o objeto de
estudo EA; b) analisar legislagado concernente a EA; c) identificar como ocorrem
algumas praticas pedagogias em educacado ambiental; d) reconhecer possiveis
déficits no desenvolvimento de praticas pedagdgicas em EA; e) elaborar um guia
de orientagdes sobre formagao continuada em educagao ambiental.

Os principais autores que embasam este estudo s&o: Leff(2012),
Loureiro(2004), Alencastro(2015), Sachs(2002) e Layrargues(2015) para
Educacdo Ambiental, e Freire(1983), além de documentos do Ministério da
Educacdo (MEC) e da Organizagao das Nacgdes Unidas (ONU) referente ao
estudo sobre a formacgao de professores.

No primeiro capitulo, ha a fundamentagdo que embasa teoricamente a
formagdo continuada especificamente no municipio de Campo Largo e no
Estado do Parana. Referente a legislagdo em nivel nacional, a formacao
continuada é prevista pela Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDB), em seu titulo VI, que trata dos profissionais da educagao no art.
63°.

Ja no Estado do Parana, o Documento-sintese (PARANA, 2007, p. 32) do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE/PR), ao longo das 162
paginas, apresenta seus fundamentos politico-metodoldgicos, como também
traz os elementos constituintes do programa curricular, metodologia e
cronograma de atividades que contemplam inclusive os conteudos. Referente ao

ensino no municipio de Campo Largo/PR, a pesquisa tera como documento
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norteador a Lei 2.684/2015, que dispde sobre o Plano Municipal de Educacgéao de
Campo Largo (PME), nos termos das Leis Federais 9.394/96 e 13.005/14, que

no art. 2° evidencia as diretrizes do municipio.

O segundo capitulo traz conteudos que servem como fundamentacéo
para a tematica Educagdo Ambiental (EA). O desenvolvimento da EA como
pratica educativa que perpasse de forma integrada todas as disciplinas da
educacgao basica, bem como todos os niveis e modalidades de ensino, esta
presente na grande maioria dos textos legislativos que a regem, a exemplo da
Lei 6.938, de 31 de agosto de 1981, que estabeleceu como um dos principios da
Politica Nacional de Meio Ambiente, no seu art. 2°, que a educacao Ambiental
esteja presente em todos os niveis de ensino, inclusive na educacéo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacéo ativa na defesa do meio
ambiente (BRASIL, 1981, p. 56). Anos mais tarde, a Constituicdo Federal, de 5
de outubro de 1988, reafirma o principio da Politica Nacional de Meio Ambiente.
Ainda, a titulo de complementagcdo, serdo abordados documentos, como:
Diretrizes de Educagcdo Ambiental de 2012, Diretrizes Estaduais, além da Base
Municipal de Campo Largo.

No capitulo referente a metodologia, verificam-se os dados que amparam
a estratégia qualitativa da pesquisa, bem como seu carater exploratério,
concretizada através da pesquisa de campo, e de estudo bibliografico,
desenvolvido a partir de estudo sistematica de obras, artigos e documentos
oficiais. Também serdo abordados os critérios para a construgao do universo de
estudo e o método de coleta de dados, que se efetivou por meio da técnica de
aplicagao de questionarios semiestruturados.

No intuito de comprovar a necessidade de inovacdo na formacao
continuada de professores em EA, bem como a primordialidade de uma
formacgao que efetivamente contribua para o desenvolvimento da criticidade e
proporcione condicbes favoraveis para mudangas, buscaram-se certos
procedimentos metodoldgicos e é exatamente neste sentido que se constata a
relevancia da pesquisa em educacéao; pois, conforme afirma Moreira e Caleffe
(2006, p. 19): “o conhecimento revelado pela pesquisa é inevitavelmente
incompleto, mas ele pode e deve levar a uma melhora da qualidade de ensino

nas escolas”.
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A pesquisa através da exploragdo da realidade da populagdo tornou-se
importante, porque compreender as diversas representacdes de meio ambiente
pode possibilitar a criacdo de situagdes nas quais as pessoas se sintam
motivadas a rever o modo como concebem e se relacionam com o meio

ambiente e as pessoas.

O guia de orientagdes foi elaborado a partir dos resultados obtidos no
campo e foi construido utilizando a plataforma Canva, sendo estruturado a partir
do viés da Educagao Ambiental Critica.

Como consideracbes finais, constatou-se que € possivel propor
mudangas frente a EA, mas, para isso, € necessario propor novas abordagens
metodoldgicas nas formagdes continuadas para, entdo, sensibilizar as pessoas
— agentes envolvidos na educagdo, e propiciar a oportunidade em construir
sujeitos emancipados.



2 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A proposta deste capitulo é refletir sobre a formagdo continuada de
professores a partir das diversas legislagbes, federal, estadual e municipal,
para, entdo, posteriormente, compreender a sua implementagdo no que se
refere a Educacdo Ambiental, além de analisar os diversos formatos frente a
elaboracao de formagdes continuadas.

Para analise, os parametros utilizados baseiam-se na educacao critica,
aquela que propde a construgdo de um sujeito emancipado.

Ao longo das ultimas décadas, com o advento da globalizagdo da
economia, da reestruturacdo produtiva e do neoliberalismo, mudancas
significativas ocorrem com o impacto do ajuste da nova ordem do capital. Tais
transformagdes intervém nas esferas da vida social, politica e educacional
contribuindo para uma efetiva democratizagao do ensino.

Para fazer um contraponto a estas mudancas, € hora de repensar o
papel dos profissionais da educagdo, bem como seus respectivos
compromissos politicos e competéncias técnicas. Existe a necessidade da
formalizacdo de um espaco para essa formacao, e o desenvolvimento de um
novo formato que estabeleca novas formas de organizar o trabalho na escola
e potencialize as discussdes que objetivam contribuir efetivamente com a
pratica educativa e qualificacdo com foco no direito social.

De acordo com Saviani (2001, p. 89), a partir do método materialista-
dialético e da visdo que busca o enfrentamento dos desafios, tomando como
principio a tendéncia pedagdgica histérico-critica; a formagao continuada nao
deve se restringir a resolugcao de problemas especificos de sala de aula, mas
contribuir para que o professor ultrapasse a visdo compartimentada da
atividade escolar e passe a analisar os acontecimentos sociais, contribuindo
para sua transformacgao.

Assim, a formagao dos professores deve ser orientada por uma teoria.
Sem desconsiderar a importancia da pratica, é preciso ressaltar a teoria nao
s6 para uma reflexdo sobre novas possibilidades ao acesso do conhecimento,

como também para a analise da prépria pratica. Sem uma formacao teorica
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sélida fica dificil, por exemplo, fazer uma analise historica sobre a profissao
docente, a escola e o conteudo a ser ensinado no contexto social atual.

Concebe-se aqui a formagao continuada tendo a escola como espacgo
de formacgédo, pois, dessa forma, ela se articula melhor as condigbes de
trabalho e tempo de professores. E no “chdo” da escola que propostas de
mudanga devem ser levantadas, discutidas e concretizadas no projeto politico-
pedagogico, garantindo um processo formativo que promova a tomada de
consciéncia para a construgao da escola democratica.

A complexidade de fatores que permeiam a questdo da formacéao
continuada é bastante abrangente e esta ligada ao desenvolvimento da escola,
do ensino, do curriculo e da profissdo docente. Para além da aprendizagem
da matéria a ser dada em sala de aula, a formacgé&o de professores traz consigo
aspectos relevantes que constituem o ser professor.

Ainda, quando se aborda os professores que atuam no Ensino
Fundamental |, essa formagao € essencial, pois, estes profissionais atuam
com sujeitos que estdo construindo as suas identidades como seres humano
sociais e politicos. O que diferencia esses profissionais, atuantes no Ensino
Fundamental |, dos demais, é a formagao especifica — Licenciatura em
Pedagogia, a qual aborda diversas metodologias de ensino e foca no processo
de ensino e aprendizagem.

Para reflexdo, € necessario destacar a importancia da atualizagao
profissional constante para atender as demandas sociais da atualidade.

A contemporaneidade exige mudancas, adaptacdes, atualizagdes e
aperfeicoamento. A globalizag&o, a informatica, toda a tecnologia moderna é
um desafio para quem se formou ha mais de uma década. Por isso, existe a
necessidade da oferta de condi¢bes minimas de trabalho aos professores,
para que desempenhem sua funcdo de modo satisfatorio. Isso implica em
muito preparo, conhecimento e disponibilidade do educador para se adaptar
as novas situagdes vividas na sala de aula.

Afinal, do que se trata a formacdo continuada de professores? A
concepgao de Novoa (1999, p. 12) € a de formagao continuada concebida
como processo critico-reflexivo do saber docente.

As propostas de formagao priorizam o aspecto politico emancipatorio e
o papel ativo do professor, sujeito na constru¢cado de seu saber com base na
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investigac&o sobre sua propria pratica, no transcorrer de toda a sua carreira,
preferencialmente no ambito da instituicdo escolar. A partir desse pressuposto,
a formagéao adquire um carater nem so pratico e nem so6 teorico, uma vez que
permite que se realize uma praxis educativa.

Assim, a formacg&o docente possibilita resgatar componentes de
inovacéo para o meio escolar, num processo de acumulagao e reflexividade
critica da pratica. N&o confundindo a reflexdo com um ato de pensar sobre a
pratica, sem um suporte tedrico norteador, ficando reduzido a um saber
pragmatico/praticista. Ao contrario, € um movimento dialético que conduz a
mudancga, permitida pelo distanciamento do sujeito da situagdo do cotidiano
docente, gerando uma autorreflexdo sobre as préprias praticas concepgdes
tedricas.

Referente aos modelos de formacédo continuada e, se tratando de
producao de pesquisa nesta area, André destaca que a década de 1990 teve
como foco as propostas oficiais realizadas na instituicao escolar e concebidas
em servico, enfatizando o papel do professor como profissional e a pratica
pedagogica. De acordo com a autora,

os artigos periddicos enfatizem a necessidade da articulagdo entre
teoria e pratica evidenciando um tratamento isolado das disciplinas
especificas e pedagogicas, dos cursos de formagao e da praxis, da
formagao inicial e continuada. (ANDRE, 2004, p. 45)

Neste ponto, emerge as principais questdes do modelo apresentado:
que tipo de estudante e qual sociedade se quer? Que tipo de formacgao
orientara as ag¢des docentes? Atualmente, ha uma forte tendéncia em apontar
o professor reflexivo como a melhor forma de prepara-lo para situacdes
desafiadoras e inovagdes do mundo globalizado. Entretanto, vivendo numa
sociedade excludente, para se estabelecer uma formagao que possa atender
as demandas atuais, num pais com grande numero de analfabetos, e escolas
de baixa qualidade, ndo ha como negar o valor dos conteudos escolares.

Os estudantes de escolas publicas sdo os que mais necessitam de
conhecimento para o enfrentamento desses desafios. Segundo Saviani
(2000), a fungao social da Escola é transmitir o conhecimento historicamente
construido ao longo do tempo, para que o individuo perceba criticamente a
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realidade social e possa se comprometer com a sua transformacéo. Libaneo

(1998, p. 56) discute a importancia do conhecimento nas politicas de formacéo:

Argumentou-se neste texto que as politicas de capacitagdo precisam
retomar o que é prioritario na formacgao: atender as fungdes sociais da
escola e aos objetivos de formagéo propostos para os alunos. Ora,
essas fungdes e esses objetivos relacionam-se diretamente com o
conhecimento; conhecimento que se torna cultura, que ajuda a
explicar e a compreender as realidades econémicas, sociais, culturais,
politicas, visando a apropriagao histérica dessas realidades e a
intervengdo nela. Definidas essas responsabilidades inerentes as
escolas e ao trabalho dos professores, resta definir os meios de
realizacdo dos cursos, seminarios.

Nessa perspectiva, as atividades de formacdo que constituem esta
proposta se orientam por dois objetivos: a ampliacdo do universo de
conhecimento dos professores e a reflexdo da concepgdo pedagogica
historico-critica, como orientadora da pratica.

Entende-se conhecimento como o aporte tedrico envolvendo:
conteudos especificos das disciplinas, resultantes das experiéncias humanas
sistematizadas pela escola. E o conhecimento histérico, ou seja, a importancia
historica e social dos conteudos, em qual contextos surgiram, porque e como
foram sistematizado, avangos e validade para os dias atuais. Além disso, o
conhecimento das concepgdes pedagodgicas também tém relevancia, porque
sustentam a acao educativa.

Estes conhecimentos “tecidos” de forma consistente devem ser
articulados a pratica. Nao ha melhor pratica do que uma boa teorizagdo. Sem
desconsiderar a importancia da pratica, € preciso ressaltar a teoria ndo sé para
a reflexdo sobre novas possibilidades de conhecimento, como também para
uma analise da propria pratica. Sem formacgao tedrica solida fica dificil fazer
uma analise histérica para entender a profisséo, a escola e o conhecimento no
contexto social vigente.

Adota-se o0 método materialista dialético-histérico na busca do
enfrentamento dos desafios e toma-se como principio a tendéncia pedagogica
historico-critica (SAVIANI, 2001, p. 67). Esse autor afirma que a formacgao
continuada ndo deve se restringir a busca por resolucdo de problemas

especificos de sala de aula, mas contribuir para que o professor ultrapasse a
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visdo compartimentada da atividade escolar e passe a analisar os
acontecimentos sociais, contribuindo para sua transformagéo.

Segundo Contreras (2000, p. 78), percebe-se nas propostas de
formacdo continuada de professores a incorporacdo de discursos e
‘modismos” que, no seu contexto, relegam a segundo plano a democratizagéo,
0 acesso e apropriagao do conhecimento necessario para o desenvolvimento
intelectual e humano dos estudantes.

Nessas politicas, os professores sado controlados em suas atividades,
preestabelecidas em competéncias, conceito que esta substituindo o de
saberes e conhecimentos, acarretando 6nus para os professores, uma vez que
o expropria de sua condi¢ao de sujeito do conhecimento.

Cada professor deve ter o compromisso de contribuir com seus
conhecimentos, para a transformacdo estrutural da sociedade. Tal
contribuigdo “se consubstancia na instrumentalizacao, isto €, nas ferramentas
de carater historico, matematico, cientifico, literario etc., que o professor seja
capaz de colocar de posse dos alunos” (SAVIANI, 1983, p. 83).

O professor parte da pratica social e busca alterar qualitativamente a
pratica de seus estudantes, enquanto agentes de transformagdo social. O
significado do trabalho do professor € formado pelo seu objetivo de ensinar,
tendo como finalidade a apropriagcdo do conhecimento pelo estudante,
consciente das condigdes reais e objetivas do processo ensino-aprendizagem.
Ao professor cabe a mediacao entre o estudante e o conhecimento que |he
permita o entendimento da realidade social e a promog¢éo do desenvolvimento
individual. Essa mediac¢ao implica em articular a aprendizagem do estudante
a formacao continuada do professor vista aqui como uma continua e dinamica
construcao do conhecimento profissional e concebendo as contribuicbes
tedricas como subsidios que possibilitem a reflexdo e a orientagdo da pratica.

Profissionais da educacédo tém o “dever’ de participar dos eventos
formativos propostos pela Secretaria de Educacédo, os quais precisam de uma
proposta mais ampla, continua e sistematizada, que lhes permitam a
discussdo dentro da escola, coletivamente, visando uma formagdo mais
direcionada ao conhecimento, com o objetivo de analisar a relagdo entre o

saber tedrico e o fazer pedagogico.
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2.1 Reflexoes sobre a LDB — Lei de Diretrizes e Bases

Referente a legislagdo em nivel nacional, a formagado continuada é
prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDB, Lei 9394/96, que
em seu titulo VI, trata sobre os profissionais da educacao e em seu art. 63°

determina que:

os sistemas de ensino promoveréo a valorizagao dos profissionais de
educacdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico para esse fim; [...]
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho.

[...] a atualizagéo, o aprofundamento dos conhecimentos profissionais
e o desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o trabalho
educativo deverao ser promovidos a partir de processos de formacgao
continuada que se realizardo na escola onde cada professor trabalha
e em agbes realizadas pelas Secretarias de Educagdo e outras
instituicbes formadoras, envolvendo e equipes de uma ou mais
escolas. (BRASIL, 1996, p.131)

A LDB estabelece como uma das competéncias da Unido: “elaborar o
Plano Nacional de Educagao” (PNE) e estipula como meta o prazo de dez anos
para que os professores sejam “graduados ou formados por treinamento em
servigo”, apontando esta ultima como forma acelerada de “corrigir” a escassez
dos cursos de formacéo inicial em nivel de graduacéo.

O PNE (BRASIL, 2001, p. 95) trata da formagdo continuada dos
professores como uma das formas de valorizagdo do magistério e melhoria da

qualidade da educagao:

E fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de
aperfeigopamento constante os bons profissionais do magistério [...] A
formacao continuada dos profissionais da educagao publica devera
ser garantida pelas secretarias estaduais e municipais de educagao,
cuja atuagéo incluira a coordenagao, o financiamento, e a busca de
parcerias com as Universidades e Instituigbes de Ensino Superior. (p.
40)

‘Com o objetivo de contribuir para a melhoria da formagdo dos
professores e alunos” (MEC, 2006), o Ministério da Educagéao e Cultura criou,
em 2003, a Rede Nacional de Formacgao Continuada para a Educagao Basica,

26



formada por Universidades e Centros de pesquisa para desenvolver projetos
na area de formacgao continuada de professores.

Outras acgdes desencadeadas pelo MEC apostam na formacgao
continuada: o ‘Pro-letramento (mobilizagao pela qualidade da educagao para
professores das séries iniciais do ensino fundamental) e o Programa de
Incentivo a Formagéo Continuada de Professores do Ensino Médio.

Ha ainda o Fundescola, financiado pelo Banco Mundial, que desenvolve
projetos como o PDE (Plano de Desenvolvimento Escolar) e o Programa de
Apoio a Leitura e Escrita. Percebe-se também maior empenho por parte das
Secretarias Municipais e Estaduais em dinamizar agdes que resultem em uma
formagao continuada mais efetiva com foco na melhoria da qualidade da
educacao.

Conforme o texto da LBD, a formagé&o continuada € prevista e garantida
pela lei; cabe aos estados e municipios se adequarem a ela e ofertarem a
formagao continuada aos seus professores, a qual deve garantir a valorizagéo
do professor, visando a atualizagdo de acordo com as necessidades sociais,
politicas e curriculares da época.

Quando a formacéo for ofertada, deve seguir um objetivo. Saviani

(2008, p. 9) menciona que essa formagao implica em:

a) ldentificagcdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa
0 saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condigdes de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de transformagéo.

b) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

c¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas

assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua produgdo, bem como as tendéncias de sua
transformacéo (SAVIANI, 2008, p. 9).

Analisar a formagéao de professores € algo complexo, afinal, o professor
deve tomar consciéncia de sua importancia e analisar se esta formacgao é de
fato critica ou segue uma tendéncia mercadologia ou de interesses politicos.
Assim, filtrar determinados conteudos/tendéncias ao final do processo: seu

contato com o estudante.
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2.2 Reflexdes sobre a Formagao Continuada de professores no Estado do
Parana

Na histéria do Parana, notou-se uma auséncia de unidade na politica
educacional de capacitacao dos professores da rede estadual de ensino, pois
“a principio sao descentralizados os cursos de capacitacdo para o NRE
[Nucleo Regional de Educacgéo], depois, no governo Lerner, sdo centralizados,
via terceirizagao, na Universidade do Professor, mais conhecida como Faxinal
do Céu” (LIMA; VIRIATO, 2000, p. 11).

Segundo Nadal (2007, p. 4), a gestédo Lerner (1995-1998 e 1999-2002)
caracterizou-se pela adogao de politicas educacionais que prezavam acodes
como: a) financiamento de programas educacionais com recursos do Banco
Mundial; b) terceirizacdo da educacgdo; c) extingdo das modalidades
profissionalizantes em nivel médio; d) adogdo de educagédo aberta e a
distancia para formacgéo de professores em nivel superior; €) estabelecimento
da Universidade do Professor, em Faxinal do Céu, como centro para formacgao
continuada dos trabalhadores da educagao.

De acordo com os estudos realizados por Oliveira (2011, p. 217) sobre
as politicas educacionais desenvolvidas entre os anos de 1995 a 2002, no
Estado do Parana, “o governo Jaime Lerner foi marcado por uma politica
educacional que obedeceu severamente as regras do Banco Mundial”. Assim,
na medida em que o desempenho educacional, nesse periodo histoérico, fosse
aferido pelos resultados e pelos indices de aprovagéo, como o Programa de
Corregao de Fluxo, o proprio processo pedagdgico de ensino e aprendizado
ficara relegado a segundo plano.

Apos o pleito eleitoral de 2002, tanto no nivel estadual como no ambito
federal, no ano de 2003, tomou posse pela segunda vez como governador do
Estado do Parana, Roberto Requido, pelo PMDB, e como presidente da
Republica, elegeu-se Luiz Inacio Lula da Silva, pelo Partido dos Trabalhadores
(PT). Na area educacional, na primeira gestdo (2003-2006), o governo
Requido nao efetivou um projeto governamental, pois colocou em construgéo
o Plano Estadual de Educacdo (NADAL, 2008, p.123).



Ja a ascensédo politica de Requido ao governo do Estado refletiu o
genuino apoio de “forgas progressistas e populares, bem como de uma grande
parcela de eleitores mais conservadores. Sua campanha de governo se firma

num movimento de recusa as politicas neoliberais” (ALMEIDA, 2006, p. 218).

Requido, do ponto de vista politico, guarda enorme distancia em
relacdo ao Governo Lerner. Requido ndo é declaradamente um
privatista, € um nacionalista que defende a presenca do Estado em
todos os setores da economia. Entretanto, essa diferenca politica, ndo
impediu a implementagcdo de uma reestruturagdo do ensino superior
no Parana, comandada pelo secretario Rizzi, cujo resultado concreto,
no periodo de 2003-2006, foi a redugdo, em termos reais, do
financiamento das IEES paranaenses em patamares inferiores ao
Governo Lerner (1999-2002) (PAIVA, 2010, p.55).

Segundo Michelon; Zanardini; Rosa (2007, p. 68), no Estado do Parana,
o Governo Roberto Requido anunciou como principios de sua politica
educacional os seguintes aspectos: a) educagdo como direito do cidadao, b)
universalizagdo do ensino, c) escola publica, gratuita e 8 de qualidade, d)
combate ao analfabetismo, e€) apoio a diversidade cultural, f) organizagéo
coletiva do trabalho e g) gestdo democratica.

Com o slogan de governo em defesa da escola publica, Requiao
introduziu mudangas na organizagao de trabalho nas escolas paranaenses.
Redimensionou e regularizou muitas das condigdes de trabalho do professor
da rede estadual de ensino.

Para Nadal (2008, p. 56), as ac¢des desenvolvidas durante os dois
mandatos (2003-2006) e (2007-2010) do governo Requido no Parana tiveram

como fio condutor questdes envolvendo:

discurso de gestdo democratica como tépico da politica educacional
e prioridade no PEE e, em termos praticos, a criacdo da
Coordenacgao de Capacitacao, da Coordenacao de Apoio a Diregédo
e [...] do “Caderno de Apoio para a Elaboragao do Regimento
Escolar” (NADAL, 2008, p. 38).

Esse “Caderno de Apoio para a Elaboragado do Regimento Escolar” para
as escolas da rede estadual de ensino materializou-se enquanto um

documento praticamente acabado, pois competia as instituicbes
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‘simplesmente” adequar suas informagdes e colocar nos artigos a
correspondente numeracgéo.

Estudos como os de Gilioli; Oliveira; Pinheiro (2011, p. 90) afirmam que
a Secretaria de Estado da Educacéo, durante a gestdo do governador Roberto
Requido, nos anos de 2003 a 2008 implantou um “conjunto de ag¢des para
elaborar e estabelecer as diretrizes norteadoras da educacado das escolas
publicas paranaenses. O processo foi permeado por encontros
descentralizados, grupos de estudos, semanas pedagdgicas, enfim, agdes
expressivas” (GILIOLI; OLIVEIRA; PINHEIRO, 2011, p. 3) que possibilitariam
outros encaminhamentos ordenados por tal Secretaria a seus 32 Nucleos

Regionais de Educagao espalhados pelo estado do Parana.

Qual foi o real interesse do governo estadual em investir na produgao
das Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana? Segundo os escritos dos
mesmos autores, entendeu-se que a necessidade teve uma matriz politica

devido ao posicionamento do préprio governador Roberto Requido face a

forma com que esse documento se desenhava no inicio do
processo, refletia muitas inquietagdes e descontentamentos com o
encaminhamento que havia tomado as politicas publicas em
educagao, tanto no plano estadual como no federal. (2011, p. 23)

Além disso, acrescenta-se, que, na época referenciada, Mauricio
Requido de Mello e Silva era o Secretario de Estado da Educacéo (GILIOLI,
OLIVEIRA; PINHEIRO, 2011, p. 8).

Um dos desdobramentos do processo de formulacdo e implementagao
das diretrizes foi o chamado Projeto Folhas, que posteriormente constituiu-se
no Livro Didatico Publico (GILIOLI; OLIVEIRA; PINHEIRO, 2011).

Além disso, foram nas paginas eletronicas do “Portal Dia a dia
Educacdo” que a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) sinalizou
informagdes sobre sua politica de ensino por meio de itens voltados a
satisfagcdo da demanda educacional com “qualidade social”, e especificamente
tematizou sobre a Organizag&o coletiva do trabalho e a gestdo democratica
(NADAL, 2008, p. 56).
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Isso salienta que a formacao de professores foi elencada como uma das
prioridades pela Secretaria de Estado de Educacéo do Parana (NADAL, 2007,
p. 3), na medida em que Requido, “pautou sua campanha e proposta de
governo na superagdo das politicas implantadas pelo antecessor,
enquadradas como relativas a um estado minimo”. Em outras palavras, as
politicas publicas voltadas a educacido paranaense constituiram-se de um
inflamado “discurso educacional marcado por denuncias contra teses como a
submissao a organismos internacionais e a adog¢ao de politicas educacionais
que colocavam a educagédo a servigo do mercado neoliberal” (NADAL, 2007,
p. 4).

Segundo Gomide e Miguel (2009, p. 305), “o concurso publico para
professores e pedagogos e a retomada dos cursos técnicos da rede publica,
por exemplo, figuram entre as agdes politicas imediatamente implementadas”
no inicio do governo Requiéo (2003-2006).

Em 2004, paralelamente a construgcédo do Plano Estadual de Educacéo,
a Secretaria de Estado de Educacg&o do Parana, mediante a Resolugao 1.457,

criou

a “Coordenacado de Capacitagcdo dos Profissionais da Educacgio”

(ligada a Superintendéncia de Estado) e instituiu o “Conselho de

Capacitagdo”, passando a organizar todo o processo de formagao

continuada dos professores da rede estadual” (NADAL, 2007, p. 7).

Assim, apresentam-se, de acordo com Nadal (2007, p. 8), as
modalidades de formacgao continua oferecidas aos professores e escolas da
rede estadual durante o governo Requido (2003-2006 e 2007-2010): a)
operacionalizagdo do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE —
pelas IES e diretamente ligado ao plano de carreira; b) reunides pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas com seu coletivo em datas previstas em calendario
escolar; c) grupos de estudo desenvolvidos aos sabados; d) cursos e
simposios relacionados as areas do conhecimento ou as modalidades de
ensino, desenvolvidos em Faxinal do Céu, CETEPAR ou outro local; e) Projeto
Folhas, no qual os professores, de acordo com sua iniciativa, poderiam
produzir textos relacionados ao trabalho pedagogico dos conteudos
curriculares, socializando desse modo suas experiéncias; f) o préprio Portal
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Dia a Dia Educagdo, da SEED-PR, que funcionava como ambiente
colaborativo de aprendizagem, disponibilizando ndo apenas informagdes,
como também conhecimentos voltados a subsidiar o trabalho docente.

A génese do Programa de Desenvolvimento Educacional no Estado do
Parana esta relacionada ao processo de elaboracédo do Plano de Carreira do
Magistério pela Lei Complementar 103, de 15 de marco de 2004, e foi
implementado pelo Decreto 4.482, de 14 de margo de 2005 (SANTOS, 2010,
p. 76).

Ja no ano de 2006, a Secretaria de Estado da Educacgao aprovou o
programa para ascensao na carreira do magistério, com o objetivo de prever
melhorias na qualidade de educacgéo do Estado (MORAES; TERUYA, 2010, p.
4). Mas é a partir do ano de 2007 que caracteriza o inicio da politica de
formagao continuada do magistério destinada a “qualificagao/titulagcédo dos
docentes da Rede Estadual de Ensino” (ORSO, 2010, p. 1), mediante
determinado processo seletivo, sustentada pelo referido Plano de Carreira,
que assegura o afastamento dos docentes que estdo no ultimo nivel da
carreira por dois anos da sala de aula.

O documento-sintese do Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE/PR) (PARANA, 2007, p. 32) em suas 162 pé&ginas, apresenta os
fundamentos politico-metodologicos do Programa em questdo, traz os
elementos constituintes do programa curricular, metodologia e cronograma de
atividades até os conteudos das 17 areas curriculares, a saber: Lingua
PortuguesalLiteratura, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Educacao
Fisica, Educacgéo Artistica, Fisica, Quimica, Biologia, Filosofia, Sociologia,
Pedagogia, Lingua Estrangeira Moderna, Disciplinas Técnicas, Gestao
Escolar, Educacéo Especial. De acordo com Paiva (2010, p. 51), o Governo
Requido (2003 - 2010) “destinou parte expressiva do orgamento do Estado
para o pagamento das dividas externa e interna, tanto no que se refere ao
pagamento de juros e encargos, como em amortizagdes” e que foram
superiores aos investimentos com a educagao paranaense.

Portanto, nesse governo estudado, compreendeu-se que

A centralizagdo da concepgao da formacdo continuada pela SEED e
a descentralizagao de sua execugao, revelam sua utilizacdo de modo
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instrumental e a servico da implementacdo de politicas e reformas
propostas pela propria Secretaria, atribuindo também as demais
tecnologias pedagdgicas (a avaliagdo institucional e o projeto
pedagogico da escola) um teor racionalizado e instrumental, ja que
seu desenvolvimento se faz para dar conta de uma agenda de
trabalho externa, e ndo propria. (NADAL, 2007, p. 12)

Nesse sentido, segundo Gomide; Miguel (2009, p. 301), os governos
Lerner (1995 - 2002) e Requiao (2003 — 2010) “definiram diferentes estratégias
politicas, orientadas por distintas concepgdes de Estado, sociedade e
educacgao, que resultaram no estabelecimento de politicas publicas também
diferenciadas”.

Na atualidade, em datas previstas no calendario escolar, a SEED
oferece formagao aos professores, onde os proprios pedagogos dos colégios
ministram as formag¢des na propria escola.

Muitos temas abordados sao considerados macantes, pois nao
possuem uma diversificagdo estratégica, no qual fomenta-se apenas leitura de
documentos e pouca discussao pratica. Muitas escolas excluem as atividades
do calendario para realizar reunides com outros objetivos, ja que os temas
propostos nao atendem as expectativas dos grupos.

Em uma rapida conversa com esses profissionais, € perceptivel que a
maioria massiva considera essa formacéao ruim. Seria necessario implementar
um programa mais efetivo, com a participacdo de profissionais de diversas
areas, utilizar outros ambientes para formacéo, e aproximar os temas com a
realidade dos educadores.

Além disso, a Secretaria de Estado da Educacg¢ao do Parana oferece a
todos os profissionais da rede (professores, pedagogos, diretores, agentes
educacionais) cursos de formagao continuada nas modalidades: presencial,
na qual o cursista precisa estar presente no local onde acontecera a formacao,

semipresencial (presencial e on-line) e a distancia (on-line).
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2.3 Formacgao continuada de professores no municipio de Campo largo/PR

Campo largo, cidade localizada no Estado do Parana, de acordo com a
prefeitura, possui mais de 100 mil habitantes, além de 106 escolas no seu
territorio.

Referente ao ensino no municipio, ele tera como base a Lei 2.684/2015,
que Dispde Sobre o Plano Municipal de Educacdo de Campo Largo (PME -
Campo Largo), nos termos da Lei Federal 9.394/96 e 13.005/14, conforme o

que estabelece o art. 2°:

Il - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; [...]

VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnologica do
Municipio de Campo Largo; [...]

IX - valorizacdo dos profissionais da educacéo;

X - promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Diante do exposto, o municipio estabeleceu como meta a valorizagao
dos profissionais da educacdo. Entre eles, o professor. Sendo assim, o
municipio preza pela formac¢do continuada para, entdo atingir as metas do
PME, promovendo um ensino humanistico e voltada a cidadania.

Ainda sobre a formagao continuada dos professores do municipio,
segundo o PME (2014), consta a meta 12, que visa garantir que todos os
professores da Educacdo Basica possuam formacao especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que

atuam. Como estratégia para atingir a meta, o municipio estabeleceu:

12.1 Incentivar os professores da rede publica de ensino, a
participarem de cursos e programas de formagdo na area de
atuacgao.

12.2 Valorizar nos concursos, a formacao académica em nivel
superior voltada ao conhecimento e reflexdo da demanda da rede
publica de Educacao Basica.
12.3 Propor discussoes, por meio de féruns sobre a importancia do
ingresso em nivel superior na modalidade presencial e a distancia,
em cursos que apresentem qualidade, interligados aos
condicionantes do mundo do trabalho, como também as
necessidades de desenvolvimento local, regional e nacional.



12.4 Criar politicas publicas municipais que busquem ampliar o
sucesso do estudante, proveniente do ensino médio publico, para o
ingresso no Ensino Superior.
12.5 Divulgar, junto aos professores da rede publica municipal as
pos - graduagdes: especializagdo, mestrado e doutorado, a fim de
incentivar o ingresso destes profissionais nesse nivel de ensino.
Buscar a implantagdo de novas Instituicdes de Ensino Superior no
Municipio. (CAMPO LARGO, PNE, 2014)

O municipio, para atender a LDB (1996) através da meta 15,

estabeleceu:

Garantir, em regime de colaboragédo entre a Unido, os estados, o
Distrito Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacao dos profissionais da educacgdo de
que tratam os incisos I, Il e Ill do art. 61 da Lei n° 9.394/1996,
assegurando-lhes a devida formagéo inicial, nos termos da legislagao,
e formagdo continuada em nivel superior de graduagdo e poOs-
graduacdo, gratuita e na respectiva area de atuagdo. (CAMPO
LARGO, PNE, 2014)

Como estratégia para atingir este objetivo, esta em vigor:

16.3 Instituir no municipio a partir da vigéncia deste plano, portal
eletrénico, para subsidiar a formagao continuada através de cursos
de capacitacdo, atuacdo e valorizagdo dos professores e
educadores da educagdo infantil, Ensino Fundamental - anos
iniciais, disponibilizando também gratuitamente materiais didaticos e
pedagogicos suplementares, inclusive aqueles com formato
acessivel para a impressao.

16.4 Oferecer cursos de formagao continuada para professores e
educadores da rede, pela Secretaria Municipal de Educacido ou
entidades a ela vinculada, respeitando as necessidades, e as areas
de atuagao do docente.

16.5 Viabilizar a adeséo e estimular o uso de midias educacionais,
bem como a Plataforma Freire — MEC como forma de garantir a
formagdo académica e ou continuada. (CAMPO LARGO, PNE,
2014)

O municipio esta em constante atualizacdo para inovar na educacao.

Os professores que atuam neste estao respaldados pela lei no que tange a

formacdo continuada. Esta prevé uma educacio critica, voltada para a

cidadania.

Para atingir este objetivo, é necessario ofertar formagao continuada que

atenda esses parametros.

35



2.4 Formacgao continuada na era digital

Até o momento, foi abordado a legislacdo referente a formacéo
continuada, além de algumas reflexdes tedricas e politicas sobre tal. Nesse
topico de capitulo, a abordagem é referente a formagao na area de tecnologia
do professor.

Com o avango tecnoldgico que impera no contexto atual, espera-se que
haja mudancas significativas na escola. Ao pensarmos em transformacdes na
escola, o professor aparece como o agente principal dessas mudancgas.

Sera que ele esta preparado para corresponder a essas expectativas?
E possivel constatar, por meio de pesquisas realizadas, que os professores
sdo usuarios de tecnologias digitais, mas isso nao significa que eles se sentem
preparados para utilizar tais tecnologias como colaboradoras do processo de
aprendizagem.

Quando o computador foi inserido na escola, alguns professores
temeram ser substituidos pela maquina, o que provocou recusa e afastamento
da tecnologia. Com o passar do tempo, descobrindo que as tecnologias
poderiam auxiliar a pratica pedagogica, o professor passou a buscar a melhor
forma de usa-la.

Limitando-se apenas a reproduzir velhas praticas com novas
tecnologias, percebeu-se que as tecnologias inovadoras ndo provocavam
necessariamente transformacgdes na educacéao; assim, foi preciso repensar as
praticas pedagédgicas, refletir sobre os papéis do aluno e do professor no
processo de aprendizagem, para que as tecnologias pudessem ser inseridas
em um novo contexto educacional.

Atualmente, espera-se que as tecnologias inovadoras estejam
presentes na escola e sejam introduzidas por meio de uma formacgao
adequada de professores; s6 assim ela podera contribuir para aprendizagens
mais significativas.

Ainda, vale frisar, que o professor deve prezar pela emancipacido do
estudante. Sendo assim, ndo deve utilizar as tecnologias para apenas fazer

uso “por fazer”, mas evidenciar o seu percurso evolutivo e minimizar os
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contrastes sociais no ambiente escolar, e ndo criar um abismo social, pois os
estudantes possuem acesso diverso na perspectiva de tecnologia.

Em um mundo marcado por constantes transformacbes, espera-se
encontrar um novo professor em sala de aula. Exige-se novas habilidades e
competéncias e um repensar das praticas pedagogicas a partir de
contribuigdes de tedricos, como, por exemplo, Vygotsky, Piaget, Paulo Freire,
dentre outros, que apresentem novos olhares ao processo de ensino e
aprendizagem.

E possivel perceber a necessidade de buscar metodologias que
promovam a participagdo do aluno, tornando-o um sujeito ativo em seu
processo de aprendizagem e apontando um novo papel para o professor em
sala de aula.

As novas tecnologias também provocam mudangas na pratica docente
e afetam diretamente o professor, e inseri-las na escola para favorecer os

processos de ensino e aprendizagem € algo cada vez mais esperado.

Os profissionais da educagéo defrontam-se hoje com exigéncias de
ordens diversas no sentido de incorporarem a sua pratica em sala
de aula as tecnologias de informagao e comunicagao, tendo em vista
o perfil de alunos que hoje chegam aos diferentes graus de ensino:
Educacéo Basica e Ensino Superior (SILVEIRA, 2013, p. 38).

Assim como os alunos, os professores também tém contato com as
tecnologias em diferentes situagdes diarias. Pesquisas realizadas sobre o uso
de tecnologias de informacdo e comunicagao (TICs) nas escolas brasileiras
(T1C Educagao, 2016) pelo Centro Regional de Estudos para Desenvolvimento
da Sociedade da Informacado (Cetic.br) apontam que 96% dos professores
buscam na internet o conteudo a ser trabalhado em sala de aula, e 80%
buscam exemplos de planos de aula na internet.

A constatagdo de que o professor utiliza as TICs em situagdes
relacionadas a sua pratica profissional ndo garante necessariamente que ele
esteja convicto de que essas ferramentas podem favorecer os processos de

ensino e aprendizagem.
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Segundo dados da pesquisa “O que pensam os professores brasileiros
sobre tecnologia digital em sala de aula?’, realizada pelo Instituto de
Pesquisas DataFolha e pela consultoria Dindmo — e que ouviu 4 mil
professores — a motivacdo do aluno € o principal impacto da utilizacdo de

tecnologias digitais em sala de aula.

Figura 1 — Impactos da utilizagdo de tecnologias digitais em sala de aula

Enquanto 34% dos professores destaca a motivag¢ao do aluno como o principal
impacto do uso da tecnologia digital, somente 11% ressalta o desempenho escolar

Dimensdo com maior impacto positivo para o aluno

Motivacdo dos estudantes

Habilidades cognitivas (raciocinio critico,
anélise, resolugdo de problemas)

Percepcdo por segmento

A habilidade dos estudantes procurarem '
informac&o

* Redes municipais: 36%

+ Capitais: 36%

+  Prof. fundamental 2: 36%
*  Prof. ciéncias: 38%

*  Prof. linguas: 41%

+ Usatecn. em salaa cada 30
dias: 37%

Desempenho escolar dos estudantes

Autoestima dos alunos

Habilidades socio emocionais
(concentragdo, trabalho em grupo, etc.)

Frequéncia escolar

N&o vé impacto positivo com o uso de
tecnologias

Fonte: Todos Pela Educagao, 2017.

A pesquisa ainda conclui que “a falta de oportunidades de formacéao é
apontada como razao para o nao uso da tecnologia digital com alunos por 57%
dos professores que dizem nunca usar este recurso” (TODOS PELA
EDUCACAO, 2017).

Dessa forma, compreendemos que, na intencdo de promover
aprendizagens, faz-se necessario avangar no que diz respeito ao uso de
tecnologias de informagéo e comunicagdo em sala de aula a partir da formagéao
do professor para o uso dessas ferramentas.

E notério o envolvimento de criangas e jovens com as novas tecnologias,

porém, & também sabido que alguns professores ainda apresentam resisténcia
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quanto a inserir essas tecnologias em sala de aula; essa postura provoca, muitas
vezes, um distanciamento entre professores e alunos.

Essa postura do professor pode estar relacionada a falta de formagao
adequada para o uso de novas tecnologias, mas também pode retratar um
movimento de recusa ao novo e aquilo que a insergdo de tecnologias na
educacdo pode significar. Masetto (2000, p. 135) afirma que algumas

experiéncias sao negativas em relagdo ao uso da tecnologia em educagao:

a desvalorizacdo da tecnologia em educagdo tem a ver com
experiéncias vividas nas décadas de 1950 e 1960 quando se procurou
impor o uso de técnicas na escola, baseadas em teorias
comportamentalistas, que, ao mesmo tempo em que defendiam a
autoaprendizagem e o ritmo préprio de cada aluno nesse processo,
impunham excessivo rigor e tecnicismo para se construir um plano de
ensino, definir objetivos de acordo com determinadas taxionomias,
implantar a instrucdo programada, a estandardizagcdo de métodos de
trabalho para o professor e de comportamentos esperados dos
alunos. Este cenario tecnicista provocou inumeras criticas dos
educadores da época e uma atitude geral de rejeicdo ao uso de
tecnologias na educagdo. (MASETTO, 2000, p. 135)

O mesmo autor ainda destaca que

ainda hoje falar em eficacia efou eficiéncia do processo de
aprendizagem causa calafrios em muitos educadores, seja pela
lembranga deste periodo de tecnicismo [...] seja pela associagdo
desses conceitos ao programa de Qualidade Total implantado nas
empresas e transferidos diretamente para a escola (MASETTO, 2000,
p. 135-136).

A ideia inicial de que o professor viria a ser substituido pelo computador
também causou temor em relagédo as novas tecnologias que foram surgindo.
Para Sancho (2001), duas posturas ilustram a atitude dos professores

frente as tecnologias: a tecnofoba e a tecnofila. Para o autor, essas duas

posturas,

embora aparentemente possam parecer radicalmente diferentes, tém
muito em comum. A postura tecnéfoba esquece que, rejeitando a
consideragao e qualquer variagao no trabalho docente, esta usando
mecanicamente um conhecimento tecnoldgico que aceita e reproduz
sem reflexdo, tornando-se uma técnica fossilizada que nao leva em
consideragdo as variagcbes do contexto que a esta aplicando.
Enquanto isso, a postura tecnofila somente considera “tecnologia” as
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maquinas e aparelhos e o conhecimento elaborado desde ambitos
que tem pouco a ver com os problemas aos quais a educacéao escolar
deve dar respostas, desconsiderando o conhecimento pratico e
tedrico acumulado por anos de estudo e experiéncia. (SANCHO,
2001, p. 46)

Acostumados com tecnologias mais antigas, como o quadro de giz e o
livro didatico, os professores sentem-se confortaveis em continuar usando
ferramentas que dominam e ndo exigem grandes mudangas em sua pratica
pedagogica.

Ha mais de 40 anos ja se refletia sobre a postura do professor frente as
inovagodes tecnologicas, o que pode ser constatado no texto a seguir, escrito por
Michel Tardy (1976, p. 56):

De um ponto de vista cultural e pedagdgico, a existéncia dos meios
audiovisuais de comunicag&do de massa cria uma situagéo totalmente
inédita. E preciso que se diga que sua situagdo é eminentemente
incomoda. No relacionamento pedagogico habitual, o professor sabe,
os alunos ndo sabem, ou ndo sabem grande coisa. Com o cinema e
a televisao, se constata uma defasagem entre o que os alunos sabem
e 0 que os professores sabem, mas € em sentido contrario: é o
professor o ignorante. Os alunos tém o conhecimento das mensagens
visuais e uma familiaridade no que respeita a elas que os adultos nédo
possuem. Além do mais, a nova geragao nasceu num universo
invadido pela imagem: esta sempre fez parte de seu horizonte cultural.
Em contrapartida, os adultos que desejam interessar-se seriamente
pelas imagens sao obrigados a fazer uma verdadeira conversao
mental e vivem dolorosamente um processo laborioso de aculturagao.
Os alunos ja pertencem a uma civilizagdo icbnica, enquanto os
professores pertencem a uma civilizagdo pré-iconica. Dai esta
situagdo sem precedentes na histéria da Pedagogia: os professores
precisam, senado ultrapassar, pelo menos alcangar seus alunos. Nao
€ impertinente pensar que os programas de iniciacdo destinados as
criangas deveriam ser ministrados primeiros aos professores. Senéo,
seria como se um analfabeto tivesse a pretensado de ensinar a alguém
que ja sabe ler o bom uso da lingua.

Compreende-se que o texto aponta a necessidade de atualizacdo do
professor, o que certamente o colocaria em uma posi¢cao mais atual para a época
e mais proxima da realidade dos alunos. Essa atitude € também esperada nos
dias de hoje em relagao as novas tecnologias que surgem e provocam mudancgas

significativas na vida cotidiana.
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Considera-se fundamental na sociedade contemporanea a utilizagao de
tecnologias de informag&o e comunicagao também na educag&o. Aproximar os
professores das tecnologias, dar condigdes para que eles utilizem de forma
adequada as ferramentas disponiveis e prepara-los para o estudo efetivo das
tecnologias s&o compromissos também dos cursos de formagédo para
professores.

Para Libaneo (2006), sdo objetivos do uso das tecnologias na educagéao:

a) Contribuir para a democratizagdo de saberes socialmente significativos e
desenvolvimento de capacidades intelectuais e afetivas, tendo em vista a
formagéao de cidadéos contemporaneos

[];

b) Possibilitar a todos oportunidades de aprender sobre midias e multimidias e
interagir com elas [...];

c) Proporcionar preparagao tecnolégica comunicacional [...];

d) Aprimorar o processo comunicacional entre os agentes da agédo docente-
descente e entre estes e o0s saberes significativos da cultura e da ciéncia
(LIBANEO, 2006, p. 68-69.).

Mas, sera que os professores estdo preparados para o uso adequado das
tecnologias?

As tecnologias de informagédo e comunicagdo podem favorecer o acesso
a educagao e promover aprendizagens significativas. Estudar as midias,
entendendo suas intengbes e contribuicbes, também €& algo que deve ser
possibilitado em sala de aula. Para Pucci (2005, p. 13), "os impactos das
transformagdes na maneira de pensar, agir e se comportar gerados pela ciéncia
e pelas novas tecnologias devem fazer parte integrante de sua formacéo
escolar’.

Ressaltamos que os cursos de formacado para os professores devem
trabalhar conteudos que provoquem uma reflexdo sobre as consequéncias do
desenvolvimento tecnologico; somente assim essas reflexdes poderdo ser
levadas para as salas de aulas em que eles lecionam.

Os professores sdo os grandes responsaveis pelas transformag¢des na

escola. Para Névoa (2009),

os professores reaparecem, neste inicio de século XXI, como
elementos insubstituiveis ndo s6 na promogao das aprendizagens,
mas também na construcdo de processos de inclusdo que
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respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimepto de
métodos apropriados de utilizagdo das novas tecnologias. (NOVOA,
2009, p. 24)

Ainda em relagdo a formagdo dos professores para uso das TICs,
Sampaio e Leite (2001, p. 95) destacam a alfabetizagdao tecnolégica do
professor.

Essa expressdo empregada pelas autoras revela a preocupagao com o
uso pedagogico das tecnologias pelo professor, pois sua utilizagdo ndo deve
estar restrita ao uso da ferramenta, mas deve oportunizar também o “dominio
critico da linguagem tecnologica” (SAMPAIO; LEITE, 2001, p. 16).

Para as autoras, quando o professor adquire conhecimentos relativos as
tecnologias ele pode criar situagbes em sala de aula para que o estudante
exercite sua criticidade em relacdo a elas e possa utiliza-las sem permitir que
elas o dominem.

O professor da atualidade necessita de novas atitudes em relacdo as
tecnologias, conforme discutido. Portanto, faz-se necessario refletir sobre suas
acoes e expectativas em relagdo a sua pratica pedagodgica.

Para desenvolver bem as atividades docentes, € fundamental o
desenvolvimento de algumas competéncias. Dentre as “10 novas competéncias
para ensinar’, Perrenoud (2000, p. 32) aponta a necessidade de o professor
utilizar novas tecnologias.

De acordo com Perrenoud (2000, p. 32), utilizar editores de texto, explorar
as potencialidades didaticas dos programas em relagéo aos objetivos do ensino,
comunicar-se a distadncia por meio da telematica e utilizar as ferramentas
multimidia sdo algumas competéncias que podem “aumentar a eficacia do
ensino e familiarizar os alunos com novas ferramentas informaticas do trabalho
intelectual” (PERRENOUD, 2000, p. 129).

E fundamental que, além de reconhecer as potencialidades de diferentes
tecnologias na pratica pedagogica, o professor compreenda e assuma o0 seu
papel de mediador nos processos de ensino e aprendizagem. No momento atual,
o professor pode ter apoio de diferentes tecnologias que possibilitem acesso as
informagdes, deixando de ser, dessa forma, apenas o transmissor do saber.

De acordo com o Governo do Estado do Parana (2010),
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€ necessario entender que os processos de mediagcdo, em ambientes
de aprendizagem, pressupdem interagbes, porém nao
necessariamente todas as interagdes necessitam de uma mediagao.
A simples interagdo do aluno com o conhecimento n&o garante a

efetivagdo da aprendizagem e, por isso, se faz necessaria a mediagéao
do professor. (PARANA, 2010, p. 11)

Na escola, a mediagao realizada pelo professor assume um carater
intencional. Por exemplo: a partir de questionamentos aos alunos, apdés um
documentario assistido sobre um determinado tema, o professor pode se colocar
na posicdo de mediador, promovendo reflexdes e analises que levem a

construgcédo de conhecimentos. Para Libaneo (2009, p. 13), a

mediagdo do professor consiste em problematizar, perguntar
dialogar, ouvir os alunos, ensina-los a argumentar, abrir-lhes espaco
para expressar seus pensamentos, sentimentos, desejos, de modo
que tragam para a aula a realidade vivida.

Dessa forma, é possivel inferir que o ensino n&o se constitui apenas em
acumulo de informagdes transmitidas pelo professor, mas em provocar no aluno
aprendizagens a partir de uma postura ativa frente as informacdes a que ele tem
acesso e que sao mediadas pelo professor.

Vosgerau (2010, p. 3) afirma que “o planejamento das situagbes de
ensino-aprendizagem é base para a transformagao das tecnologias em recursos
educativos”.

Nesse sentido, cabe ao professor planejar o que ele quer ensinar e de que
forma provocara aprendizagens, incluindo aqui a escolha das tecnologias que
poderao auxiliar nesse processo. Segundo Masetto (2000, p.15), “o conceito de
mediacao vai além da agéo pedagogica, incluindo também os materiais utilizados
e os demais alunos envolvidos na aprendizagem”.

Os professores precisam conhecer algumas ferramentas de auxilio a sua
pratica docente. Na internet, € possivel encontrar matérias de apoio para aulas,
como videos, documentarios, charges e imagens, que podem enriquecer 0s
temas trabalhados nas aulas. Além desses itens, também encontramos artigos
e dissertagdes que podem ser Uteis em pesquisas para a formacgao docente.

Alguns materiais disponiveis na internet sdo de dominio publico, ou seja,
€ permitido utiliza-los de forma livre, sem necessidade de autorizagdo. Dominio

publico efetivo € aquele que garante que as obras que o compdem possam ser
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amplamente acessadas, utilizadas por todos, quer reproduzindo-as, explorando-
as, estudando-as, ou modificando-as para criar novas obras. A partir da
possibilidade de multiplos usos, o dominio publico deve ser um referencial cada
vez mais fortalecido e eficaz (LACORTE; ARENHART, 2011, p. 1).

De acordo com as conclusdes do estudo ja citado “O que pensam os
professores brasileiros sobre tecnologia digital em sala de aula?’, realizado com
4 mil professores do ensino fundamental, médio e EJA, em 2017, constatou-se
que grande parte do tempo do trabalho docente é direcionado para a busca de
materiais pedagogicos com a finalidade de diversificar as aulas.

Figura 2 — Como o docente utiliza o tempo que dedica a profissao

Hoje, a percepcao de sobrecarga geral do trabalho docente est relacionada a selecao de materiais para aulas,
aplicacéo de provas e acompanhamento individual de alunos
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Encontrar materiais Preparar, aplicare Individualizar Engajar-me em tarefas  Desenvolver planos de  Participar de acoes de
pedagagicos para comigir provas / acompanhamentoda  administrativas (ex:  aulas / planos de ensino formacao continuada
diversificar/ dinamizar avaliagoes aprendizagem dos  lancar notas, controle de
minhas aulas alunos presenca) TOTAL m EM m

Fonte: Todos Pela Educagao, 2017.

Dessa forma, a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas pode colaborar
com a otimizacdo do tempo dedicado a essas atividades e possibilitar ao

professor novos recursos para motivar os alunos quanto a aprendizagem.
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3 EDUCAC}AO AMBIENTAL

A proposta do capitulo é refletir acerca dos aspectos que envolvem a EA
no Brasil, refletindo sobre a legislagdo — nacional, estadual e municipal; além de
realizar apontamentos e reflexdes sobre as tendéncias: classica e critica de EA.

O desenvolvimento da EA como pratica educativa que perpasse todas as
disciplinas da educacéo basica, bem como todos os niveis e modalidades de
ensino, de forma integrada, esta presente na grande maioria dos textos
legislativos que regem a EA, a exemplo da Lei 6.938, de 31 de agosto de 1981,
que estabeleceu como um dos principios da Politica Nacional de Meio Ambiente,
no seu art. 2°: “X - Educagdo Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na
defesa do meio ambiente”. (BRASIL, 1981, p. 56)

Anos mais tarde, a Constituicido Federal de 5 de outubro de 1988 reafirma

o principio da Politica Nacional de Meio Ambiente:

O Poder Publico deve promover a Educagdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, pois todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade
o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragoes. (BRASIL, 1988, s/p.)

Onze anos depois, a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, dispde sobre a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Dentre os artigos, a Educacao
Ambiental se encontra como um “componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal
[sic.]”. (BRASIL, 1999, art. 2°)

E na regulamentagéo da Lei 9.795, de 1999, via Decreto 4.281, de 25 de
junho de 2002, ndo restam mais duvidas sobre a necessidade e a forma de
inclusdo da EA nos curriculos escolares.

Na inclusdo da EA em todos os niveis e modalidades de ensino,
recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, observando-se a integracdo da Educagdo Ambiental as disciplinas de
modo transversal, continuo e permanente. (BRASIL, 2002, s/p)
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Vale destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC. CNE, 2012)
que devem guiar a EA s&o para toda a Educacéo Basica.

Apesar de ainda em 1999 ter sido implementado o Plano Nacional de
Educacdo Ambiental, foi somente em 2012 que entraram em vigor as Diretrizes
Curriculares especificas para a Educacdo Ambiental. Nesse documento, além
das determinagbes que ja haviam expostas nos documentos anteriores,

encontramos, no art. 14, da Resolugao 2, de 2012.

A Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino, com base nos
referenciais apresentados, deve contemplar [...] o aprofundamento do
pensamento  critico-reflexivo  mediante  estudos  cientificos,
socioeconémicos, politicos e histoéricos a partir da dimenséao
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperagao, o senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em
contraposicao as relagdes de dominagao e exploragao presentes na
realidade atual. (MEC. CNE, 2012, s/p)

Mais recentemente, foi enviado ao Congresso Nacional um projeto de lei,
o PLS 221, de 2015, em tramitagdo, que vai ao encontro das legislagdes
anteriores. A proposta:

Altera a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que “dispde sobre a
Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental e da& outras providéncias”, para incluir como objetivo
fundamental da Educagdo Ambiental o estimulo a agdes que
promovam o uso sustentavel dos recursos naturais e a Educacao
Ambiental como disciplina especifica no ensino fundamental e médio,
e a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que fixa as diretrizes e
bases da educagao, para tornar a Educacido Ambiental disciplina
obrigatéria. (BRASIL, 2015, s/p)

Apesar de décadas de disputas, o avango da legislagao brasileira no
sentido de estimular a Educacdo Ambiental critica e reflexiva, de forma a
estabelecer relagdes entre os problemas socioambientais e o modo de
organizagéo politico-econémico brasileiro, para além do desenvolvimento da

consciéncia individual sobre atitudes cotidianas € inegavel.
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3.1 Diretrizes Nacionais para Educacao Ambiental

Conforme exposto, as diretrizes datam de 2012. Ela se funda nos

seguintes objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os
avangos que ocorreram na area para que contribuam com a formacéao
humana de sujeitos concretos que vivem em determinado meio
ambiente, contexto histdrico e sociocultural, com suas condi¢des
fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il - estimular a reflexao critica e propositiva da insergcdo da Educacgéo
Ambiental na formulagdo, execugdo e avaliagdo dos projetos
institucionais e pedagdgicos das instituicdes de ensino, para que a
concepcao de Educagdo Ambiental como integrante do curriculo
supere a mera distribuicdo do tema pelos demais componentes;

lll - orientar os cursos de formacgdo de docentes para a Educacgéo
Basica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados...]
(BRASIL, 2012, s/p)

Ao analisar as diretrizes € perceptivel seus objetivos que favorecem a

formacao integral do sujeito, articulando a EA aos demais componentes: social,

historico e cultural. Este contexto confirma a teoria que as questbes ambientais

nao dissociam desses elementos. E, para uma construgcdo cidadédo se faz

necessario uma abordagem critica, efetivando estes objetivos.

Ainda, a EA deve estar presente tanto na formagao inicial do docente

quanto na continuada, pois os profissionais devem estar em constante

atualizagdo, afinal, a legislagdo esta em constante transformagao, além do

contexto social que muda a cada época. Sobre essa tematica, as diretrizes

estabelecem que:

Art. 2° A Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educagdo, é
atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a
natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social
e de ética ambiental. (BRASIL, 2012, s/p)

Nessa abordagem, ao serem aplicadas praticas em EA, o

profissional/instituicdo necessita conhecer o contexto social dos educados para

entdo efetivar as praticas a partir da realidade vivida.

Referente a perspectiva de pensamento, seu viés é critico. Ela trata de

uma analise refletiva atitudinal:
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Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos € historicos a partir da dimensao
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperagao, o senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em
contraposicao as relagdes de dominagao e exploragao presentes na
realidade atual;

IV - incentivo a pesquisa e a apropriacédo de instrumentos pedagégicos

e metodolégicos que aprimorem a pratica discente e docente e a
cidadania ambiental (BRASIL, 2012, s/p).

Sendo assim, praticas que nao sdo bem fundamentadas, acabam sendo
feitas apenas pelo fazer. Ja aquelas com um bom embasamento tedrico, partindo
da realidade vivida pelo estudante, estimulam a criticidade, sendo mais eficazes.

Pode se considerar que as diretrizes favorecem a implementacédo da EA
como pratica escolar e viés formativo docente, que tem como objetivo principal
executar as questdes ambientais, ja que esta em constante contato com os

sujeitos, estes que estao construindo suas identidades.

3.2 Diretrizes Estaduais de Educagcao Ambiental

As Diretrizes Estaduais de Educacdo Ambiental do Estado do Parana
(2013) vém para atender as demandas federais, além das necessidades sociais
locais do Estado.

As diretrizes entendem por EA no ensino formal aquela desenvolvida de
forma presencial ou a distancia, no ambito dos curriculos das instituigbes de
ensino publicas e privadas, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional vigente, englobando todos os niveis de ensino, desde a Educacédo
Infantil ao Ensino de Jovens e Adultos.

As acdes de Educacdo Ambiental da SEED/PR se fundamentam na
legislacdo ambiental, com articulagdo das Secretarias Estaduais, para promover
a reflexdo e o entendimento critico da realidade socioambiental em que estamos
inseridos.

A Educagdo Ambiental deve ser contemplada no Projeto Politico-
Pedagogico da Escola e trabalhada de forma interdisciplinar em todos os niveis
e modalidades de ensino, para a construgdo de conhecimento de todos, num
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didlogo de saberes, combinando as ag¢des individuais e coletivas, para a
necessaria transformacao da escola em um espaco educador sustentavel.

Entre os principais principios que norteiam a EA no Estado do Parana
estao:

IV-a vinculacdo entre a ética, a educacdo, a saude publica, a
comunicacéo, o trabalho, a cultura, as praticas socioambientais e a
qualidade de vida;

V - a garantia de continuidade, permanéncia e articulagado do processo
educativo com todos os individuos, grupos e segmentos sociais;

VI - a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes socioambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIIl - o didlogo e reconhecimento da diversidade cultural, de saberes,
contextos locais e suas relagdes que proporcionem a sustentabilidade;
IX - a equidade, justica social e econdmica;

X - 0 exercicio permanente do didlogo, da alteridade, da solidariedade,
da participagao da corresponsabilidade e da cooperagao entre todos
os setores sociais;

Xl - a coeréncia entre discurso e pratica no cotidiano, para a construgao
de uma sociedade justa e igualitaria. (PARANA, 2013)

E necessario pensar nos aspectos régios para poder definir estratégias de
EA; ainda, avaliar as acgdes, conforme as diretrizes, ponderando e
redirecionando-as, garantindo o equilibrio social dentro do territorio do Estado.

Na leitura do documento, é perceptivel que a EA sera desenvolvida como
uma pratica educativa integrada, interdisciplinar, transdisciplinar e transversal no
curriculo escolar de forma critica, transformadora, emancipatoria, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades.

Além disso, de acordo com as diretrizes (PARANA, 2013), os profissionais
da educacgao, em suas areas de atuagao, devem receber formacéo continuada
no periodo de suas atividades regulamentares com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional
de Educacgdo Ambiental e da Politica Estadual de Educagdo Ambiental.

Ja no art. 5° das Diretrizes (PARANA, 2013) sdo estabelecidos os
objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

| - desenvolver praticas integradas que contemplem suas multiplas e
complexas relagbes, envolvendo aspectos de saude, histéricos,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais, filosoéficos,
estéticos, tecnoldgicos, éticos, psicoldgicos, legais e ecoldgicos;

Il - divulgar e socializar as informagdes socioambientais;
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Il - estimular o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre as
questdes ambientais e sociais;

IV - promover e incentivar o envolvimento e a participagao individual e
coletiva, de forma permanente e responsavel, como um valor
inseparavel do direito e do exercicio da cidadania, visando a promogao
da saude ambiental;

V - estimular a cooperacdo entre as diversas regides do Estado do
Parana, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construgédo
integrada de sociedades sustentaveis, fundamentada nos principios da
solidariedade, liberdade de ideias, democracia, responsabilidade,
participacédo, mobilizag&o e justica social;

VI - fomentar e fortalecer a integragdo com a ciéncia, as tecnologias
apropriadas e os saberes tradicionais e inovadores, tendo como base
a ética de respeito a vida, assegurados os principios desta Lei;

VIl - fortalecer a democracia, a cidadania, a mobilizagdo, a
emancipagao dos povos e a solidariedade como fundamentos para o
futuro de todos os seres que habitam o planeta.

Tendo em vista que o debate acerca dos problemas ambientais estdo
intimamente relacionados aos aspectos sociais, culturais, econémicos e
politicos, a inclusdo do tema EA, diante destes objetivos expostos no curriculo
dos Paranaenses, constitui-se em uma forma abrangente de educacgao, que
propde atingir todos os cidadaos, através de um processo pedagodgico
participativo e permanente, que procura incutir no educando uma consciéncia
sobre a problematica ambiental, com o objetivo de desenvolver novos valores
sociais, uma nova consciéncia ambiental, critica, reflexiva e participativa, voltada
para a conservacgao, recuperacdo e melhoria do ambiente, para todas as

especies.

3.3 Educagao Ambiental no Municipio de Campo Largo e a BNCC - Base
Nacional Comum Curricular

Refere a EA no municipio de Campo Largo, esta aparece no Plano
Municipal de Educagdo, além das Diretrizes, com base na BNCC — Base
Nacional Comum Curricular.

A Secretaria Municipal de Educacao, quando consultada, informou que as
Diretrizes Municipais de Educacdo estdo em reformulacdo para atender as
demandas da BNCC, e que o municipio seguira todas as orientagdes e eixos
propostos na base.

Além disso, nao existem diretrizes especificas para e EA, sendo que esta

é atendida de forma transversal no curriculo. Diante do panorama, é necessario
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analisar a EA abordada na BNCC, a qual refletira no ensino das escolas
municipais da cidade.
S&o diretrizes do Plano Municipal de Educagcdo de Campo Largo,

relacionadas a EA:

V - formagéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

[...] VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do
Municipio de Campo Largo;

[...] IX - valorizacdo dos profissionais da educacéo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (CAMPO LARGO,
2015, s/p)

E importante observar que a EA se apresenta na perspectiva da
sustentabilidade, dando indicios do viés conservador/tradicional.
Para atingir a meta de promogéo da EA, uma das estratégias adotados no

Plano Municipal, de numero 6.10, &

Firmar termos de cooperagdo para a contratacdo de oficineiros,
profissionais especializados, que atendam as turmas do Programa
Mais Educagao, desenvolvido para alunos matriculados no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, polarizando o atendimento as instituicées
de ensino com proximidade, como por exemplo: Capoeira, Judd,
Musica, Robética, Educacdo Ambiental, Cidadania, Teatro, Musica,
Esporte, Danga, Patriménio: Historico, Artistico e Cultural, Contagéo de
Historias, Turismo, Cultura Local, Artesanato, Fotografia, Desenho e
Pintura, Recursos Audiovisuais (video), Horta/Horto, Museu, Aula de
campo/direcionada, Educagcdo Empreendedora, entre outras, de forma
a suprir as instituigdes municipais, em curto prazo.(CAMPO LARGO,
2015,s/p)

O municipio apresenta varios projetos entorno da EA. Um desses projetos
€ 0 “Bosque da Ciéncia”, uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educacgao e
Esporte e da Secretaria de Desenvolvimento Urbano e Meio Ambiente de Campo
Largo de 2016.

O projeto prevé a constituicdo de um espacgo verde que possibilite
momentos de vivéncia, sensibilizacdo e conhecimento da fauna, flora e
preservacao ambiental, além de oferecer um ambiente amplo de descontracao
e cultura.

As atividades sé&o realizadas com os alunos da rede municipal de ensino
e oferta aprendizados como observacdo e analise dos diversos fatores e

elementos da ciéncia, possibilitando experiéncias e momentos de sensibilizagcao



52

acerca da preservacao/conservacao do meio ambiente, consumo sustentavel e
outros temas relacionados a Educagao Ambiental.

No Plano Diretor de 2018, as diretrizes ambientais podem ser observadas
no quadro abaixo:

Quadro 1 - Diretrizes e Objetivos Municipio de Campo Largo/PR

Diretrizes e Objetivos da Politica Ambiental do Municipio de Campo Largo/Pr
e Preservar e recuperar o meio ambiente, especialmente as areas verdes, os fundos de
vales, as bacias hidrograficas e as reservas florestais existentes;
e Manter, melhorar e dar tratamento técnico adequado a arborizagéo e a vegetacéo dos
logradouros publicos;
Elaborar e implementar o Plano Municipal de Arborizagao;
Coibir todas as formas de poluigao;
Eliminar as causas da eros&o urbana;
Recuperar e controlar as areas erodidas;
Dar tratamento tecnicamente adequado aos residuos sélidos coletados;
Proteger o patrimoénio paisagistico, arqueoldgico, ecoldgico e faunistico;
Impor ao poluidor e ao predador a obrigagéo de recuperar e indenizar os danos
causados ao ambiente;
e Promover no sentido de formar uma consciéncia publica sobre a necessidade de
preservagdo e de manutenc¢do da qualidade ambiental e equilibrio ecoldgico;
¢ Compatibilizar a politica ambiental com outras politicas setoriais;
¢ Manter a populagao informada sobre as condigbes ambientais no municipio,
e Exigir os estudos ambientais e os RIMA — Relatérios de Impacto de Meio Ambiente
consoante com a legislagdo em vigor.
Fonte: RODRIGUES adaptado de CAMPO LARGO, 2018.

E perceptivel entdo que o municipio possui em seu plano diretor, diretrizes
socioambientais, porém, quando verificamos o artigo VIl da Secédo V que diz
respeito a politica de desenvolvimento econémico, constata-se uma contradi¢cao
com os demais objetivos e diretrizes, pois este elenca que € preciso “adequar a
infraestrutura existente de forma a favorecer a instalagdo de novas iniciativas
econdmicas”. Assim, prevalece a ordem econémica e a légica de mercado em
primeiro lugar.

Conforme apresentado, o municipio esta atualizando seus documentos
que norteiam a educacao a partir da BNCC. A BNCC ¢é apresentada em sua
introdugdo como um documento normativo que define as aprendizagens
essenciais que devem ser desenvolvidas pelos estudantes das escolas de
Educacdo Basica “de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacédo (PNE)” (BRASIL, 2017, p.7).
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Nesse contexto, o documento da BNCC é fruto de um processo de debate
e negociagdo com diferentes atores do campo educacional e com a sociedade
brasileira. Sua primeira versao foi disponibilizada para consulta publica entre
outubro de 2015 e margo de 2016.

A segunda versao foi publicada em maio de 2016, passando por um
processo de debate institucional em seminarios realizados pelas Secretarias
Estaduais de Educagao em todas as Unidades da Federacéo.

A terceira e ultima versdo do documento para a Educacgao Infantil e Ensino
Fundamental, publicada em abril de 2017, complementa e revisa a segunda
versao e cumpre a atribuicdo do Ministério da Educagdo (MEC) de encaminhar
ao Conselho Nacional de Educagao (CNE) a proposta de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da Educagao Basica, pactuada
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (BRASIL, 2017).

E importante destacar que, em consonancia com a Lei 9.394/1996 (LDB),
a Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater normativo, cujo
objetivo principal é estabelecer um conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais, indicando conhecimentos e competéncias que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da Educagéao Basica.

Relativamente a EA, a BNCC traz diferentes abordagens quando se
compara as trés versdes. Na primeira versao do documento, com um total de
302 paginas, ele sequer apresenta o termo “Educagdo Ambiental”, restringe-se
apenas a enfatizar que temas relacionados com discussdes sobre meio
ambiente, cidadania, direitos humanos e trabalho devem ser reconhecidas como
formas de dialogo interdisciplinar, sendo abordadas, portanto, como temas
transversais.

Ao tratar sobre os componentes curriculares da area de conhecimento

Ciéncias da Natureza, estabelece que devem:

[...] possibilitar a construcdo de uma base de conhecimentos
contextualizada, envolvendo a discussao de temas como energia,
saude, ambiente, tecnologia, educagdo para 0 consumo,
sustentabilidade, entre outros. Isso exige, no ensino, uma integragcéo
entre conhecimentos abordados nos varios componentes curriculares,
superando o tratamento fragmentado, ao articular saberes dos
componentes da area, bem como da area Ciéncias da Natureza com
outras. (BRASIL, 2015, p. 150)
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Dessa forma, embora ndo aborde diretamente sobre a EA, a primeira
versao refor¢a a ideia de que conceitos como preservacdo do meio ambiente,
consumismo e sustentabilidade sejam trabalhados como temas transversais.

A segunda versao da BNCC apresenta um documento significativamente
mais extenso em comparagao a primeira, com um total de 652 paginas, na qual,
a Educacao Ambiental é apresentada como uma dimensao da educagao escolar,
uma atividade intencional da pratica social que deve imprimir no
desenvolvimento individual um carater social na relagdo com a natureza e com
0s outros seres humanos. Segundo apresenta, objetiva a construgdo de
conhecimentos, desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores, o cuidado
com a qualidade de vida, a justica e a equidade socioambiental e a prote¢ao do
meio ambiente natural e construido.

Para potencializar essa atividade e torna-la plena de pratica social e de
ética ambiental, a educacdo € construida com responsabilidade cidada, na
reciprocidade das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza. As
praticas pedagogicas de EA devem adotar uma abordagem critica que considere
a interface entre a natureza, a sociocultura, a producéao, o trabalho e o0 consumo,
superando a visdo naturalista (BRASIL, 2016, p. 123).

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental deve contribuir para uma
atitude de preservagao, conscientizagao e sensibilizagdo dos individuos. Esse
processo precisa contemplar conteudos, informagdes e promover processos de
formacgao do sujeito humano, estabelecendo novos modos de pensar, de ser, de
compreender, de posicionar-se e de agir ante os outros, a si mesmo e ao mundo
em que vivemos.

A unidade “Ambiente, Recursos e Responsabilidades”, presente na
segunda versdo da BNCC, traz uma proposta de estudo sobre as questdes
relacionadas ao ambiente, aos recursos naturais e a responsabilidade no seu
uso, caracterizando os fenémenos e as interagbes de sistemas e organismos
com o ambiente. Propde o entendimento das relagdes de diferentes populagdes
humanas em nosso planeta, em tempos e lugares distintos, quanto a utilizag&o
de recursos naturais e impactos causados e a adocdo de alternativas
sustentaveis que prezem pela mudanca de atitudes individuais e coletivas e
também aplicagdo do conhecimento cientifico para o desenvolvimento de

tecnologias sociais sustentaveis.
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Assim, busca mobilizar conhecimentos que promovam uma Educacgao
Ambiental que favoreca a participacdo na construgdo de sociedades
sustentaveis (BRASIL, 2016, p. 124).

O documento aborda especificidades do conhecimento nas areas
tematicas, como a “qualidade de vida e sustentabilidade”, que tem como foco o
estudo das tecnologias associadas a melhoria da qualidade de vida, a
preservacao e utilizacado da natureza, ao desenvolvimento e inovagao do aparato
tecnolégico de suporte e atengdo a saude e, também, das tecnologias
relacionadas ao beneficiamento e a industrializacdo de alimentos e de bebidas
associadas a extrac&o e produgao animal, vegetal, mineral, agricola e pesqueira.

Além disso, apresenta os “Temas Especiais”, caracterizados como
conteudos sociais contemporaneos que contemplam, além da dimenséao
cognitiva, as dimensdes politica, ética e estética da formagéao dos sujeitos, na
perspectiva de uma educagdo humana integral (BRASIL, 2016, p. 231).

Na segunda versao da BNCC, ao situar a EA como tema especial, objetiva
articular direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as questdes
socioambientais, integrando-os aos curriculos escolares. Com isso, espera-se
que a tematica promova debates e reflexdes acerca da desigualdade na
distribuicao de bens materiais e culturais, da produgao nao sustentavel pelo uso
predatério dos recursos naturais e pelo consumo desenfreado.

Assim, em sua segunda versdao, a BNCC busca superar a
compartimentalizagao dos conteudos, de forma que os Temas Especiais, que se
apresentam com natureza multidisciplinar, contemplem os objetivos de
aprendizagem em todas as disciplinas da Educagao Basica. Na terceira verséo
da BNCC, disponibilizada para as etapas Educacido Infantii e Ensino
Fundamental, ndo contempla o termo Educagcdo Ambiental, assim como na
primeira versao.

Se da primeira para a segunda versdo do documento houve um aumento
significativo no numero de paginas e na abordagem sobre a Educacéo
Ambiental, observa-se que da segunda para a terceira houve uma diminui¢cao
expressiva, ndo apenas na quantidade de paginas (392), mas também com
relagdo a abordagem sobre o tema.
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E importante observar que a terceira versdo apresentada para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental € a verséo final, aprovada em dezembro
de 2017 pelo Conselho Nacional de Educacdo. Em sua terceira versdo, a BNCC

estabelece que na organizagéao curricular das escolas:

o incentivo a proposicdo e adocdo de alternativas individuais e
coletivas, ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que
concorram para a sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se
promover e incentivar uma convivéncia em maior sintonia com o meio
ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos
naturais para que estes se recomponham no presente e se mantenham
no futuro. (BRASIL, 2017, p. 279)

Dessa forma, a versao final direciona o trabalho nas escolas com uma
énfase maior na sustentabilidade, relacionando o meio ambiente e o uso dos
recursos naturais.

Verifica-se que, similar aos PCNs e as DCNs, a BNCC nao estabelece a
EA como componente curricular, propondo que se incorporem aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de “temas contemporaneos”

preferencialmente de forma “transversal e integradora”.

Nesse contexto, destacam-se temas como: direitos das criancas e
adolescentes, educacado para o transito, “preservacdo do meio ambiente”,
educagao alimentar e nutricional, processo de envelhecimento, respeito e
valorizacdo do idoso, educagdo em direitos humanos, bem como saude,
sexualidade, vida familiar e social, educagdo para o consumo, educacao
financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural.

Assim, essas tematicas devem ser contempladas em habilidades de todos
os componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de
acordo com suas possibilidades e especificidades, trata-la de forma
contextualizada (BRASIL, 2017, p. 56).

A BNCC reafirma as propostas anteriores em documentos que
propuseram diretrizes e parametros para o curriculo da Educacao Basica. Na
Base, a Educacdo Ambiental é citada como habilidade ou aprendizagem
essencial, porém sem apresentar o termo Educagdo Ambiental propriamente
dito.
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Porém, o que se observa € que “a experiéncia dos professores e os
curriculos em andamento s&o negligenciados nessas BNCC. E a localidade, a
diversidade, a negociagao de sentidos, a autonomia da escola ndo aparecem no
texto das BNCC” (GALIAZZI, 2018, p. 56).

Referente a essas questdes, as ideias de Paziani corroboram com a
discussao, pois ao analisar a BNCC, o autor afirma que os documentos que

proclamam

concepgdes politicas de uma pseudo educagdo, voltada no
individualismo e na sociedade de consumidores deve ser veemente
debatida e enfrentada, seja durante o processo de formagéo inicial ou
continuada, nas salas de aulas das mais variadas realidades. (2017, p.
56)

Ele afirma, ainda que: Nao ha modelos ou manuais capazes de garantir
uma educacao de atualidade, isso s6 sera possivel a partir do momento que os
trabalhadores da educagao sejam respeitados e valorizados e a escola seja um
espaco de producdo de conhecimentos, e, sobretudo um espago de formacéao
humana (PAZIANI, 2017, p. 56).

Diante disso, sabemos que a BNCC esta posta estabelecendo um curriculo
centralizado, que desconsidera os saberes construidos na escola, as
experiéncias profissionais docentes e o contexto socioespacial que a escola
pertence, o qual precisa ser analisado com rigor para pensar O pProcesso
educativo. Ao negar o lugar de pertencimento da escola, nega também os
préprios saberes tradicionais que emergem e que poderiam reverberar em
aprendizagem.

Segundo Santinelo et al. (2016, p. 109) “com a implantagdo do documento
final, 0 mesmo assumira um posto de referéncia para a formulagéo dos Projetos
Politicos Pedagogicos (PPP)”, este que é o documento norteador das instituigdes
de ensino de todo o Brasil.

Neste contexto, diante desta proposta antidemocratica, € indispensavel a
discussao critica da BNCC nos cursos de formacgao de professores e nas escolas
de Educacéao basica, aliado aos debates que estdo em curso, intensificando,

principalmente a formag&o continuada nesta area, valorizando uma formacéo
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critica que atinge objetivos para uma emancipagdo e formagédo cidada dos
sujeitos.

3.4 Educacao Ambiental Critica

A corrente escolhida para fundamentar a pesquisa foi a EA critica. No
quadro abaixo € possivel comparar as diferentes abordagens em fungéo das
suas caracteristicas, explicitadas da seguinte forma: a perspectiva critica e
emancipatéria da educagcdo ambiental; a visdo conservadora ou
comportamentalista;

De acordo com Alencastro (2015, p. 14),

A abordagem emancipatéria apresenta nuances em fungao de
elementos histéricos especificos e énfases conceituais, mas com
interesse nas dindmicas politicas e sociais relacionadas com a
problematica ambiental. J& a visdo conservadora tem seus alicerces
na sensibilizagdo e transmissao de conteudos de ecologia — estando
perfeitamente sintonizada como a perspectiva comportamentalista da
educacéo. Estes dois posicionamentos distintos se estruturam em pelo
menos quatro eixos que se desdobram em varios pressupostos e que
formam diferenciadas abordagens, que permitem assumir diferentes
opcoes tedricas e metodolégicas:
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Quadro 2 - Macrotendéncias

Macrotendéncias Principais Caracteristicas

e Faz parte da pauta verde.

e Conservacionista | e Pleiteia uma mudanga cultural que relative o
antropocentrismo em direcdo ao ecocentrismo.

e Valorizagao afetiva em relagédo a natureza, bem
como, com 0 meio ambiente.

e Faz parte da pauta marrom.

e Pragmatica e Busca obter resultados.

e Tem como foco o consumo sustentavel
apoiando-se nas tecnologias limpas, na
ecoeficiéncia empresarial.

e Mantém relacdo com o urbanismo e a
administragao.

e Preza pelas novas tecnologias e novos
mercados, porém eficientes para garantir a
sustentabilidade.

e Trata-se de uma tendéncia transformadora e

e Critica emancipatéria.

e Inclusédo de uma filiacdo politico-pedagogica
por ter viés socioldgico e introduzir conceitos
como acao coletiva, cidadania, conflito, dentre
outros.

e Surge do descontentamento em oposi¢cdo ao
poder dominante.

e Busca transformar a realidade.

Fonte: RODRIGUES adaptado de LAYRARGUES, Philippe Pomier. Para onde vai a educagéo ambiental?
O cenario politico-ideoldgico da educagao ambiental brasileira e os desafios de uma agenda politica
critica contra-hegemoénica. Revista Contemporanea de Educacgéo, v. 7, n. 14, agosto/dezembro de
2012.

A Educacdo Ambiental Critica reconhecida também por outras
denominacoes, tais como educagao ambiental transformadora, emancipatéria ou
popular vem se consolidando como alternativa a uma educagao ambiental
hegemonica, esta que ndo acrescenta mudangas paradigmaticas significativas
as transformacdes necessarias a sociedade do século XXI.

A Educagdo Ambiental Critica propde, segundo Loureiro (2004),
promover o questionamento as abordagens comportamentalistas, reducionistas
e dualistas no entendimento da relacdo cultura-natureza. E crescente o nimero
de pesquisadores, tedricos, autores e professores que propdéem a educacao
ambiental critica [BOMFIM, (2008, 2009) DELUIZ e NOVICKI (2004);
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GUIMARAES (2000, 2007); GRUN, (1996); LOUREIRO, (2004); LAYRARGUES,
(1997)] como meio de se alcangar mudangas efetivas para revertermos a “crise
socioambiental”.

Observa-se que, analisada sob uma perspectiva de transformacao da
sociedade, a EA critica € a que supomos ter mais forga no que se propde, pois
analisar os problemas socioambientais em sua raiz, livre de analises
reducionistas ou tendéncias predominantemente ideoldgicas do sistema
dominante, comumente encontrada nos projetos e praticas de educagéo
ambiental cotidianamente realizados nas escolas, comunidades, unidades de
conservagao, meios de comunicacao, empresas, etc.

Reconhecida a importancia da proposta critica em educagdo ambiental,
uma impressao que nos acompanha, desde que tivemos contato com esta
vertente, de que € pouco conhecida e pouco divulgada para a maioria dos
profissionais que trabalham especificamente com a educagdo ambiental.
Professores, estudantes de licenciaturas e pds-graduacgéo e a sociedade civil em
geral, pouco ou nada conhecem desta proposta critica.

Esse desconhecimento se da porque a EA-Critica ndo tem uma pratica
visivel consolidada, como acontece com a proposta conservadora. A EA-Critica
ainda tem pouca projegao em relagdo a primeira. Aléem de pouco difundida,
temos que reconhecer que o campo tedrico da EA-Critica ndo é de facil
construcao, necessitando de reflexdes interdisciplinares, de diferentes campos,
de conhecimentos histéricos, politicos, econdmicos, sociais; e ndo apenas o0s
conhecimentos biolégicos ou geograficos — tendéncia entre os educadores
ambientais.

A EA que se propde critica deve incentivar a formagéo do cidadéo critico,
capacitado, a realizar reflexdes sobre seu mundo e a interferir no mesmo.

Em uma concepcéo critica de EA, acredita-se que a transformacao da
sociedade é causada e consequéncia da transformacgao de cada individuo, ha
uma reciprocidade dos processos no qual propicia a transformacdo de ambos.
Nesta visdo o educando e o educador sdo agentes sociais que atuam no
processo de transformacdes sociais; portanto, o ensino € teoria/pratica, € praxis.
Ensino que se abre para a comunidade com seus problemas sociais e

ambientais, sendo estes conteudos de trabalho pedagogico. Aqui a
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compreensao e atuagao sobre as relagdes de poder que permeiam a sociedade
s&o priorizados, significando uma educagao politica. (GUIMARAES, 2000, p.17)

A tendéncia critica, transformadora e emancipatoéria de EA, de acordo com
Lima (2002) e Loureiro (2004), é caracterizada como possuidora de atitude
reflexiva diante dos desafios que a crise civilizatéria nos coloca, partindo do
principio de que o modo como vivemos nao atende aos anseios de todos e que
€ preciso criar novos caminhos.

A educacdo ambiental critica esta pautada num entendimento mais amplo
do exercicio da participagao social e da cidadania, como pratica indispensavel a
democracia e a emancipagao socioambiental. Nesse sentido, a democracia seria
condicdo para a construgdo de uma sustentabilidade substantiva, item
indispensavel a EA-Critica. Um tipo de EA que busca incessantemente romper
com as praticas sociais contrarias ao bem-estar publico e a igualdade.

A tendéncia transformadora, emancipatéria de EA de acordo com Lima
(2002, p. 128-129) e Loureiro (2004, p. 32-33) € caracterizada como:

] Atitude critica diante dos desafios que a crise civilizatéria nos
coloca, partindo se do principio de que o0 modo como vivemos nao
atende mais aos nossos anseios e compreensido de mundo e
sociedade e de que € preciso criar novos caminhos;

] Preocupacgéo concreta em estimular o debate e o dialogo entre
as ciéncias, redefinindo objetos de estudo e saberes;

] Entendimento da democracia como condigao para a construgao
de uma sustentabilidade substantiva;

] Convicgao de que o exercicio da participagao social e o exercicio
pleno da cidadania sdo praticas indispensaveis a democracia e a
emancipagao socioambiental;

] Busca de ruptura e transformacgao dos valores e praticas sociais
contrarios ao bem-estar publico e a equidade.

Através de uma comparacgao entre os tipos de EA — conservadora e critica,
percebemos que as praticas e projetos que conhecemos, realizados em escolas
e comunidades, estdo, na maior parte das vezes, alinhados a uma EA-
Conservadora. Percebemos também que, a partir do conhecimento das bases
legais instituidas da educagdo ambiental, esta conseguiu se distanciar até
mesmo de sua proposta inicial.

Assim, a EA comumente realizada na pratica é conservadora, embora
originalmente possua um campo teorico critico. Um contexto social

ideologicamente conservador continuou a desvincular pouco a pouco a EA de
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sua origem mais interdisciplinar, para um modelo operante expresso em praticas
que pouco tendem a atingir o cerne dos problemas socioambientais.

Um caminho para a EA-Critica pode ser propor um retorno as ideias de
base. No minimo para mostrar o quanto as metas nao foram alcangadas.

Podem ser mantidas acdes classicas em EA, como, por exemplo, a coleta
seletiva de lixo para a reciclagem, o plantio de mudas de arvores para o
reflorestamento de areas desflorestadas e a realizagdo de semanas ambientais
para exposicdo dos temas atuais. No entanto, elas ndo podem ser apenas o
ponto de chegada, mas apenas o ponto de partida para reflexdes-agdes mais
criticas.

Propomos esse repensar a EA, através de um movimento dialético, numa
reflexdo entre a teoria e a pratica, a praxis. Assim a educacdo ambiental critica
surge como uma proposta critico-reflexiva em relacdo a educagdo ambiental
conservadora, entendendo “a praxis como aquilo que incessantemente pretende
fazer a relagcédo Teoria e Pratica, que ndo somente aceita este movimento, como
o estimula e que busca o novo” (BOMFIM, 2008, p. 5).

Segundo Freire (1996), “a praxis € a teoria do fazer” é a agéo-reflexao e
reflexdo-agao e se ddo simultaneamente. Segundo o mesmo autor, “a pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.” (FREIRE, 1996, p. 43)

Buscamos assim uma praxis em educagao ambiental que objetive uma
educacao transformadora e emancipatéria, em busca do saber ambiental,
proposto por Leff (2008), ja que esse saber desafia as ciéncias em suas bases
mais solidas, visto que necessita de uma analise interdisciplinar das relagcbes
natureza-sociedade. O saber ambiental coloca a certeza dos paradigmas nas
incertezas de uma mudanca essencial.

Nessa perspectiva critica, o autor Ignacy Sachs (1927), economista
polonés, naturalizado francés, defende que se deve ter uma visao holistica dos
problemas da sociedade e ndo focar apenas na gest&o dos recursos naturais. E
pensar em algo muito mais profundo, que visa uma verdadeira metamorfose do

modelo civilizatério atual.
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O autor desenvolveu as oito dimensdes do ecodesenvolvimento. Segundo
Ignacy Sachs (2002, p. 85-89), todo o planejamento de desenvolvimento precisa

levar em conta, simultaneamente, as oito dimensdes de sustentabilidade:

1) Social: que se refere ao alcance de um patamar razoavel de
homogeneidade social, com distribuicdo de renda justa, emprego pleno
e/ou autbnomo com qualidade de vida decente e igualdade no acesso aos
recursos e servigos sociais.

2) Cultural: referente as mudangas no interior da continuidade (equilibrio
entre respeito a tradigdo e inovagdo), capacidade de autonomia para
elaboragdo de um projeto nacional integrado e enddégeno (em oposicéo
as copias servis dos modelos alienigenas) e autoconfianga, combinada
com abertura para o mundo.

3) Ecoldgica: relacionada a preservagédo do potencial do capital natural
na sua produgao de recursos renovaveis € a limitagdo do uso dos recursos
nao renovaveis.

4) Ambiental: trata-se de respeitar e realgar a capacidade de
autodepuracgao dos ecossistemas naturais.

5) Territorial: refere-se as configuragdes urbanas e rurais balanceadas
(eliminagdo das inclinagdes urbanas nas alocagbes do investimento
publico), melhoria do ambiente urbano, superagéo das disparidades inter-
regionais e estratégias de desenvolvimento ambientalmente seguras para
areas ecologicamente frageis.

6) Econdémica: desenvolvimento econémico intersetorial equilibrado, com
seguranga alimentar, capacidade de modernizagdo continua dos
instrumentos de produgdo, razoavel nivel de autonomia na pesquisa
cientifica e tecnologica e insergdo soberana na economia internacional.
7) Politica (Nacional): democracia definida em termos de apropriacédo
universal dos direitos humanos, desenvolvimento da capacidade do
Estado para implementar o projeto nacional, em parceria com todos os
empreendedores e um nivel razoavel de coeséo social.

8) Politica (Internacional): baseada na eficacia do sistema de prevencéo
de guerras da ONU, na garantia da paz e na promo¢ao da cooperagéo
internacional, Pacote Norte-Sul de codesenvolvimento, baseado no
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principio da igualdade (regras do jogo e compartiihamento da
responsabilidade de favorecimento do parceiro mais fraco), controle
institucional efetivo do sistema internacional financeiro e de negdcios,
controle institucional efetivo da aplicagdo do Principio da Precaugao na
gestdo do meio ambiente e dos recursos naturais, prevengdo das
mudangas globais negativas, protecdo da diversidade biolégica (e
cultural), gestdo do patrimoénio global, como heranga comum da
humanidade, sistema efetivo de cooperacdo cientifica e tecnologica
internacional e eliminagdo parcial do carater commodity da ciéncia e
tecnologia, também como propriedade da heranga comum da

humanidade.

3.5 O papel da Educagao Ambiental para além dos problemas ambientais:
desmistificando o homem poluidor-pagador

Na perspectiva de uma EA classica, o homem ¢é o principal causador da
degradacgéo da natureza, além de ser responsavel pelos fenébmenos climaticos
locais e globais — aquecimento global, efeito estufa entro outros.

Também conhecido como poluidor-pagador, a Organizagdo para
Cooperacédo e para o Desenvolvimento Econémico (OCDE), através da

Recomendacgao C (72) 128, de maio de 1972, definiu este conceito como

0 principio que usa para afetar os custos das medidas de prevencdo e controle da
poluicdo, para estimular a utilizagdo racional dos recursos ambientais escassos e para
evitar distorgdes ao comércio e ao investimento internacionais, é o designado principio
do poluidor-pagador. Este principio significa que o poluidor deve suportar os custos do
desenvolvimento das medidas acima mencionadas decididas pelas autoridades publicas
para assegurar que o ambiente esteja num estado aceitavel (ARAGAO, 1997, p. 60).
Autores, como Martin, criticam o Principio do Poluidor-Pagador por
considera-lo “uma compra do direito de poluir”. Esse autor fala de um “estranho
compld” entre os poluidores e os seus fiadores (por exemplo, companhias
seguradoras) e 0os mais puros ambientalistas, quanto a recusa em atribuir um
valor monetario ao ambiente, por o “valor da natureza” nao ser contabilizavel
(1997, p. 105).
Com efeito, ndo € possivel confundir o principio do poluidor-pagador com

o instituto da responsabilizagcédo. Este € o entendimento de Aragado ao apontar
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que: “identificar os principios do poluidor-pagador com o da responsabilidade, de
maneira indiscriminada, do ponto de vista dogmatico, conduziria a um verdadeiro
desaproveitamento das potencialidades de ambos.” (LEITE, 2000, p. 58)

Assim, esse principio ndo esta limitado apenas a sua dimensao
econdbmica, embora tenha surgido como um principio econémico, pois sua
significagdo se estende ao campo da prevengdo e também se constitui numa
diretriz da responsabilidade civil.

Nao obstante, o carater de prevengao presente em sua aplicagcéao
permanece ainda o dever do poluidor de arcar com os custos advindos dessa
atividade lesiva, bem como sua adequada reparagao ou, mais especificamente,
em atribuir ao poluidor o dever de arcar.

Esse conceito se aproxima ao de sustentabilidade, dentro da perspectiva
de EA classica.

O conceito de sustentabilidade, a partir da perspectiva classica ou
tradicional, significa: “o desenvolvimento que satisfaz as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de satisfazerem
suas proprias necessidades.” (ONU,1987, s/p)

Para a EA classica, os aspectos econdmicos, sociais e ambientais devem

estar equilibrados:

Figura 3 — Educacdo Ambiental Classica

SUSTENTABILIDADE

Fonte: TODA MATERIA, 2018.
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Esse principio foca na moderacado do consumo exercido pela populacéo,
e nao os produtores/industria e tem como interesse conservar a estrutura social
vigente com todas as suas caracteristicas, ou seja, valores econdmicos,
politicos, éticos e culturais, fortalecendo uma pratica educativa funcional a logica
capitalista.

A EA-classica se apresenta como estratégia de preservagéo e proposta
de materializagdo das problematicas socioambientais como temas inseridos na
educacao formal — escola, como uma necessidade das sociedades
contemporaneas na construgédo de novas formas de pensar, de interpretar e agir
no mundo, capaz de proporcionar a superagao da visdo positivista,
antropocéntrica e tecnocratica, tendo como objetivo a redugdo do consumismo
desenfreado e a pobreza extrema (MEDINA, 2002, p.67).

Dentre os temas ambientais atuais, destacamos a mudanc¢a climatica
como a problematica ambiental emergente do século XXI. Conforme apontado
por Giddens (2010, p. 10), “a mudanga climatica € a dimensdo mais urgente,
mais grave e mais profunda da crise ambiental do século XXI”, pois para
combaté-la ndo bastam tecnologias avangadas, temos de propor uma nova
organizagédo social que busque novas fontes de energia, com o intuito de
preservar os recursos hidricos e a biodiversidade, mantendo a sobrevivéncia de
toda a vida e a existéncia do proprio planeta.

O que a escola pode fazer diante das questdes ambientais na perspectiva
classica? Entendendo a escola como espaco educador sustentavel, esta podera
desenvolver inumeras atividades, programas e projetos envolvendo toda a
comunidade (escolar e do entorno), o que propiciara a criagado de alternativas
inteligentes para manter uma relag&o equilibrada com o ambiente. Numa forma

classica, estas medidas podem ser:

1- Economizar energia: inicie trocando as lampadas incandescentes
por fluorescentes ou lampadas de LED; apague a luz de um ambiente
quando houver luminosidade externa, evitando sobreaquecimento do

espaco; desligue os aparelhos da tomada ao final do dia; crie alternativas
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de aumentar a circulacdo de ar natural nos ambientes, possibilitando a
ventilagdo natural e evitando o uso de ventiladores e ar-condicionado.

2- Economizar agua: pense em tomar banhos curtos e escovar os
dentes com a torneira fechada; utilize vassoura para varrer e lave a
calcada com baldes em vez de mangueiras; substitua torneiras e
descargas de banheiros com dispositivo econémico para reduzir a
quantidade de agua liberada durante o uso; junte uma maior quantidade
de roupas para lavar de uma vez so; reutilize agua da chuva, se possivel,
instalando cisternas de captacao.

3- Organizar e Reduzir os Residuos: adote agbes como escrever
nas duas faces de cada folha; opte por receber contas e demonstrativos
bancarios de forma on-line; evite imprimir materiais, artigos, textos, e-mail,
0s quais vocé pode utilizar direto no computador; evite sacolas plasticas
no mercado, leve a sua reciclavel; separe o lixo organico do lixo reciclavel
e leve os lixos toxicos, como Oleos, pilhas e baterias, remédios, aos pontos
de coletas especificos, de acordo com o seu municipio.

4- Mobilidade Urbana: reduza a emissdo de carbono no ambiente
caminhando ou andando de bicicleta; dé preferéncia aos transportes
coletivos e deixe seu carro na garagem; quando nao for possivel deixar o
carro, use-o coletivamente, com amigos e vizinhos; ao viajar, escolha o
meio de transporte menos poluidor; seja criativo e se organize para
realizar atividades de uma vez so, poluindo menos e poupando tempo e

combustivel.

Nessa perspectiva (de EA-classica), devido ao consenso mundial sobre a

crise socioambiental contemporanea, de dimensao planetaria, é imprescindivel

promover a reflexdo e o dialogo sobre os problemas socioambientais, nas mais

diferentes esferas da sociedade.

A partir do exposto, é perceptivel que as agdes classicas sao voltadas ao

homem, aquele considerado cidaddo comum, este que esta entre a classe

menos favorecida e classe média.

Lima (2002, p. 127) caracteriza esta tendéncia de EA como:
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» Concepcgao reducionista, fragmentada e unilateral da questdo ambiental;

» Compreensao naturalista e conservacionista da crise ambiental,

» Tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnoldgicas diante dos desafios

ambientais;

» Leitura comportamentalista e individualista da educagdo e dos problemas

ambientais;

» Abordagem despolitizada da tematica ambiental;

* Baixa incorporagao de principios e praticas interdisciplinares;

* Perspectiva critica limitada ou inexistente;

» Separacgédo entre as dimensdes sociais e naturais da problematica ambiental;

» Banalizagdo das nogbes de cidadania e participagdo que na pratica sao

reduzidas a uma concepgao liberal, passiva e disciplinar.

Para os conservadores e comportamentalistas, a EA serve para adequar

0s sujeitos pedagogicos ao sistema, mudar comportamentos sem entender a
dindmica existencial. Para os inseridos numa perspectiva emancipatoria,
diferente da tendéncia classica, a EA é meio para a problematizacéo da realidade

e transformacéo integral de sujeitos e sociedade (LOUREIRO, 2004, p.78).

7

Por isso, & importante conhecer o que significa cada uma dessas
concepgdes e como cada uma pode influenciar o destino das decisdes publicas
que se relacionam a qualidade de vida das populacdes. E mais, as condi¢cdes
decorrentes da atuagcdo humana no ambiente sao definidas em funcdo de cada

modo de vida social, em interagdo com as condigdes ecoldgicas de sustentagao.

Temas, como a reciclagem e separacédo do lixo, ja estdo batidos nos
curriculos escolares. E preciso inovar e abordar uma perspectiva que englobe
uma ampla visdo de mundo, analisando desde a origem, influéncia e previsao

futura deste cenario. Para isso, a EA-critica se faz necessaria.

Mas afinal, o homem é o responsavel pelos fendmenos que acarretam aos
problemas ambientais e climaticos? Leff (2012, p. 56) afirma em seu trabalho
que por conta da modernidade, da revolugédo cientifica e da globalizagdo, o
homem foi arremessado numa revolugao cibernética — a era do conhecimento
que, para ele, converteu a ciéncia e a tecnologia na maior for¢a produtiva e
destrutiva da humanidade. Conclui que, nessa civilizacdo ‘supercientificada’,
tanto dominadores quanto dominados estdo alienados em um universo de
incertezas que s6 aumenta com o aumento do dominio da ciéncia sobre a
natureza.

Uma teoria é certa: € necessario que todos tenham um olhar especial ao

meio ambiente, além de habitos saudaveis. Entretanto, o grande responsavel
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pelo consumo de agua, além de uma necessidade desenfreada de matéria-
prima, € o agronegocio e a industria.

O cidadao nao deve abandonar os habitos cotidianos ja praticados:
separacao do lixo, diminuir o tempo no banho, entre outros. E necessario cobrar
por politicas publicas que tragam novas formas de se produzir determinados
produtos, além de uma agricultura que seja menos impactante ao meio ambiente.

Para isso, o0 homem deve criar mecanismos que o libertem do senso
comum e passe a criticar as agoes e teorias propostas frente a essas questdes
ambientais.

Referente aos indicadores sobre o uso dos recursos naturais, observa-se
que o grande consumidor de agua, por exemplo, € a agricultura, por meio da

irrigacao.

Figura 4 — Usos da Agua no Brasil

Usos da agua no Brasil
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Fonte: SENADO, 2018.

O consumo urbano, nas casas, ocupa uma pequena posi¢cao frente as
demais demandas. A agricultura produz alimentos, portanto, é possivel reduzir
esses indices sem deixar de produzir?

Na atualidade, o homem tem a disposicdo ferramentas que podem

diminuir drasticamente esses indices; como ja discutido, existe a necessidade
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por uma cobranca de medidas de implementacdo, além de politicas publicas
eficazes.

Além disso, o plantio desenfreado de produtos primarios, como a soja,
tem tomado proporgbes avassaladoras. Existe a fronteira agricola, que avanga

ao encontro e desmatando da Floresta Amazé6nica.

Figura 5 — Fronteira Agricola e Desmatamento da Floresta Amazodnica

Ainda, para confirmar esses indices, o0 mapa abaixo compara a area de

plantio de soja em 1970 e 2003.
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Figura 6 — Plantio de Soja — 1970/2003
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Fonte: IBGE, 2013.

Desta forma, ndao ha outro entendimento de Ambiente sendo pela sua
releitura e redefinicdo pela interdisciplinaridade, aceitando a complexidade de
sua estrutura e tentando fugir do pragmatismo cientifico até agora praticado.

Merecido destaque, entdo, a unido entre educacio e ambiente, formando
uma interface autdnoma aos seus precedentes.

Temos a EA como uma agao renovadora, ndo s6 do processo de se ver a
educagao, mas como uma forma de rever a sociedade, em suas relagdes
interpessoais e com o0 ambiente.

Nesta perspectiva, € necessario desmistificar a pobreza como fator de
intensificagao de problemas ambientais.

Os aspectos que circundam a pobreza sempre foram alvos da midia e
tedricos classicos que deferem a teoria de que os problemas ambientais urbanos
estdo ligados a ela.

E necessario desmistificar e evidenciar que pobreza é sinénimo de
problema ambiental e, também, que areas nobres e classes mais abastadas sao
sinbnimos de sustentabilidade ambiental.

Abaixo, é possivel analisar uma imagem da comunidade Parolin, cidade
Curitiba/PR; € uma comunidade carente e sua populacdo, na maioria, vive da

coleta de reciclaveis.
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O visual estético do bairro ndo é agradavel, sendo perceptivel ligagdes
clandestinas de esgoto diretamente ao rio, além do acumulo de materiais
reciclaveis nas ruas da comunidade.

As casas em algumas areas estao muito proximas ao rio, além de serem

improvisadas, esteticamente ndo agradaveis aos olhos.

Figura 7 — Comunidade Parolin

Fonte: Reprodugéo, G1, 2017.

E fato que, ligacdes clandestinas de esgoto, acimulo de lixo entre outros
geram problemas ambientais. Entretanto, € necessario raciocinar sobre o dever
do Estado diante dessas situagdes.

O direito a moradia digna foi reconhecido e implantado como pressuposto
para a dignidade da pessoa humana, desde 1948, com a Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos e foi recepcionado e propagado na Constituicdo Federal
de 1988, por advento da Emenda Constitucional 26/00, em seu artigo 6°, “sao
direitos sociais a educacgao, a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecédo a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigcdo.”

Com bem se vé, a constitucionalizagao do direito a moradia e sua inclusao
nos direitos sociais abriu uma discussao acerca da validade e eficacia de tal
norma.

Nao ha duvida de que a inclusédo do direito a moradia no rol dos direitos
sociais traz repercussdes ao mundo fatico que ndo podem ser olvidadas pelos

juristas.
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Sendo assim, a pobreza nao € a causadora de problemas ambientais, mas
sim a falta de politicas publicas eficazes, garantindo os direitos minimos da
populagao.

Nessa perspectiva, para realizar uma comparagao, existe outro bairro de
Curitiba/PR a ser analisado. O Centro Civico é o bairro onde se concentra os
principais 6rgaos da administragao publica estatual e municipal; seus habitantes
possuem uma renda média elevada, comparados aos demais habitantes.

O Rio Belém, que corta a comunidade do Parolin, também atravessa este

bairro.

Figura 8 — Bairro Centro Civico

Fonte: Reprodugéo, G1, 2017.

Ao realizar uma comparagao desta imagem com a anterior, esteticamente
aos olhos, a imagem do Centro Civico se torna mais agradavel, dando a falsa
impressao de sustentabilidade.

Entretanto, ao realizar uma pesquisa mais aprofundada, € possivel

encontrar registros datados da época de urbanizagdo do bairro. Como muitas
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construgdes s&do antigas, quando a rede de esgoto foi introduzida ao bairro,
muitos edificios ndo foram conectados a ela, sendo assim, inumeros edificios
descartam seus residuos diretamente no rio, causando impactos ambientais.

Assim, é possivel perceber que areas urbanas que esteticamente
aparentam sustentabilidade n&o sdo mais sustentaveis, ou até mesmo estao no
mesmo patamar que as mais humildes. Ao se propor uma EA classica, nos
moldes capitalistas, numa perspectiva superficial de educacédo, o grande
causador desses problemas € atribuido a pobreza.

3.6 Reflexoes sobre os ODS - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Os objetivos de desenvolvimento sustentavel — ODS — sdo compostos por
uma agenda, sendo um plano de agéo para as pessoas, para o planeta e para a
prosperidade; também buscam fortalecer a paz universal com mais liberdade.
Reconhecemos que a erradicacdo da pobreza em todas as suas formas e
dimensodes, incluindo a pobreza extrema, € o maior desafio global e um requisito
indispensavel para o desenvolvimento sustentavel.

Os 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel e 169 metas demonstram
a escala e a ambicao dessa nova agenda universal. Eles se constroem sobre o
legado dos objetivos de desenvolvimento do milénio e concluirdo o que estes
nao conseguiram alcangar. Buscam concretizar os direitos humanos de todos e
alcancar a igualdade de género e o empoderamento das mulheres e meninas;
sdo integrados e indivisiveis, e equilibram as trés dimensdes do desenvolvimento
sustentavel: a econdmica, a social e a ambiental.

De acordo com a ONU (2016), dentre essa concretizagao, o envolvimento
dessa dimensé&o passa pelos seguintes aspectos:
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* Pessoas: estamos determinados a acabar com a pobreza e a fome,
em todas as suas formas e dimensdes, e garantir que todos os seres
humanos possam realizar o seu potencial em dignidade e igualdade,
em um ambiente saudavel.

* Planeta: estamos determinados a proteger o planeta da degradacao,
sobretudo por meio do consumo e da produgdo sustentaveis, da
gestédo sustentavel dos seus recursos naturais e tomando medidas
urgentes sobre a mudanga climatica, para que ele possa suportar as
necessidades das geragdes presentes e futuras.

* Prosperidade: Estamos determinados a assegurar que todos os seres
humanos possam desfrutar de uma vida prospera e de plena
realizagdo pessoal, e que o progresso econdmico, social e
tecnoldgico ocorra em harmonia com a natureza.

* Paz: estamos determinados a promover sociedades pacificas, justas
e inclusivas que estdo livres do medo e da violéncia. Ndo pode haver
desenvolvimento sustentavel sem paz e ndo ha paz sem
desenvolvimento sustentavel.

* Parceria: estamos determinados a mobilizar os meios necessarios
para implementar esta Agenda por meio de uma Parceria Global para
o Desenvolvimento Sustentavel revitalizada, com base num espirito
de solidariedade global reforgada, concentrada em especial nas
necessidades dos mais pobres e mais vulneraveis e com a
participacéo de todos os paises, todas as partes interessadas e todas
as pessoas.

Figura 9 — Objetivos ODS
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Mas afinal, qual a critica sobre as ODS? O problema € que esses ODS
ndao mexem nas relagdes de produgcdo e consumo e em outras agendas

importantes para o mundo, como, por exemplo, a questao dos refugiados.

Além disso, a respeito da diversidade humana, tem varias violagdes de
direitos que também n&o estdo la. Entre eles, os direitos das mulheres, dos
LGBTQI+, os direitos de migracdo, dos refugiados, bem como situagbes que
estdo se acumulando em decorréncia de desastres climaticos, guerras religiosas
ou por interesse econdmico. O tema do aborto, do direito social e reprodutivo
das mulheres.

O mundo esta se confrontando com situagdes de violagbdes, como as que
sdo provocadas por corporagdes na sua maneira de ocupar territorios
promovendo desrespeito aos direitos humanos.

Além disso, ndo esta explicito quem vai avaliar e como sera essa avali¢ao.
Existe uma comissdo que ja foi formada para isso, mas os proprios técnicos
admitem que dois tercos das metas s&o impossiveis de avaliar. Nao ha definicdo
de indicadores.

O dever das garantias dos direitos humanos sdo responsabilidades do
Estado, sendo que o setor coorporativo (privado) ndo € neutro e possui
interesses extremamente capitalistas e industriais, sendo assim, ndo deveria
deter influéncia sobre essas ODS.

Os paises tém que arcar com os direitos, formulando politicas publicas
gue no seu desenho expressem a concretizagcao desses direitos e a alocacao
dos recursos necessarios. Caso contrario, ttém que encontrar formas de fazer
isso no seu sistema de tributagdo. Esse dinheiro deveria estar vindo pela via
publica para defender o interesse publico. E isso vale para os planos nacional e
internacional, porque a ONU €& uma instituicdo de governos.

Na medida em que essas empresas e essas fundagdes do setor privado
vao se aproximado, elas substituem o dinheiro que deveria estar sendo pago
pelos estados membros para defender o bem comum e os principios dos direitos
humanos.

O setor privado entra e reformata todas as politicas sociais, obviamente a
partir de seus interesses especificos. Esse processo, que temos chamado de
privatizacdo das Nacgdes Unidas, tem sido acelerado. Teve um momento,
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inclusive, que Ted Turner, dono da CNN, ofereceu as Nag¢des Unidas 0 mesmo
aporte em dinheiro que os Estados Unidos estavam dando antes de diminuirem
os recursos. Para receber esse dinheiro, criaram a Fundacdo das Nagdes
Unidas.

Sendo assim, estes principios ndo fazem parte de um viés critico. Eles
apenas esbocam uma perspectiva classica, onde os interesses capitalistas estao
inseridos por tras das a¢des propostas.

Uma EA critica e transformadora considera todos os aspectos diante dos
seres humanos e a sua qualidade de vida, ou seja, o ambiente na sua totalidade.
Além disso, ndo exclui determinados povos, dependendo de sua religido ou
origem.

E preciso lutar por uma sociedade com equidade, pois também integra a
concepgao de um ambiente saudavel. Mas para isso, é necessaria a
reformulacdo das propostas implementadas e a interferéncia dos governos
perante os interesses capitalistas.

Os ODS podem ser implementados e utilizados, entretanto, é
aconselhavel reflexdo critica e abordagem divergente do proposto sobre cada
tematica, expondo suas reais intencionalidades, garantindo a formagéo critica

sobre estes aspectos.
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4 METODOLOGIA

Esse estudo, segundo seus objetivos, caracteriza-se como abordagem
qualitativa de pesquisa. Além da pesquisa bibliografica, desenvolvida utilizando
0os principais autores que estudam o tema, foi realizada uma pesquisa
documental, tendo em vista a ampla legislagdo que cerca esta area de estudo.
Para a coleta de dados, foi utilizada uma pesquisa de campo, tendo por
instrumento, questionario semiestruturado.

A pesquisa através da exploragdo da realidade da populagdo tornou-se
importante porque compreender as diversas representacdes de meio ambiente
pode possibilitar a criacdo de situacbes para que as pessoas se sintam
motivadas a rever seu modo de conceber e relacionar-se com o meio e com as
pessoas.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Moreira e Caleffe (2006, p. 73),
‘explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que nado podem ser
facilmente descritos numericamente”.

Desse modo, a utilizagao das diferentes realidades na area da educagao
ambiental aponta como um método para investigar as representagbes que
diferentes grupos sociais possuem a respeito dessa area (REIS, BELLINI, 2009,
89).

Segundo Moscovici (1995), as representagbes sociais podem ser
analisadas enquanto processo de constituicdio ou como um produto em
constante mutagdo. Para o autor, faz-se necessario encontrar a verdade e o
pesquisador tem como tarefa principal discernir qual dos métodos mantera e qual
sera descartado, diante de uma época de constantes mudangas, tanto
intelectuais como sociais.

Muito se tem discutido sobre a abordagem qualitativa da pesquisa em
educacgao. Pesquisadores das areas das ciéncias exatas e naturais tendem a
desconsiderar essa abordagem como cientifica. No entanto, ja avangamos
bastante na ideia de que é preciso considerar que os fenbmenos humanos e
sociais sdo “um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espacgo mais profundo das relagcbes dos
processos e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variaveis” (MINAYO, 2002, p.34).
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Na pesquisa qualitativa, portanto, a produ¢cédo de conhecimentos sobre os
fendbmenos humanos e sociais esta voltada muito mais para a compreensao dos
fendbmenos do que para a sua descrigdo. Isso diz respeito aos paradigmas da
investigacao cientifica, aos paradigmas de interpretacao da realidade.

Se por paradigma entendemos o modelo tedérico no qual que se
fundamenta a ciéncia, seus pressupostos epistemoldgicos (KUHN, 2000, p.67),
a insatisfagdo com os modelos tedricos dominantes na ciéncia moderna,
hegemdnicos no mundo académico e cientificos, ainda hoje, tem mobilizado os
esforgcos tedricos e praticos em dire¢cao a sua superacao.

Nas ciéncias humanas e sociais, no entanto, essas ideias ndo sao novas:
ha muito se busca superar o paradigma dominante das ciéncias exatas e naturais
em busca de novos referenciais para a interpretacdo da realidade humana e
social. E com essas preocupagdes que se deve tratar a pesquisa qualitativa em
educagao e suas contribuicdes para o processo educacional, uma tarefa
filosofica para os pesquisadores da educacgao, que exige a localizagéo da relagao
sujeito-objeto como preocupagao central: compreender a relagao sujeito-objeto
€ compreender como o ser humano se relaciona com as coisas, com a natureza,
com a vida.

Nessa perspectiva, 0s professores-estudantes-social-natureza
evidenciam esse processo entre sujeito-objeto ou sujeito-meio ambiente.

A relagao sujeito-objeto, na investigacao cientifica, € um problema central
em todas as ciéncias, mas compreendido a partir de diferentes abordagens, que
estdo relacionadas as concepgdes de mundo, de ciéncia e de produgcao de
conhecimentos que fundamentam as acgdes investigativas. Sabemos das
limitagbes — a rigor, da impossibilidade — das referéncias metodoldgicas das
ciéncias naturais para o estudo dos fendmenos humanos e sociais.

Ainda, utilizou-se a pesquisa exploratéria, por meio do levantamento
bibliografico em varias obras, que subsidiaram as reflexdes acerca da EA. Entre
os autores estdo: Leff(2012), Loureiro(2004), Alencastro(2015), Sachs(2002) e
Layrargues(2015) e Moran(2000).

Referente a educacgao, contexto de formacao de professores, o principal
autor foi Freire(1980), além de Hernandez (2002), Lima(2002) e N6voa (2009).

Esse tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade

com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses. A
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grande maioria dessas pesquisas envolve levantamento bibliografico e analise
de exemplos que estimulem a compreenséo (GIL, 2007, p. 45).

Também foi realizada uma pesquisa documental, especialmente
considerando leis e diretrizes. Estes contribuem para a estruturacao e reforgar a
importancia da pesquisa, além de justifica-la como uma necessaria politica
publica para a educacéo.

Varias sao as definicdes de pesquisa qualitativa e documental, sendo
possivel considerar que ela se define tendo como objetivos: esclarecer e
desenvolver conceitos até entdo, muitas vezes, desconhecidos pelo

pesquisador.

Figura 10 — Etapas da Pesquisa

1 ETAPA

e| evantamento

2 ETAPA

eDesenvolvimento

3 ETAPA

eAjustes no texto
eElaborac¢ao do

tedrico
eVisitas a campo

bibliogragico
eObservacdao em
campo

produto

Fonte: préprio autor

As etapas foram desenvolvidas a partir da identificacdo das necessidades
da populacéo estudada, de acordo com os resultados das visitas e aplicagao de
instrumentos para a coleta de dados. Assim, no decorrer das etapas, a

dissertagdo amadureceu, tendo como referencial as constatagdes observadas.

Ainda, para a coleta de dados, foram utilizados questionarios. A utilizagao
de questionarios pode servir de apoio nas pesquisas de natureza qualitativa,

sendo a principal técnica de coleta em pesquisas quantitativas.
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Para Richardson (1999, p.67), geralmente os questionarios cumprem
duas fungdes, ou seja, descrevem caracteristicas e medem determinadas
variaveis de um grupo. Quanto ao tipo de pergunta, os questionarios podem ser
classificados em questionarios de perguntas fechadas, de perguntas abertas e
que combinam ambos os tipos de perguntas.

Desenvolveu-se, como instrumento de pesquisa, um questionario inicial,
semiestruturado, afim de identificar informagdes, opinides e crengas a respeito
do trabalho educativo.

Vale destacar que o numero de participantes foi pequeno, sendo que este
numero de docentes é representativo, pois, conforme citam Peneluc e Silva
(2010, p. 40) “este fator € reforcado pela caracteristica consensual das
representacgdes sociais, teoria que indica que nao € necessario realizar grandes
amostras”.

Segundo Souza Filho (1995, p.56), a coleta de dados em pequenas
amostras também deve ser aliada a uma forma de linguagem mais proxima
possivel da realidade natural onde o fen6bmeno da pesquisa ocorre,
possibilitando assim o acesso do pesquisador a realidade vivida pelos sujeitos e
suas respectivas representacdes.

Através do questionario, foi possivel identificar as varias concepcgdes
pedagogicas elencadas pelos pesquisados em relacdo a educagédo ambiental e
a formagdo humana, para que pudéssemos compreender as diferentes
representacdes sociais que os docentes da escola municipal, no Centro de
Campo Largo-PR, possuem em relagdo ao objeto estudado, no caso, as
questdes socioambientais.

Ainda, foi aplicado um segundo questionario ao final do encontro
presencial para analisar os resultados concernentes as tematicas trabalhadas e,
a partir deles, elaborar o produto.

Os resultados estdo apresentados no capitulo que se destina a
elaboragao do produto: o guia de formagéo continuada em EA.
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5 PRODUTO: GUIA DE ORIENTAGOES PARA FORMAGAO CONTINUADA
EM EDUCAGAO AMBIENTAL

O produto elaborado a partir da tematica proposta € um guia de
orientagdes para formacdo continuada em EA. Seu viés € de cunho critico,
trazendo itens para sanar duvidas de gestores, instituicdes ou professores
quanto a tematica, além de sugestdes.

Esse guia sera disponibilizado ao municipio de Campo Largo, além de ser
disponibilizado por meio digital a quem possa interessar. Além disso, ele se
encontra nos apéndices desta dissertacdo, podendo ser consultado na integra.

Diante do exposto nos capitulos anteriores, a formacédo continuada €&
regulamentada e importante para a concepgao de profissionais que exergcam
uma educacéao de qualidade.

A partir da pesquisa, ficou comprovado que a EA tradicional se faz
presente de forma massiva nas concepg¢des das escolas brasileiras, bem como
no municipio de Campo Largo. E necessario aproximar os profissionais as novas
teorias para, entdo, abordar a EA como emancipatoria, a partir da corrente
critica.

A partir disso, o autor buscou realizar uma pesquisa para verificar a
aplicabilidade de uma formacao continuada em EA a partir das necessidades e
falhas em uma escola municipal.

A pesquisa inicial para a produgao do guia de formag¢ao continuada em
EA foi implementada numa escola, no bairro Centro, do municipio de Campo
Largo/PR. O guia foi criado a partir dos resultados encontrados nos encontros
presenciais junto aos professores.

Conforme as discussdes desta pesquisa, 0os questionarios e materiais
foram elaborados de acordo com as concepg¢des criticas da EA, ja discutidas
anteriormente, estabelecendo metodologias adequadas para a pratica de uma
EA critica e reflexiva, como, também, processos avaliativos adequados a essa
dimensao de ensino, sensibilizando e percebendo as questdes ambientais como
proposta metodologica que propicie a sociedade uma possibilidade de
enfrentamento aos problemas socioambientais, alisando sua origem e

concepgodes globais de influéncia.
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Para se compreender o estagio atual de desenvolvimento da EA, é
importante destacar que essa preocupacdo do homem com o ambiente é
atravessada pela histéria da humanidade e pelos diferentes grupos humanos
que, por seus diferentes niveis de conhecimento e dominio da técnica e da
tecnologia em relagéo a apropriacéo da natureza, determinaram as relagdes que
esses grupos estabeleceram com o meio.

Quais seriam as principais caracteristicas nessa concepc¢ao de formagao?
De acordo com esses mesmos autores, a abordagem critica (popular,
alternativa, emancipatoria) é identificada como uma proposta de maior alcance

e abrangéncia, pois contempla:

* mudanca efetiva de valores;

« critica as concepgdes vigentes desenvolvimento sustentavel;

* compreensao mais profunda dos processos sociais e culturais presentes
nas questdes ambientais;

* estudo mais denso acerca dos processos de producéo e que conduzem
ao consumismo;

 construgdo de conhecimentos por meio do didlogo entre diferentes

formas de saber.

Procura-se assim uma EA que se caracterize por criar espacgos voltados
a transformacao individual e coletiva das realidades que os professores e
estudantes se encontram.

A complexidade do problema implica numa analise critica sobre os valores
materialistas que impelem milhdes de pessoas ao consumismo, engendrando
assim novos comportamentos que se contraponham ao ideal do consumo
desenfreado e que estejam voltados ao bem-estar e qualidade de vida, que s&o
valores intangiveis. Mas, essa analise deve partir dos fatores gerados pelos
grandes capitalistas, e ndo do homem como causador-pagador.

Assim, promover o questionamento as abordagens comportamentalistas,
reducionistas e dualistas no entendimento da relag&o cultura-natureza.

Partindo do pressuposto de que a educacdo ambiental €, antes de tudo,
educacéo, ela deveria, tal como assinalado por Leff (2001, p. 254),
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ser capaz de ir além de um processo de capacitagdo que busca reciclar
e ajustar as habilidades profissionais as novas fungbes e normas
ecoldgicas dos processos produtivos e para a criagdo e controle das
novas tecnologias. E necessario articular as formacdes ideoldgicas e
conceituais com os processos de produgdo e aquisicao de
conhecimentos e saberes, num projeto historico de transformagéao
social, mas que esteja amparado por uma solida fundamentagao
tedrica.

Nesse sentido, com base em Alencastro (2015, p.56), o conhecimento e
a compreensao das diversas perspectivas conceituais presentes no debate
ambiental, permitem que os educadores tenham condi¢cdes para reelaborar as
informacdes que recebem, decodificando-as e assumindo a condicdo de
trabalhar as questdes ambientais em suas multiplas determinacbes e
intersec¢des, 0 que retira do campo biolégico o monopdlio sobre a educagéo

ambiental.

Tal abordagem proporcionaria aos educadores as condicdes
necessarias para reconhecer os diversos dilemas e valores que estao
inseridos no amplo espectro do debate ambiental, tornando-os aptos a
agir de forma critica e reflexiva. A educagao ambiental seria assim um
espago para estudar a educagédo e o ambiente de maneira integrada,
cujas preocupacgdes ndo se concentrariam apenas na crise ambiental,
em compreender as causas estruturais que a provocam e sustentam,
mas também em construir formas alternativas de enfrenta-la. Trata-se
de uma questdo muito profunda e que envolve o sistema de vida do
homem moderno e a racionalidade que a ele da suporte, mas que é
igualmente suportada por ele. (ALENCASTRO, 2015, p. 23)

Diante desse quadro, € importante resgatar o debate em torno dos
fundamentos da educagao ambiental, pois parece que ha ai um empobrecimento
conceitual e tedrico, uma situagdo que, para Loureiro (2004, p. 19), traduz-se
num cenario em que “certos conceitos e categorias tedrico-metodologicas
passaram a ser tdo comuns e recorrentes na fundamentagdo dos projetos,
programas e agdes que se esvaziaram de sentido”.

Percebe-se que as escolas constroem projetos apenas pelo “fazer”, ndo
inserindo uma real importéncia a eles, ou seja, nao trabalham de forma sistémica
e integral, evidenciando os problemas desde a raiz e seu impacto cotidiano.

Ainda, a populagao estudada diz respeito ao quadro de professores da
instituicdo de ensino abordada. S&o professores que atuam no Ensino
Fundamenta I, do 1° ao 5° ano; os estudantes deste nivel de ensino estdo, em
meédia, na faixa etaria dos 6 aos 9 anos, em uma escola Municipal situada no

centro de Campo Largo/PR.
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Esses professores s&o licenciados em pedagogia, area que estuda
diversos temas relacionados a educacgao, tanto no aspecto tedrico quanto no
pratico. Ela tem como objetivo principal a melhoria no processo de aprendizagem
dos individuos, através da reflexdo, sistematizacdo e producdo de
conhecimentos.

Além disso, tendo a pesquisa uma proposta de formacao docente, todos
os professores da escola pesquisada participaram, pois esta previsto no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola a realizagdo de momentos de formacao.

A escola, diante da gestdo democratica, possui autonomia para fomentar
essas atividades aos seus professores.

“Ser democratico é respeitar os ritmos, as dificuldades, a linguagem e a
cultura de cada um, em suas diferencas. As propostas ndo podem ser impostas.
Precisam ser construidas e reconstruidas com as pessoas envolvidas” (VALLIM,
2004, p. 45).

Assim, a democracia visa satisfazer as necessidades dos estudantes
atendidos nas instituicdo e anseios dos profissionais; promovendo uma
formagdo continuada em EA através de uma abordagem dos aspectos
ambientais, além da discussao e fomento da pesquisa diante dos docentes.

Ainda, falar em processo de construgdo coletiva, na perspectiva da
gestao, é falar em:

um processo de aprendizado e de luta politica que ndo se circunscreve
aos limites da pratica educativa mas vislumbra, nas especificidades
dessa pratica social e de sua relativa autonomia, a possibilidade de
criagdo de canais de efetiva participagéo e de aprendizado do “jogo”
democratico e, consequentemente, do repensar das estruturas de
poder autoritario que permeiam as relagdes sociais e, no seio dessas,
as praticas educativas. (FERREIRA, 2006, p. 79)

A apropriacao do saber e o desenvolvimento da consciéncia critica, como

objetivos de uma educagao transformadora, determinam

a propria natureza peculiar do processo pedagdogico escolar; ou seja,
esse processo ndo se constitui em mera diferenciagdo do processo de
producdo material que tem lugar na empresa, mas deriva sua
especificidade de objetivos (educacionais) peculiares, objetivos estes
articulados com os interesses sociais mais amplos e que séo, por isso,
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antagbnicos aos objetivos de dominacdo subjacentes a atividade
produtiva capitalista (PARO, 1996, p.151).

Assim, percebe-se que, na esfera educacional, existem apontamentos de
possibilidades para a construcdo da consciéncia critica, que devem contribuir
para uma educagao que possa congregar principios de emancipagdo do homem
frente a sociedade capitalista.

Focar a gestdo escolar com agbes democraticas significa a permanente
absorgao de fins pedagogicos para que a escola possa almejar a sua fungéo
social. Sendo assim, € preciso considerar a educacdo como processo de
apropriacdo da cultura humana produzida historicamente e a escola como
instituicdo que prové a educacéo sistematizada.

E importante ter claro que, ao falarmos em objetivos de escola publica,
devemos ter em mente que o atendimento deve ser voltado as camadas
trabalhadoras. Para Oliveira (2008, p. 64), “novas formas de organizagdo e
controle do sistema de ensino vem resultando em mudancgas nas relagcbes de
trabalho na escola”, a autora nos aponta uma dimenséo de gestdo democratica
gue repousa na relacio estabelecida no interior da escola.

5.1 Etapas de elaboracao do produto

A primeira etapa diz respeito a visita e aplicagao do primeiro questionario
de pesquisa para verificar o conhecimento prévio dos participantes. Esse
questionario analisou o grau de afinidade destes profissionais com a EA,
verificando a frequéncia de atuacao diante do tema, além do conhecimento que
estes possuem sobre a tematica.

Na aplicacdo, 41 professores responderam ao questionario, obtendo

como resultado:
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Figura 11 — Resultados da Primeira Etapa de Pesquisa

10% responderam que se sentem
preparados para aplicar praticas
relacionadas a educacao ambiental.

60% sdo pos-graduados e 40% possuem
apenas graduacao (licenciatura).

RESULTADOS

Apenas 20% responderam que cursaram
Apenas 4 professoras se formaram apds disciplinas relacionais a educagao
2010, os demais todos antes dessa data, ambiental na graduacao, sendo que os
entre 1995 e 2010. demais ndo tiveram contato com esta
durante a sua graduacao.

Fonte: préprio autor.

7

Referente aos resultados, o que tange a formacao inicial e EA, é
perceptivel que a maioria ndo se aproximou da EA na formacao inicial.

Para Frauches (2012, p. 56), na educagao superior, 0 cOmMpromisso
institucional com a educacado ambiental deveria ser inserido de forma clara e
objetiva, no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), com diretrizes e politicas, e
no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), com ag¢des e metas sobre a
educacao ambiental.

Ainda, segundo esse autor:

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) deve, obrigatoriamente,
descrever, de forma clara e objetiva, em capitulo ou item especifico,
como € desenvolvida a educacdo ambiental no ambito do curso e sua
articulagdo com os demais cursos e a congruéncia com as diretrizes e
politicas do PPl e as agbes e metas do PDI. O PPC, no
desenvolvimento da educagdao ambiental, deve considerar os niveis
dos cursos, as idades e especificidades das fases, etapas,
modalidades e da diversidade sociocultural dos estudantes, bem como
de suas comunidades de vida, dos biomas e dos territérios em que se
situam as instituigbes educacionais. O tratamento pedagdgico do
curriculo deve ser diversificado, permitindo reconhecer e valorizar a
pluralidade e as diferengas individuais, sociais, étnicas e culturais dos
estudantes, promovendo valores de cooperacgéo, de relagdes solidarias
e de respeito ao meio ambiente. (FRAUCHES, 2012, p. 78.)
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Na pratica, as coisas acontecem de forma diferente, como verificado com
a pesquisa. Muitas instituicbes nao aplicam uma EA eficaz, sendo que muitas
vezes ela é apenas citada e n&o é apresentada na pratica.

Como muitos professores se graduaram antes de 2012, muitos nao
cursaram essas disciplinas na graduagdo, tendo contato com a tematica
somente apos a sua formacgéo inicial.

Ainda, sobre os temas que os professores consideram importantes a

serem estudados, os mais citados foram:

Figura 12 — Temas Considerados Importantes aos Professores Pesquisados

Descarte de lixo

Preservacao e conscientizacao

Projetos escolares

Fonte: préprio autor.

Como resultado, encontrou-se uma lacuna na formacdo desses
professores frente a EA critica, justificando a aplicacdo desta pesquisa e a
construgao do curso de formagao em EA.

Os professores da instituicdo, durante os encontros, deixaram claro que o
trabalho na instituicado € com base na tendéncia tradicional, mesmo que de forma

inconsciente através dos temas e atividades propostas.
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Ainda, na segunda etapa, foi promovido um encontro de 3 horas de
duracdo, ainda, utilizando os referencias teoricos, metodologias de cunho

contemporaneo e avaliagdo conforme exposto nos itens anteriores.

Como base tedrica, a elaboragao foi a partir dos fundamentos discutidos
nos capitulos anteriores.

O referencial tedrico que embasa essa formacao enfoca primeiramente na
ética da responsabilidade como um dos pilares da EA, esséncia do ato educativo
e condigdo indispensavel para a formagdo do sujeito-aluno (ORDONEZ, 1992;
GADOTTI, 2000).

Nessa questao estdo imbricados temas como a cidadania ambiental, o
desenvolvimento dos sujeitos-estudantes para a participagdo na transformacéo
da sociedade e a praxis do educador ambiental. Portanto, a ética da
responsabilidade é enfatizada sob a perspectiva de uma ética cidada planetaria,
relacionada a compreensdo de que a comunidade de humanos faz parte do
mesmo mundo e, portanto, todos sao responsaveis pelo cuidado do Planeta
guanto a sustentabilidade ambiental.

Tal sustentabilidade, que se problematiza na educagdo enquanto
processo formativo e método interpretativo, esta relacionada aos principios
basicos de uma interagdo sociedade-natureza que propicie condi¢gdes de vida
viaveis nas distintas escalas espaciais e temporais.

Essas dimensdes dizem respeito as questdes: ecologica — educar para
preservar e potencializar a diversidade natural e cultural; econbmica — pensar
processos que respeitem as diferentes realidades sociais e dos ecossistemas,
minimizando os impactos; politica — promover a participacao cidada nas tomadas
de decisbes coletivas, a partir de praticas democraticas e cooperativas,
diminuindo as desigualdades; e social — assegurar o acesso igualitario aos bens
naturais e culturais, inter e intrageracionais (ACHKAR, 2007, p. 145).

Esse entendimento de sustentabilidade demanda outra abordagem de
conteudos e metodologia no processo educativo, superando uma EA
conservacionista e preservacionista, avangando para uma visdo emancipatoria.
Educar para a sustentabilidade ambiental € uma educacéo para outro mundo

possivel, sempre entendendo a sustentabilidade como “equilibrio dindmico com
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0 outro e com o meio [...], € harmonia entre os diferentes” (GADOTTI, 2006, p.
78).

Nessa linha de reflexdes, enfoca-se a necessidade de raciocinar sobre o
mundo sob o olhar da sua complexidade; e, nesse sentido, o presente estudo
coloca a complexidade como base epistemologica da EA.

Assim, a ideia de um mundo separado entre sociedade e natureza — entre
seres humanos e o0s outros seres vivos — ndo encontra mais sustentagao; pois
nao ha sociedade fora da natureza, ela é constituida na e com a natureza,
sofrendo influéncias dela e influenciando-a.

Ha necessidade de uma interpretacdo do mundo complexo em suas inter-
relagbes, conexdes e dinamicas. Por mais que alguns fatos socioambientais
possam parecer isolados, todos estdo de alguma forma conectados e
interrelacionados (LEFF, 2001; MORIN, 2001).

Os problemas socioambientais constituem uma soma conexa e articulada
de processos hipercomplexos e mutaveis, situando “a espécie humana perante
uma mudancga global de consequéncias imprevisiveis” (CARIDE; MEIRA, 2001,
p. 37).

A partir dessa compreensao, supera-se o reducionismo cartesiano — como
sobreposigcao das partes sobre o todo; e o holismo, enquanto sobreposicdo do
todo sobre as partes (VIEGAS, 2005, p. 74), ndo havendo mais espaco para uma
visdo linear e desconectada de mundo natural e social.

Nesse rumo de orientagcdo, € necessario avangar para uma metodologia
interdisciplinar e multireferencial nos processos educativos, que possibilite
refletir sobre a complexidade da realidade ambiental, o contexto dos educandos
e da escola, a problematizagdo dialdgica, a constru¢do de conhecimentos que
projetem decisdes e agdes locais, sem perder de vista os acontecimentos e fatos
globais, enfim, uma metodologia que colabore para a praxis de uma Educacgéo
Ambiental (FLORIANI; KNECHTEL, 2003; FREIRE, 1980).

Referente a metodologia, base para o encontro presencial e para a
elaboracdo do guia, foram utilizadas as ferramentas de tecnologia
contemporaneas, também conhecidas como metodologias ativas, sendo que a
aprendizagem ativa, utilizando as tecnologias contemporaneas, é definida como
um conjunto de praticas pedagogicas que, quando praticadas pelo professor,
conduz o aluno ao papel de protagonista de seu préprio aprendizado, de modo
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que ele passa a se envolver ativamente na aquisicdo do seu proprio
conhecimento, de maneira proativa e focado em seus objetivos de
aprendizagem.

E necessario refletir sobre a aplicagdo dessas metodologias para nao
favorecer uma desigualdade diante dos estudantes, pois nem todos possuem
acesso a essas ferramentas.

O professor precisa avaliar as caracteristicas da sua turma e, assim,
verificar quais metodologias se enquadram melhor neste perfil.

Um bom exemplo de metodologia alternativa seria a roda de conversa,
defendia por Paulo Freire. Ela abre espago para que os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem estabelecem espagos de dialogos e
interagcdes no contexto escolar, ampliando suas percepg¢des sobre si e sobre o
outro, em um movimento de alteridade e compreensao sobre a voz do outro em
seu continuo espaco de tempo. Assim, é possivel identificar, discutir e propor
solugdes frente as questdes ambientais que assolam a realidade dos estudantes.

Como destaca Barbosa e Horn (2008),

a construgdo de um campo dialdgico e democratico, no qual a crianga
ganha vez e voz, mas que nao fala sozinha, ja que o adulto, parceiro e
sensivel as suas necessidades, estdo com ela em diferentes
momentos. Reconhece-se a crianga como sujeito de direitos e ativos
na construgdo de conhecimentos”. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 33)

Essa metodologia evidencia o protagonismo das criangas frente as
demandas educativas que regem as salas de aulas de educagdo basica. E

importante ressaltar que esse processo ndo deve ser compreendido, como

pratica descomprometida e unilateral, como destaca Freire (1983):

Nao é dizer-se descomprometidamente dialégico; é vivenciar o dialogo.
Ser dialégico € nao invadir, € ndo manipular, € ndo organizar. Ser
dialégico é empenhar-se na transformagédo constante da realidade.
Esta é a razdo pela qual, sendo o dialogo o conteddo da forma de ser
prépria a existéncia humana, esta excluido de toda relacdo na qual
alguns homens sejam transformados em “seres para outro” por
homens que sao falsos “seres para si. (FREIRE, 1983, p. 43)

Nessa perspectiva, essa técnica utilizada favorece a interacdo e o
desenvolvimento dialdgico entre todos: professor/estudante, aluno/estudante e

professor/aluno, era de extrema riqueza metodologica para dar seguimento ao
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processo educativo, pois a maioria dos alunos, mesmo que timidamente,
apresentava-se para o dialogo proposto.

Retornando a concepg¢do das metodologias contemporaneas, percebe-se
qgue a educacéo e seus educadores estdo acomodados com o modelo de ensino
tradicional, no qual, o professor ensina e o estudante aprende. Na aprendizagem
ativa ha a inversdo desta funcdo, sendo que o papel do docente é de um
orientador, e do aluno de um personagem principal do estudo.

Essas praticas pedagogicas se tornaram tendéncia na educacao
atualmente, diante do grande crescimento da informatizagdo e da globalizagao,
além da evolugdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicagao —
TDIC.

Dentro das praticas pedagdgicas da aprendizagem ativa, sao
evidenciadas as metodologias ativas, interpretadas como métodos de ensino em

gue o aluno participa da elaboracéo e desenvolvimento de sua propria aula.

Metodologias ativas englobam uma concepg¢éo do processo de ensino
e aprendizagem que considera a participagédo efetiva dos alunos na
construgdo da sua aprendizagem, valorizando as diferentes formas
pelas quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que
aprendam melhor, em seu proprio ritmo, tempo e estilo. (BACICH,;
MORAN, 2018, p. xv)

Nesse sentido, Mattar (2010, p. 56) destaca que os alunos precisam
desenvolver habilidades, como: saber trabalhar em grupo, colaborar,
compartilhar, inovar, ser criativo, saber resolver problemas, saber filtrar a
informagéao, saber tomar decisdes rapidas, e lidar com a tecnologia. Além disso,
outras habilidades, como reconhecimento, decodificagdo, gerenciamento de
multiplas informagdes, interpretacédo, projecbes de narrativas e coletividade
através das interacdes sociais sdo extremamente necessarias para o aluno do
futuro, no entanto, tais habilidades, na maioria das vezes, ndo sao ensinadas na

escola.
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Figura 13 — Alguns Elementos Constituintes das Metodologias Ativas de Ensino
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Fonte: DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017.

Dentre as metodologias ativas, utilizou-se:

= Design Thinking: o DT quebra a rigidez de abordagens pedagogicas
centradas no ensino transmissivo. Como o DT é composto de um
processo pratico, colaborativo e interativo, quando é adotado como
estratégia de ensino-aprendizagem, permite que estudantes trabalhem
em grupos e, de forma criativa, projetem solugdes para problemas reais,
identificados em um contexto especifico. Com isso, conseguem atribuir
sentido a teoria aprendida nos conteudos curriculares ao confronta-la
com a pratica encontrada na realidade investigada (CAVALCANTI;
FILATRO, 2016).

= Kahoot: esse aparato foi desenvolvido para trabalhos de avaliagao, ou
seja, o educador cria perguntas e respostas objetivas no site Kahoot!, e
o aluno faz o download do aplicativo para responder as perguntas
inseridas pelo professor. Dessa forma, o processo de usabilidade do app
se da por meio das cores e de simbolos geomeétricos que, ao serem
clicados pelo aluno, geram respostas sobre os questionamentos
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realizados pelo professor. Isso possibilita outra didatica, para além das
metodologias tradicionais, adentrando em uma nova era, mais digital,
diversificando o formato das avaliacbes. Esse aplicativo pode ser
utilizado como uma nova ferramenta pedagdgica que contribui para a
transformacao do processo avaliativo.

"Nuvem de palavras: consistem em palavras de diversos formatos,
tamanhos e cores que lembram nuvens quando colocadas em conjunto.
Sua principal funcido € dar visibilidade aos termos que aparecem com
mais frequéncia em um texto. Essa técnica tem como objetivo principal
auxiliar os alunos a visualizarem de maneira simples e rapida as
principais ideias ou temas trabalhados na disciplina, permitindo uma
revisdo ou antecipacdo do conteudo abordado em aula. A ferramenta
pode ser utilizada como recurso didatico no desenvolvimento das aulas
— por meio da criagdo de nuvens a partir de ideais e argumentos
presentes em questionarios e debates em classe —, ou mesmo como
instrumento de Vvisualizacdo e memorizacdo das informacdes
lecionadas. As nuvens de palavras podem auxiliar na construgdo e
visualizagdo de materiais digitais, servindo ainda para a divulgacao de
conteudo e comunicagao com os alunos no ambiente on-line. A técnica
€ indicada para os estudantes verem as ideias e os temas mais
debatidos em sala, e ndo tanto para a exposi¢ao de trechos de textos, o
que pode dificultar o entendimento do conteudo.

Primeiramente, no encontro, foi realizado uma exposi¢cdo de conceitos
relacionados a EA, além de sanar duvidas dos professores. Depois
apresentando caracteristicas da EA critica, bem como a sua importancia.

Como primeira atividade para descontracdo e evidenciar uma outra visao
sobre a EA, foi utilizado o Kahoot; o qual os professores aprovaram, pois € ludico
e ao mesmo tempo contemporaneo, onde os alunos interagem e podem ser
avaliados ao mesmo tempo.

Depois, os participantes foram motivados a analisar as questdes
ambientais inerentes a comunidade escolar. A partir dessa analise, a proposta
se desenvolveu através do design think, no qual analisaram os problemas
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ambientais locais e, a partir deles, proporem solu¢gdes para/com a comunidade

escolar.

Figura 14 — Participantes na Etapa de Design Think
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Fonte: préprio autor.

Ao final, foi proposto o compartilhamento de ideias com os colegas. Os
mesmos confirmam que a vertente critica € a melhor opgao para a EA. Além
disso, confirmaram a necessidade de uma analise completa da comunidade e o

envolvimento dos sujeitos a partir de suas realidades.
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Figura 15 — Compartilhamento de Ideias
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Ao final do encontro, os participantes compartilharam os problemas locais
e as solugdes encontradas. Muitos analisaram projetos ja implementados, mas
que, devido a propostas sem um planejamento e o “fazer por fazer” acabaram
nao dando certo.

Nesta etapa, foi perceptivel que os participantes absorveram a ideia
principal: realizar um planejamento; analisar as questdes da comunidade;
trabalhar conceitos; realizar aulas de campo; sempre inserindo um viés critico e
emancipatorio.

Por fim, os participantes construiram uma nuvem de palavras,
respondendo a seguinte pergunta: qual a primeira ideia que vem a cabeca
quando se pensa em uma EA critica? Como resultado, a imagem da nuvem
obtida:

Figura 16 — Word Cloud
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Fonte: o autor.
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Registro do grupo ao final do encontro:

Figura 17 — Imagem Final do Encontro

Fonte: préprio autor.

Ao final do encontro, foi aplicado um questionario, sendo que 35
professores participaram e responderam ao questionario. Todos responderam
que a formacao foi 6tima ou boa.

Todos os participantes consideraram que a formacao resultou em novas
concepgoes filoséficas sobre a educagdo ambiental, no que se refere a formacéao
critica.

Referente as metodologias, todos os participantes responderam que
nunca haviam tido contato com metodologias ativas digitais e inovadoras,
criando novas concep¢des metodoldgicas. Ainda, conforme comentarios nos
questionarios, relataram que as metodologias contemporaneas dinamizam o
conhecimento, tornando o aprendizado prazeroso. Ainda, aliar a teoria a pratica.

Ainda, os trés principais pontos foram:

= Reflexdo sobre a utilizacdo da analise a partir de problemas ou de
forma sistémica enfatizando a construgao total do sujeito e ndo apenas

o fazer por fazer.
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= Reflexdo sobre os projetos que s&o aplicados na instituicdo, sendo que
obtinham apenas resultados imediatos, pois ndo havia uma construgéo
tedrica e depois pratica, além de uma continuidade de praticas que
considerem a realidade dos estudantes.

= Como exemplo, foi utilizado a coleta de materiais reciclaveis. Nao foram
trabalhadas concepgdes tedricas sobre o tema. Os alunos traziam “lixo”
por trazer, e muitas vezes havia uma disputa de quem traria mais. Ou

seja, ndo existia uma concepgao critica.

Por fim, a terceira etapa destinou-se a produgdo do guia. Este, assim
como as etapas anteriores, foi elaborado de acordo com a tendéncia critica.

Seu objetivo é sugerir formas de implementar a formagéo continuada em
EA tanto presencial quanto EaD, através de plataformas gratuitas e de facil
acesso.

A formacao presencial pode ser contemplada em dias destinados no
calendario escolar ou através de cursos de extensdo. Ja na modalidade EAD,
pode ser desenvolvida através de sites confiaveis, como do Ministério do Meio
Ambiente ou secretarias estaduais e municipais de educacgao.

Para a constru¢do do material, a teoria se baseou na pedagogia de
projetos e o estudante como sujeito ativo e participativo.

De acordo com o dicionario Houaiss (2001), a palavra projeto tem
etimologia “agéo de lancgar para a frente, de se estender, extens&o”, “langar para
a frente”. Pode-se definir projeto como “representacao oral, escrita, desenhada,
grafica ou modelada que, a partir de um motivo, gera a intengdo numa pessoa
de realizar certa atividade, usando meios adequados para alcangar determinada
finalidade” (MARTINS, 2007, p. 34).

Novas concepgdes e panoramas educacionais, exigidos pela sociedade
contemporanea, requerem novas praticas educacionais. Seguindo esse padrao,
surge a Pedagogia de Projetos, esta que “procura desenvolver no aluno a
autonomia, criatividade, capacidade analitica, de sintese e o poder de deciséo,
uma vez que a escolha do tema parte do educando, passando o professor a ser

igualmente sujeito do processo” (DINIZ, 2015, p. 56).
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A sociedade requer instituicbes que procuram uma formacéo integral do
sujeito e, ainda, utiliza das novas tecnologias e padrées sociais.
De acordo com Prado (2004, p. 89),

Na Pedagogia de Projetos, o aluno aprende no processo de produzir,
de levantar duvidas, de pesquisar e de criar relagdes, que incentivam
novas buscas, descobertas, compreensdes e reconstrugdes de
conhecimento. E, portanto, o papel do professor deixa de ser aquele
que ensina por meio da transmissdo de informagdes — que tem como
centro do processo a atuacdo do professor —, para criar situagdes de
aprendizagem cujo foco incide sobre as relagdes que se estabelecem
neste processo, cabendo ao professor realizar as mediagbes
necessarias para que o aluno possa encontrar sentido naquilo que esta
aprendendo, a partir das relagdes criadas nessas situagdes.

Com base em Diniz (2015, p. 45), neste contexto, a Pedagogia de Projetos
deve e precisa permitir que os alunos contextualizem conceitos e descubram
outros significados com o seu trabalho, selecionando informagdes relevantes
que possibilitem o desenvolvimento de habilidades e competéncias que os
auxiliardo em sua vida pessoal e nas atividades profissionais.

‘A partir da realizagdo de projetos, pode-se buscar a solugdo de
problemas e agregar conhecimento no processo de constru¢do do saber. Os
projetos extrapolam os limites da sala de aula e favorecem a interdisciplinaridade
como abordagem de ensino e pesquisa” (SILVA, 2011, p. 123).

Segundo o Buck Institute for Education (2008, p. 56),

a Pedagogia de Projetos pode favorecer o trabalho do professor para
conseguir um alto desempenho junto com seus alunos, com foco na
aprendizagem de qualidade e possibilitando uma possivel interferéncia
junto a comunidade. O projeto deve estimular nos alunos a
necessidade de busca de solugbes para as questdes propostas,
considerando seus saberes prévios proporcionando assim um
aprimoramento e o desenvolvimento das proprias competéncias como
instrumentos de aprendizagem e compreensdo da realidade.

E inconcebivel uma sociedade sem uma educacéo transformadora e que
inove, transformando seus estudantes em sujeitos que saibam analisar
problemas e, principalmente, procurar uma solugao para estes.

A sociedade é complexa, sendo necessario pensar as relagdes existentes,
questdes ambientais, multiculturalismo, novas tecnologias, midias, politica
nacional e, a partir desses temas e fendbmenos, criar projetos para que os alunos

vivenciem e aprendam a lidar e interpretar tais fatos.
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A aprendizagem baseada em projetos como método de pesquisa
estimula os alunos a adquirir conhecimentos e habilidades,
possibilitando a interdisciplinaridade em torno de investigacdo de
questbes complexas. Os estudantes além de aprender tém a
oportunidade de trabalhar em equipe e desenvolver valores. Nesse
processo de construcdo do conhecimento, desenvolvem-se
competéncias e habilidades para o mercado de trabalho (SANTOS,
2006; BUCK INSTITUTE FOR EDUCATION, 2008; LIMA JUNIOR,
2009, FERNANDEZ, 2012).

Dentre os saberes desenvolvidos através da aplicacédo de projetos, os
alunos podem desenvolver inumeras potencialidades, ja citadas: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a viver e aprender a ser.

Através da implementagcdo de projetos, construimos um sujeito mais
participativo e que sabe respeitar as diferentes culturas, além de estar preparado
para os desafios da vida moderna.

A importancia da escola na constru¢do do sujeito participativo e critico é
inquestionavel. Entretanto, essa escola se relaciona e agrega importancia para
a cidade? A escola atende as necessidades sociais? O que de fato é a escola?
Ou ainda, o que é educar? Responder a essas perguntas ndo € uma tarefa
simples, pois trata-se do aluno como sujeito social, cultural e politico, sujeito este
que participa ativamente dos espacgos da cidade e que constroem a identidade
desta.

Nessa perspectiva, Fernandes (2018, p. 89) defende que

as escolas sao instituicées imprescindiveis para o desenvolvimento e
para o bem-estar das pessoas, das organizagdes e das sociedades. E
nas escolas que a grande maioria das criangas e dos jovens aprendem
uma diversidade de conhecimentos e competéncias que dificilmente
poderao aprender noutros contextos. Por isso mesmo elas tém que
desempenhar um papel fundamental e insubstituivel na consolidacao
das sociedades democraticas baseadas no conhecimento, na justica
social, na igualdade, na solidariedade e em principios sociais e éticos
irrepreensiveis.

O sujeito (estudante) precisa identificar-se como ser no mundo,
percebendo o seu papel cidaddo, além de analisar as possibilidades de
transformagao como ser individual, ou sujeito que participa de um grupo social.

A escola na sua perspectiva tradicional apenas reduz conteudos e ndo atinge

esse objetivo de transformacao critica, atendendo as demandas capitalistas e
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politicas, qual ndo se identificam com uma cidade educadora, pois 0s sujeitos
nao se sentem pertencente aos espagos, e ndo entram seu lugar na sociedade.

Freire aponta que

o0 dominio escolar das palavras s6 quer que os alunos descrevam as
coisas, ndo que as compreendam. Assim, quanto mais se distingue
descrigao de compreensao, mais se controla a consciéncia dos alunos.
[...]- Esse tipo de consciéncia critica dos alunos seria um desafio
ideoldgico a classe dominante. Quanto mais essa dicotomia entre ler
palavras e ler realidade se exerce na escola, mais nos convencemos
de que nossa tarefa, na escola ou na faculdade, é apenas trabalhar
com conceitos, apenas trabalhar com textos que falam sobre conceitos.
Porém, na medida em que estamos sendo treinados numa vigorosa
dicotomia entre o0 mundo das palavras e o mundo real, trabalhar com
conceitos escritos num texto significa obrigatoriamente dicotomizar o
texto do contexto. (FREIRE, 1986, p. 85)

A escola que nao considera a realidade social local e apenas estabelece
um padréo e nao traz uma discussao critica atende apenas uma formacao
padrdao em massa. O mundo real exige pessoas que interpretem os signos
sociais, ou seja, as informacgdes e fatos sociais que sdo expostos e que, a partir
destes signos, saibam agir.

Devemos defender um curriculo que atenda as necessidades do mundo
contemporaneo e que difunda conhecimentos para além dos conceitos
cientificos, contemplando uma formagao cidada, que seja emancipadora e
respeite as diferencgas.

De acordo com Moreira (2010, p. 98), os alunos

devem ser capazes de realizar uma leitura de mundo que lhes permita
compreender e denunciar a realidade opressora e anunciar a sua
superagdo, com a constru¢do de um novo projeto de sociedade e
mundo a ser efetivado pela agdo politica.

A escola carece de cidadaos que participem ativamente na politica, sendo
qgue essas acdes partem de uma escola critica, a qual ndo tem espaco apenas
para uma reproducado de valores e conteudo. A escola € um espaco que se

constitui como mediador entre a sociedade e a consciéncia dos individuos.
Para Giroux (1986, p. 70)

1. As escolas ndo podem ser analisadas como instituigdes removidas
do contexto socioecondmico em que estao situadas; 2. As escolas séo
espacos politicos envolvidos na construgao e controle do discurso, dos
significados e das subjetividades; 3. Os valores e crengas do senso
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comum que guiam e estruturam a pratica escolar ndo sdo universais a
priori, nas constituicbes sociais baseadas em pressuposicoes
especificas, normativas e politicas.

O papel da escola

€ contribuir para criar as condigdes que viabilizem a cidadania, por
meio da socializagdo da informagéo, da discussdo, da transparéncia,
gerando uma nova mentalidade, uma nova cultura, em relagdo ao
carater publico do espacgo da cidade (GADOTTI, 2006).

A partir dessa perspectiva, a escola deveria ser identificada como o palco
da disseminacdo da cultura local e espaco de discussdo critica e politica.
Entretanto, muitas escolas ainda se baseiam nas ideias tradicionais de ensino,
desconsiderando o debate construtivo no seu curriculo.

Mas, através das novas concepcdes de educacgao e espacos educativos

o que foi socialmente construido pode ser socialmente desconstruido
e reconstruido. A contradicdo social existe. Por isso, encontramos
motivos para ser otimistas. Um deles é o surgimento de movimentos
de renovagao pedagoégica, como o da Escola Cidada e o da Cidade
Educadora. Eles ndo tém apenas a mesma identidade do ponto de
vista etimologico. Eles apontam para o mesmo projeto de futuro, para
a construcdo de uma sociedade educadora-educanda, humanizada,
emancipada e solidaria. (GADOTTI, 2006, p. 89)

5.2 Principios metodolégicos abordados em Educagao Ambiental

A EA vem se constituindo em um dos meios de formag¢ado de uma nova
caracterizagdo ambiental e consequentemente uma sociedade justa. Nesse
sentido, um dos pontos principais a ser discutido em todo processo educativo
ambiental é saber qual metodologia de ensino deve ser utilizada.

Mas o que vem a ser metodologia? A palavra método, do latim ‘methodus’,
significa “caminho para se chegar a um fim, para se alcangar um objetivo.
Representa a maneira de conduzir o pensamento e as agdes para se atingir uma
meta preestabelecida” (NERICI, 1983, p. 284).

Seguindo esse conceito, podemos afirmar que metodologia do ensino
nada mais € do que o conjunto de procedimentos didaticos, agdes da pratica
pedagogica que estao representadas pelos métodos e técnicas de ensino que
visam facilitar a aprendizagem dos educandos. Portanto, a metodologia de

ensino € composta por métodos, estratégias, técnicas e recursos, sendo que os
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recursos consistem nas ferramentas que o professor utiliza durante o processo
de ensino e aprendizagem, as quais servirdo para o0 aprimoramento das
atividades e aulas realizadas na escola. Ex.: quadro-negro; jornais, revistas;
computador; projetor etc. (NERICI, 1983, p.284).

Entre os seus principais conceitos estao:

® Método de ensino: é entendido “como um conjunto de regras e
normas prescritivas visando a orientagdo do ensino e do estudo, ou
mesmo um conjunto de normas metodoldgicas referente a aula, seja
na ordem das questdes, ou no ritmo do desenvolvimento, como no

préprio processo de ensino” (PAIVA, 1981, p. 11).

® Estratégia de ensino: podemos dizer que a estratégia de ensino
‘refere-se aos meios utilizados pelos docentes na articulagdo do
processo de ensino, de acordo com cada atividade e os resultados
esperados” (MAZZONI, 2013, p. 96).

® Técnica de ensino: é entendida como o “conjunto de recursos, isto &,
de meios materiais utilizados na pratica docente, como aulas
expositivas, aulas praticas, estudo de caso, dindmica de grupo,
pesquisas, palestras, conferéncias, simpdsios, seminarios e recursos
audiovisuais, dentre outros” (OLIVEIRA; CRUZ, 2007, p. 4).

® Tais procedimentos metodolégicos compdem as praticas de EA, no
entanto esses procedimentos s&o influenciados pelas correntes de EA
que balizam diretamente as agdes pedagdgicas na escola. Dentre os
principios metodolégicos norteadores das praticas educativas,

Chaddad (2012, p. 2) identifica nove, sendo: o amor; o dialogo; a

interdisciplinaridade; a interagao e a cooperacao; a transversalidade; a

formalidade e a informalidade; a conservagao natural; a preservagao

natural; a ludicidade. Dentre esses, destacam-se:

o o dialogo: deve ser entendido como um espacgo de discussao, um
meio conscientizador (analise, reconhecimento e intervengéo)
tanto para o(s) professor(es), quanto para os participantes do
processo educativo. Ele se efetiva pela pedagogia dialdgica

(FREIRE, 1979, 1983), que considera fundamentais as interagdes
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comunicativas, em que a participacao do cidadao na elaboracao de
alternativas ambientalistas, diante da crise ambiental, exige a
pratica e o aprendizado do dialogo entre as geragdes, culturas e
habitos diferentes;

o a interdisciplinaridade: ira se constituir na metodologia da
interatividade numa perspectiva de totalidade curricular, diversas
formas de conhecer num sé pensamento fruto da articulagao entre
as diferentes areas do saber;

o a transversalidade: tem o objetivo de desenvolver a EA
abrangendo todas as areas de ensino. Segundo Chaddad (2012,
p. 6), “sua complexidade faz com que nenhuma das areas do
conhecimento, isoladamente, seja suficiente para aborda-la. Ela
atravessa estas diferentes areas do conhecimento”. Assim,
correlato com esse encaminhamento, para ser compreendida em
sua totalidade a EA necessita unir os diferentes conhecimentos das
diferentes disciplinas escolares;

o a ludicidade: o ludico € uma das metodologias mais utilizadas no
processo de sensibilizacdo e conscientizacdo em EA, tendo por
objetivo a valorizagdo e preservagdo da natureza. Pode ser
desenvolvida por meio do uso de jogos, dinamicas, gincanas,
musicas, teatro, entre outras estratégias.

Existem também os principios metodolégicos da educacdo critica e
transformadora: educacdo como processo de sensibilizagcdo e construcdo de
conhecimento. E também defendida a problematizacdo, pois vai além da
conscientizagédo e permite que os temas trabalhados sejam mais do que temas
geradores e passem a ser vistos como atividade-fim. Nessa perspectiva, a ideia
de que a EA é também educacédo e, para que no ambito educacional ela se
traduza em praticas efetivas, devemos superar as a¢des isoladas e incentivar
acdes que se constituam em processos de agao-reflexao, considerando todas as
dimensdes, sociais, culturais, politicas e econémicas que formam o ser humano,
e que revertam para a construcdo de uma sociedade voltada para a
conservagao, recuperagao € melhoria do ambiente para todas as espécies do

planeta.
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Nesta perspectiva, ocorreu uma abordagem acerca da educomunicacao.
Num mundo totalmente globalizado, onde as informagdes percorrem o planeta
em tempo real e os estudantes possuem total dominio das tecnologias de
informacdo, mais até do que os professores, precisamos desenvolver
mecanismos que regulem essas atividades e direcionem os estudantes para
pesquisas escolares, usando com disciplina e responsabilidade todo o
conhecimento que possuem sobre as redes sociais. Podemos definir

educomunicagido como

Processo de comunicagédo com intencionalidade educacional expressa
e que envolve a democratizacdo da produgdo e de gestdo da
informagao nos meios de comunicagdo em seus diversos formatos, ou
na comunicagdo presencial. Educomunicagdo pode ser definida,
também, nas praticas educativas que visam levar a apropriacédo
democratica e autbnoma de produtos de comunicacgao, por meio dos
quais os participantes passam a exercer seu direito de produzir
informacao e comunicagdo. (TASSARA, 2008, p. 80)

Aqueles que desenvolvem a educomunicagdo sao denominados de
educomunicadores e receberam essa denominag¢ao desde a década de 1980,
quando as discussbes sobre a importancia da comunicacdo nos meios
educacionais foram realizadas pela Unesco, devido a grande dimens&o que o
assunto ja demonstrava ter, influenciando os meios de comunicagao e os meios
académicos.

O educomunicador € um profissional com capacidade de estudar e
coordenar projetos sobre as relagdes alunos X educagdo X comunicagao,
realizando diagndsticos sobre atividades de comunicagdo, os quais
desencadeiam projetos que aprimoram a relagdo da comunicagdo com os alunos
e a comunidade, principalmente aqueles que levem os alunos a conviver com as
midias de forma positiva, sem que informagdes incorretas influenciem de forma
errbnea e possam manipular as suas opinides.

Em cada palestra ou curso que fala sobre a educomunicagdo, os
responsaveis tentam criar e fortalecer sistemas comunicativos em ambientes
construidos especificamente para esse fim, envolvendo professores, alunos e
também diretores das escolas, bem como os pais e toda a comunidade envolvida
no processo de aprendizagem, num espago aberto e democratico. Todos os
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participantes dos encontros colaboram com as discussdes tornando o evento
uma grande oportunidade de reconhecimento de algumas atividades
irresponsaveis e levianas no meio da comunicacdo. E necessario prever e
planejar estratégias que vao ser desenvolvidas no encontro, as quais devem
atender ao contexto do plano pedagdgico do estabelecimento de ensino. Todos
os planejamentos que sdo desenvolvidos no ambito escolar devem ser
participativos, levando em conta todas as ideias da comunidade escolar e dos
sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem relacionado com a
comunicagao.

Em cada encontro, a comunicagdo € realizada para socializar os
participantes e criar em cada um o consenso de honestidade e responsabilidade.
Ao final das atividades, os participantes devem ter cumprido o objetivo principal,
que é desenvolver o crescimento interior e o resgate da sua autoestima e da sua
capacidade de expressao em relagcado aos individuos correspondentes e com o
grupo.

O conceito e as praticas educomunicativas estdo presentes no Programa
Nacional de Educagao Ambiental e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, influenciando as areas das linguagens e suas tecnologias,

como perspectiva de politica publica.

Uma politica de comunicacido ambiental baseada nos principios da
democratizagdo, promog¢ao da autonomia e emancipagido, se
materializa quando ha condicbes de inclusdo ampla no direito a
comunicagao, que significa ndo sé poder ter acesso a informagao e aos
bens culturais mediatizados ou ndo, mas também acesso a
participagdo na criacdo e na gestdo dos meios de comunicagao.
(BRASIL, 2008, p. 9)

Assim, a educomunicagao integrada na educagao ambiental € mais uma
ferramenta que intensifica e promove a alfabetizagdo ambiental e contribui para
que os educandos e outros individuos sejam empoderados para enfrentar as

problematicas socioambientais, numa perspectiva de multiplos olhares e
saberes.

A partir dessas teorias, o guia foi estruturado perpassando nas
caracteristicas mais importantes:
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Figura 18 — Caracteristicas Importantes para a Elaboragao

-Estudante como -Praticas

sujeito ativo. tradicionais.
-Perpecpgao critica |-Professor no centro
das praticas do processo.
pedagogicas.

Fonte: préprio autor.

Figura 19 — Fluxo de Criagéo do Guia

e Introducao: apresentando a proposta.

e Conceitos necessarios: pré-formacao.

* Metodologias possiveis para uma formacao presencial.
e Sugestdes de cursos para formacao continuada EaD.

N
e Sugestdes de artigos especificos de formacdao em EA, além
de sugestdes de temas na area.

J

Fonte: préprio autor.

A partir dessas concepgoes, o guia foi elaborado utilizando a plataforma
on-line Canva. Ele é um site simplificado de ferramenta de design grafico,
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fundado em 2012; usa um formato de arrastar e soltar e fornece acesso a
fotografias, imagens vetoriais, graficos e fontes. E usado por n&o designers e

profissionais.

Figura 20 — Capa do Guia Produzido a Partir do Canva

GUIA DE FORMACAO CONTINUADA

EDUCACAO
AMBIENTAL

SUGESTOES E ORIENTACOES NA TENDENCIA CRITICA

MARCELO MESSIAS HENRIQUES

2019

Fonte: préprio autor.

O guia foi desenvolvido com a possibilidade em ser editado, assim,
atender diferentes demandas locais, ou definir diferentes estratégias com o
passar do tempo e mudancgas sociais.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Na literatura, a EA é caracterizada por meio de seus diferentes aspectos,
considerando suas matrizes politico-pedagdgicas, socioeducativas, a sua fungéo
social, os seus objetivos, a representacdo da pratica educativa, a relagcéo
homem-natureza, a forma de organizagdo do conhecimento e da sociedade, a
representacio social de conceitos como meio ambiente e EA e a relagdo com a
pratica pedagogica entre outros.

Tal diversidade de enfoques deu origem a uma série de classificagdes.
Esse mosaico de denominagdes contribui para uma visualizacdo da
complexidade e disputas de significados e sentidos do campo, entretanto, por
vezes, dificulta uma maior compreensao do que se esta defendendo ou propondo
com a EA quando a tendéncia é assumida sem maiores esclarecimentos dos
pressupostos que o subjazem.

Considerando que a conjuntura apresentada nesse ensaio inviabiliza ou
pelo menos dificulta a tarefa da transformagao social para um novo projeto
societario anticapitalista, com base critica da EA, e considerando que essa
conjuntura aponta para uma crise e contradicdo na EA brasileira, acredito que a
superacao desse quadro possa ser ensaiada com um esforgo coletivo.

Se for possivel pensar o amadurecimento do Campo Social da Educacéo
Ambiental com uma visdo evolutiva, culminando nas caracteristicas enunciadas
para o tipo ideal da perspectiva critica; poderia se esperar a ocorréncia de um
processo de transigdo das macrotendéncias conservacionista e pragmatica em
direcdo a critica. Mas claro que esse processo ocorreria no seio dos embates
ideologicos, no confronto das forgcas politicas hegemdnicas que procuram
permanentemente difundir sua compreensdo de EA como instrumento para
corrigir as imperfeicdes do atual modelo desenvolvimentista, com as forgcas
politicas contra-hegemoénicas, que procuram as brechas abertas pelo sistema,
manifestadas pelas suas contradicdes, para, a partir do ponto da denuncia
pedagaogica, por meio da pedagogia do conflito, atuar pedagdgica e politicamente
no enfrentamento dessa realidade imediata, muitas vezes equivalente ao
enfrentamento da injustica ambiental e sempre articulando a praxis com a

necessaria critica ao sistema, expondo suas contradigdes.
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Nesse contexto, seria desejavel haver uma intencionalidade da EA Critica
em se aproximar e dialogar com as logicas das tendéncias conservacionista e
pragmatica, para auxilia-las na emancipagdo do dominio simbdlico que se
encontram submetidas.

Por fim, uma importante e certamente polémica questao pode despontar
como consequéncia dessa reflexdo: praticas pedagogicas autonomeadas de
Educacdao Ambiental, mas que se encontram presas na contradi¢do entre teoria
e pratica, que permanecem alienadas aos pressupostos e principios da
Educacdo Ambiental conservadora poderiam continuar sendo consideradas
ainda como “Educacdo Ambiental”? E preciso inovar e superar estas tendéncias
para contribuir com a emancipag¢ao e melhoria social atual.

A Educacdo Ambiental no contexto escolar esta ligada diretamente a
formacéo inicial dos professores, ao esperar que as praticas dos professores se
liguem a uma Educagdo Ambiental que seja critica, emancipatoria, dialdgica e
transformadora é preciso que estes discutam e entendam tais concepcgodes
durante sua formagao. Assim, nesse contexto, o curso de EA pode contribuir
muito para essa formagao inicial, e quando apontamos a necessidade de
mudancgas no curso diante das observagdes € porque percebemos que muitas
cursistas ndo tiveram uma aprendizagem significativa como se esperava.

A maior dificuldade encontrada no processo de pesquisa foi a
diagramacao do produto final, ja que os programas necessitam de experiéncia
para manusea-los.

O produto final, guia de formagéao continuada, mostrou que € possivel criar
estratégias para disseminar novas formas de ensinar e aprender. Mesmo que
em passos lentos, essa transformacao é possivel.

Com certeza, esta pesquisa sera continuada para que esta EA critica se
propague diante da educacao brasileira. Talvez pensar em uma produg&o maior,
elaborar outros materiais e outros tipos de encontros em formagdes continuadas.

Por fim, foi possivel repensar as praticas quanto educador e plantar uma
pequena “semente” nos professores que contribuiram para esta pesquisa. E

assim continuar a luta por uma educacgao de qualidade.
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APENCIDES

Questionario 1

Questionario
Pesquisa relacionada a Educacdo Ambiental e a pratica docente.
ESCOLA:
DATA: /_/

- NAO E NECESSARIO IDENTIFICAR-SE AO RESPONDER O QUESTINARIO.

Informacgdes Gerais

Favor marcar com um X somente em uma Unica resposta que melhor se apresente para vocé.

1. Sexo:
DMasculino Feminino D

2. Faixa de idade:
|:|Até 25 anos De 35 I:l De 25 a 35 anos |:|a 45 anos

De 45 a 60 anos Acima de 60 anos

3. Sua titulagao:
Doutorado Mestrado Especializagio

DGraduagﬁo D Magistério D

4. Qual foi o ano conclusao da sua graduagao?

Tempo em que vocé esta na educagao:

D 1 ano ou menos D mais de 1 a 3 anos Dmais de 3 a 5 anos

D mais de 5 a 10 anos D mais de 10 anos

5. Vocé cursou disciplinas relacionadas a

Sim Educagao Ambiental na graduagao? Nao
6. Vocé se sente preparada para aplicar
D Sim Dpréticas relacionadas a Educacao
Ambiental?
Nao

Vocé conhece a legislacdo (Politica Nacional de Educa¢do Ambiental) relacionada a Educacao
Ambiental?

Sim D Nao
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7. Vocé participou de alguma formagao

Sim Drelacionada a Educagdo Ambiental? Nao

Vocé conhece as novas normativas inseridas na BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
relacionadas a Educacdo Ambiental?

Sim D Nao

Descreva as suas principais dificuldades relacionadas as tematicas e praticas na Educagao
Ambiental:

10. Elenque 5 temas que vocé considera importante apreender sobre Educagdao Ambiental:

1.
2.
3.
4

5.

12. Elenque as praticas que vocé considera importante apreender sobre Educacdo Ambiental:

Sl e

13. Vocé teria disponibilidade e interesse para uma formagdo em Educagdo

Ambiental?

D Sim D Nao

14. Qual das modalidades seria sua preferéncia para cursar a

formagdo? EAD (Educacdo a Distancia) Hibrido (semipresencial)

Presencial
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Questionario 2

Este questiondrio foi elaborado a partir da aplicagdo do curso de Formagdo Continuada em
Educacdo Ambiental. Ndo é necessdrio se identificar.

1. Como vocé avalia este curso realizado em Educacao Ambiental?

1 - [] Ruim

2 - [] Regular
3-[]Bom

4 - [] 6timo

Justifique, caso necessario:

2. Vocé acredita que a Educacao Ambiental é importante para a
construcgao do sujeito critico e atuante na sociedade?
1-[]sSim
2 -] N3o
Justifique, caso necessario:

3. Vocé obteve novas concepgoes ou filosofias sobre a Educacao
Ambiental?
1-[]sim
2 - [] Nao
Justifique, caso necessario:

4. Vocé mudara as suas atitudes para/com o meio ambiente e a sua
atuacao docente?
1-[]Sim
2 -] Nao
Justifique, caso necessario:

5. Vocé conhecia as metodologias ativas?
1 - [] uso bastante
2 - [ ] mais ou menos
3 - [] uso pouco
4 - [] n3o conhecia e nunca usei

6. Vocé tem acesso facil a um computador ou ferramentas tecnologicas
digitais quando precisa?
1-[]sim
2 - [] Nao
7. Deixe as suas contribuicdes, ou sugestoes sobre a formacao de hoje:
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conhecimentos que transformem
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EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA

A Educacao Ambiental € uma importante estratégia que surgiu

da necessidade de despertar nossa atencao para a retomada do
contato e respeito com o ambiente e todos os seres Vvivos.

Com o progresso e o consumismo cada vez maior, as atividades
industriais levam ao crescimento economico exacerbado, sendo

necessario abordar estas relacoes de forma critica.

POR QUE UMA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA?

E necessario criar outros papeis diante da sociedade contemporanea. O
estudante precisa criar instrumentos para uma leitura de mundo.

A Educacao Ambiental Critica ou transformadora, emancipatoria ou popular
vem se consolidando como alternativa a uma educacao ambiental hegemaonica,
esta que ndo acrescenta mudancas paradigmaticas significativas as
transformacdes necessarias a sociedade do século XXI.

A Educacao Ambiental Critica propde, promover o questionamento as
abordagens comportamentalistas, reducionistas e dualistas no entendimento
da relacao cultura-natureza. (LOUREIRO,2004)




CIDADANIA,
CURRICULO E ESCOLA

A escola @ um lugar de aprendizagem e convivéncia social que deve
oferecer, a quem a ela acede, nao apenas um espaco fisico e um
espaco organizacional, mas também, e sobretudo, um espaco
relacional, de convivéncia, de cooperacao e de resolucao de
conflitos. O desenvolvimento de competéncias na educacao para a
cidadania e fundamental.

A escola ensina a fazer uso do conhecimento e da informacdao na
compreensao da realidade, sendo que o conhecimento ajuda a
promover cidaddos mais participativos e interventores. E
necessario construir conhecimentos com o0s estudantes e
professores para uma compreensao e participacao mais consciente
na sociedade, questionando comportamentos, atitudes e valores,
refletindo sobre decisbes politicas e econdmicas, dos sistemas
produtivos, que afetam as populacdes e 0 meio social e ambiental,
qual a desigualdade social e a exclusao colocam em risco as
pessoas, mas também os solos, florestas, além das aguas.

Muitas vezes, as consequéncias sao irreversiveis, COmo 0 €aso

brasileiro, em Brumadinho - MG, no ano de 2019.




DIAGNOSTICO
SOCIOTERRITORIAL

Para realizar praticas ou formacdes em Educacao Ambiental é
necessario conhecer a realidade da comunidade em que a escola esta
inserida. Assim, analisar os diferentes anseios e necessidades locais.
Analisar os diferentes territdérios € necessario para efetivar uma
educacao de qualidade e que esteja condizente com a realidade das

comunidades.

O termo diagnoéstico socioterritorial é uma forma de conhecimento,
descricao, analise e compreensao da realidade, que aponta
potencialidades e obstaculos, produzindo um conhecimento estrategico e
critico, voltado a acao, a intervencao e participacao social sobre uma 3
determinada questao em um determinado territorio, principalmente sobre

as acOes do poder publico e propor solucdes.

COMO REALIZAR ESTE DIAGNOSTICO?
Dialogue com os pais e seus préprios estudantes e grupo social. Questione,
crie vinculos, para, entdao, saber quais sao as reais necessidades da

comunidade.

Conhecer como
vivem e pensam
as criancas,
adolescentese
jovensdo
territorio

Conhecer as Conheceras
instanciasque condigoes das Debatere trocar
permiemem a escolasparao informacoes com

escola, bem como desenvolvimento colegas e gestores
seus integrantes integral




PENSAR NA
EDUCACAO DE
FORMA INTEGRAL

Os profissionais da educacao precisam formar os estudantes como

sujeitos integrais. A partir dai, buscar praticas que promovam a sua
integral formacao.

A educacao integral prop6e o desenvolvimento dos individuos em todas
as suas dimensdes - intelectual, afetiva, fisica, social e simbélica -
por meio da integracdao dos diversos espacos e agentes de um territorio.
Compreende-se que para tao complexa tarefa, é necessaria a integracao
de todos esses agentes em torno de um projeto comum, um projeto que
possa transformar territdrios em territorios educativos, considerando a

diversidade dos diversos grupos existentes.

Os aspectos da formacao integral preparam o sujeito para a vida,
principalmente como cidadao, que contribui para uma cidade equilibrada e
consciente.

Abordamos essa integralidade do sujeito, pois ele esta inserido em um
complexo sistema, que podemos definir, no sistema microescalar de “Bairro-
escola”, sendo este “um sistema de aprendizagem compartilhada entre escolas,
comunidades, poder publico, empresas e organizacdes sociais, que visa 0O
desenvolvimento integral de individuos e seus territdrios, com especial atencao

as criancas, adolescentes e jovens” (MEC,2009).




ELABORANDO
PROJETOS NA
EDUCACAQO
AMBIENTAL

Muito projetos nao obtem sucesso por serem mal elaborados ou

mal desenvolvidos. Sendo assim, € necessario um planejamento

para implementa-los na escola.

A sociedade contemporanea vivencia a era da informacdo. A cada segundo
temos contato com centenas de dados através da Internet. Sendo assim,
a Educacao requer praticas educacionais que tornem os sujeitos criticos,
filtrando estas informacdes.

Um projeto bem elaborado procura desenvolver no estudante a autonomia,
criatividade, capacidade analitica, de sintese e o poder de decisao, uma

vez que a escolha do tema parte do educando, passando o professor a ser

igualmente sujeito do processo.

O estudante aprende no processo de produzir, de levantar duvidas, de

pesquisar e de criar relacbes, que incentivam novas buscas,

descobertas, compreensoes e reconstrucoes de conhecimento.

Dentre os saberes adquiridos a partir de projetos e pesquisa, 0s
estudantes podem desenvolver inumeras potencialidades: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a viver e aprender a ser.

A partir da realizacao de projetos, pode-se buscar a solucao de problemas e
agregar conhecimento no processo de construcao do saber. Os projetos
extrapolam os limites da sala de aula e favorecem a interdisciplinaridade como
abordagem de ensino e pesquisa




FORMACAO
PRESENCIAL

METODOLOGIAS POSSIVEIS

Para implementar uma formacao presencial, vocé precisa reconhecer a
realidade da sua instituicao para, entao definir as metodologias.

Neste topico, vamos sugerir algumas metodologias ativas. Estas sao
desenvolvidas com base em ferramentas contemporaneas, aléem do

participante ser considerado sujeito ativo.

Lembre-se que os momento para debate e formacdo estdo previsto no
calendario escolar. Aproveite estes momento para difundir novas
concepgOes sobre a Educacao Ambiental.

Com a implementacao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, as
escolas necessitam se atualizar.

A Educacdao Ambiental se apresenta como tematica interdisciplinar.
Neste contexto, o professor precisa se apropriar de novas concepcdes
para se tornar emancipador e nao um mero reprodutor de uma
Educacao Ambiental tradicional.

E necessério refletir sobre a abordagem fragmentada e reducionista
de Educacao Ambiental proposta na BNCC, novamente, nao sendo um

mero reprodutor de informacgdes.

TEMAS TRANSVERSAIS BNCC

MEIO AMBIENTE

Educagdo Ambiental
Educacgdo para o Consumo

CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educac3o Financeira

Temas Contemporaneos

Educacdo Fiscal

Transversais

MULTICULTURALISMO
Diversidade Cultural BENCC SAUDE
Educacdo para valorizacdo do )
multiculturalismo nas Salide
matrizes histdricas e culturais Educagao Alimentar e
Brasileiras Nutricional
CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educacdo para o Transito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valoriza¢gdo do Idoso

FONTE: MEC, 2018



KAHOOT!

Kahoot! € uma plataforma de aprendizado baseada em jogos,
usada como tecnologia educacional em escolas e outras
instituicoes de ensino. Seus jogos de aprendizado, "Kahoots",

sao testes de multipla escolha que permitem a geracao de
usuarios e podem ser acessados por meio de um navegador da
Web ou do aplicativo Kahoot.

E geralmente utilizado como recurso didatico em escolas para
revisar o conhecimento dos alunos, para avaliacao formativa ou

COmMo uma pausa das atividades tradicionais da sala de aula.

Ele pode ser aplicado no inicio dos encontros, promovendo uma
descontracdao ou mensurando o0 conhecimento prévio dos

participantes acerca do assunto.
Lembre-se de realizar uma leitura de artigos, textos ou livros
sobre conceitos e temas de Educacao Ambiental Critica para

construir os itens de uso desta ferramenta.

Link de acesso: https://kahoot.com/

Jepin it iemhespt it ared erder the game PN

Get your phone, tablet or laptop out now!



https://kahoot.com/

DESIGN THIKING

Design Thinking € o conjunto de ideias e insights para abordar problemas,
relacionados a futuras aquisicdes de informacdes, analise de conhecimento e
propostas de solu¢cdes. Como uma abordagem, € considerada a capacidade
para combinar empatia em um contexto de um problema, de forma a colocar
as pessoas no centro do desenvolvimento de um projeto; criatividade para
geracao de solucdes e razao para analisar e adaptar as solu¢bes para o

contexto.

Adotado por individuos e organizacdes, principalmente no mundo dos
negocios, bem como em engenharia e design contemporaneo, o design
thinking tem visto sua influéncia crescer entre diversas disciplinas na
atualidade, como uma forma de abordar e solucionar problemas.

8 Sua principal premissa € que, ao entender os metodos e processos que
designers usam ao criar solucdes, individuos e organizacfes seriam mais
capazes de se conectar e revigorar seus processos de criacao a fim de elevar

o nivel de inovacao.

'I.
SQUISE

~k--:q’ B

APRENDER

.....

DESIGN 7
THINKING

IMPLEMENTAR

PROTOTIPAR

A partir das questdes ambientais diante da realidade local,
vocé deve instigar os participantes, em equipe, para, em
conjunto analisar essas questdes e propor solucdes viaveis a

elas, alem de debater os resultados com as demais equipes.




NUVEM DE
PALAVRAS

Nuvem de palavras, word cloud ou tag cloud sdao varios termos
utilizados para um tipo de visualizacao, assim como os grafos, bem
propria da era digital, que democratizou uma série de ferramentas e
capacidades analiticas para a pessoa comum. “Brincar com dados” &
hoje uma atividade cultural tao facil quanto qualquer outra na internet

e, Nno caso das nuvens de palavras, algo que pode ser feito

imediatamente através de sites como Wordle.

Na tematica ambiental, o professor pode utilzar esta ferramenta para 9

conhecer os temas relevantes aos participantes no inicio da formacao,

ou, ainda, quais sao as duvidas dos participantes para, entao, moldar

a formacao.

Site para criagao: https://www.abcya.com/games/word_clouds

Como sugestao, utilize-a ao final de cada encontro para perceber
como os participantes estao diante das tematicas propostas, além

de debater os assuntos considerados mais relevados a eles.
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https://www.abcya.com/games/word_clouds
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FORMACAO A
DISTANCIA

Neste topico serao apresentados alguns sites para
possiveis formacoes na modalidade EAD.
Sao plataformas gratuitas, sendo possivel acessar

diversos cursos em cada uma delas.

Ainda, ao final de cada curso, o formando podera
solicitar certificado de participacao, sendo possivel

inclui-lo ao curriculo.

Caso vocé tenha implementado uma formacao presencial,
podera dar continuidade aos estudos a partir destas

plataformas.

Incentive seus professores a buscarem uma constante

atualizacao,e, ainda, de forma gratuita.

InuUmeros sites, como o do Ministério da Educacao e do
Meio Ambiente oferecem formacao gratuita e online. Além
disso, existem especializacoess gratuitas

nas diversas universidades federais espalhadas pelo Brasil.



MINISTERIO DO
MEIO AMBIENTE

No portal do Ministério do Meio Ambiente - MMA, é
possivel encontrar muitos cursos de diversos

assuntos referentes a Educacao Ambiental.

Link para acesso: http://ead.mma.gov.br/
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http://ead.mma.gov.br/

PORTAL SENAI

No site do SENAI EAD vocé também encontra algumas

opcoes de cursos gratuitos voltados a Educacao Ambiental.

Link para acesso: htps://www.ead.ms.senai.br/cursos/iniciacao_profissional/?
c=Educa%C3%A7%C3%A30 Ambiental&id=6

Através deste curso, é possivel analisar como as industrias tratam da

guestao ambiental na atualidade.
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https://www.ead.ms.senai.br/cursos/iniciacao_profissional/?c=Educa%C3%A7%C3%A3o_Ambiental&id=6

INSTITUTO TEAR

O Tear atua desde 1980 nas areas de Arte/Educacao e cultura.
Em seus pilares estao o desenvolvimento humano e o
respeito a diversidade biocultural, nas dimensoes ética e
estética, social e cultural, no movimento de construcao de
uma sociedade sustentavel, justa e solidaria.

Na sua plataforma também é possivel encontrar cursos

gratuitos voltados a Educacao Ambiental.

Link de acesso:http://institutotear.org.br/formacao/ 13

poNTAo DE (VLTURA E EDV(A(Ao

. - S - — . — T —— ! — —— . —— .

o

FORMACRO. | PRODUGRO CULTURAL | ASTROL

-



http://institutotear.org.br/formacao/

LEITURA
COMPLEMENTAR

Aqgui vocé encontra artigos para uma leitura
complementar. Estes artigos tratam da formacao
continuada em Educacao Ambiental, além de

possiveis temas a serem tratados em tais estudos.

XVIIl ENDIPE
Didatica e Pratica de Ensino no contexto politico contemporaneo: cenas da Educacao Brasileira

ABRINDO ESPACO NA ROTINA PARA FORMACAQ CONTINUADA DE
PROFESSORES EM EDUCACAO AMBIENTAL (EA)

Patnicia de Burlet

14

Link de acesso: https://www.ufmt.br/endipe2016/downloads/233_9905_37021.pdf

POMTOS
COMTHA

MATERIAIS PEDAGOGICOS E
TECNOLOGIAS: avancos e obstaculos
na formacao continuada
em educacao ambiental

PEDAGOGIAL MATERIALS AND TECHNOLOGY: advances
and obstacles in continuing training
in environmental education

Anronio Fernando Silveira Guerra
Salete de Fanma Belusso Moser™

Link de acesso:
https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/951/807


https://www.ufmt.br/endipe2016/downloads/233_9905_37021.pdf
https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/951/807

Temas ambientais como “temas geradores”
contribuigcdes para uma metodologia

educativa ambiental critica, transformadora
DAtér]

Environmental issues as generating issues:

contributions to a critical, transforming and

emancipating environmental educating
methodology

Mariha Freitas de Campos Tozoni-Reis’

Link de acesso: http://www.scielo.br/pdf/er/n27/a07n27.pdf
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11. PROPOSTA DE CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM EA

CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO AMBIENTAL PARA
PROFESSORES DA EDUCACAOQO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL I

Link de acesso:
https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1279/Produto-2014-
Lilian%20Kely%20de%20Assis%20Lima%20(.pdf%2071%20kb).pdf



https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1279/Produto-2014-Lilian%20Kely%20de%20Assis%20Lima%20(.pdf%2071%20kb).pdf
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