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RESUMO

O presente trabalho foi realizado no ambito da linha de pesquisa Formagao Docente
e Novas Tecnologias na Educacgéo, pertencente ao mestrado em Educacdo e Novas
Tecnologias do Centro Universitario Internacional — UNINTER. A dissertacdo tem
como tema as descobertas da psicologia cognitiva, em especial sobre a formagao da
estrutura cognitiva do aluno e a consolidagdo dos significados em sua memoaria
trazendo uma perspectiva em que estes conhecimentos possam dar suporte para o
desenvolvimento de solugdes praticas que visem ao aumento da eficacia na
aprendizagem. O fato de muitos professores e estudantes desconhecerem como
cognitivamente ocorre o processo de aprendizagem, faz com que aqueles usem
estratégias pouco eficientes, ou mesmo ineficazes na orientagédo dos estudos de
seus alunos. Logo, a partir do embasamento sobre a psicologia cognitiva, pode-se
ensinar ao aluno sobre como preparar a sua propria estrutura cognitiva para que ele
aprenda e consolide melhor um determinado tipo de conhecimento. Para tanto, o
objetivo geral desta pesquisa é desenvolver, como produto desse mestrado
profissional, um protocolo de estudo, baseado nos conhecimentos da psicologia
cognitiva, em especial, a teoria da aprendizagem significativa, que possibilite ao
professor ensinar ao aluno como se preparar cognitivamente, de maneira a facilitar a
compreensao e consolidagdo (armazenamento) de um determinado conteudo, bem
como o seu posterior resgate (evocagado). Os objetivos especificos sao: (i)
desenvolver um protocolo de estudo que facilite a compreenséo e consolidagao de
um determinado conteudo; (ii) promover uma intervencéao utilizando um protocolo de
estudo que facilite a compreensao e consolidagao de um determinado conteudo; (iii)
identificar se o aluno foi capaz de compreender os aspectos tedricos do protocolo de
estudo; (iv) identificar a percepgao do aluno sobre a praticidade, viabilidade e efeitos
da utilizacdo do protocolo de estudo em relagdo a aprendizagem de um determinado
conteudo, e (v) elaborar um guia para que o professor possa se apropriar do
protocolo desenvolvido e ensina-lo a seus alunos. Como estratégia metodologica,
esta investigacdo se caracteriza como uma pesquisa-aplicagdo, e como instrumento
de coleta de dados optou-se pelo uso de um questionario com respostas abertas e
fechadas, proporcionando uma analise de dados qualiquantitativa. Como referencial
tedrico foram utilizados os conhecimentos de Ausubel, Novak e Hanesian (1983);
Baddeley, Anderson e Eysenck (2011); Baddeley e Hitch (1974); Craig e Lockhart
(1972); Eysenck e Keane (2017); Moreira (2017); Roediger e Butler (2011);
Sternberg e Sternberg (2017); e Tulving e Craig (1975). Os resultados da pesquisa
apontaram que: (i) os participantes, de maneira geral, tiveram uma percepgao
positiva quanto ao uso do protocolo de estudo, entendendo os pressupostos teéricos
e como utiliza-los; (ii) a maioria dos participantes considerou o protocolo viavel e
pratico, sendo que as objegbes contrarias estavam mais relacionadas a aspectos
comportamentais do proprio participante; (iii) os participantes consideraram que o
protocolo ajudou na compreensdo de um novo conteudo e na lembranga posterior
deste conhecimento; (iv) a maioria dos participantes notou um aumento em sua
motivacao para participar da aula e autoconfianga na hora de realizar uma avaliagéao
sobre o conteudo aprendido.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Psicologia cognitiva. Estrutura
cognitiva. Meméria. Protocolo de estudo.



RESUMEN

El presente trabajo se realizé dentro del dmbito de la linea de investigacion
Formacion Docente y Nuevas Tecnologias en Educacion, perteneciente al Master en
Educacion y Nuevas Tecnologias del Centro Universitario Internacional - UNINTER.
Esta investigacion tiene como tema los descubrimientos de la psicologia cognitiva,
especialmente en la formacién de la estructura cognitiva del estudiante y la
consolidacion de significados en su memoria, brindando una perspectiva con la que
este conocimiento pueda apoyar el desarrollo de soluciones practicas destinadas a
aumentar la efectividad del aprendizaje. EI hecho de que muchos maestros y
estudiantes desconozcan como se produce el proceso de aprendizaje a partir de una
perspectiva cognitiva, los hace usar estrategias ineficientes o incluso ineficaces para
orientar los estudios de sus estudiantes. Por lo tanto, sobre la base de la psicologia
cognitiva, se podria ensefar a los estudiantes cdmo preparar su propia estructura
cognitiva para que aprendan y consoliden mejor un cierto tipo de conocimiento.
Como producto de este master profesional, este trabajo tiene como objetivo general
desarrollar, un protocolo de estudio, basado en el conocimiento de la psicologia
cognitiva, en particular, la teoria del aprendizaje significativo, que le permite al
maestro ensenar al estudiante cdmo prepararse cognitivamente, con el fin de facilitar
la comprension y la consolidacion (almacenamiento) de un determinado contenido,
asi como su posterior evocacidon posterior. Los objetivos especificos son: (i)
desarrollar un protocolo de estudio que facilite la comprensién y la consolidacion de
cierto contenido; (ii) promover una intervencién utilizando un protocolo de estudio
que facilite la comprension y la consolidacion de cierto contenido; (iii) identificar si el
alumno fue capaz de comprender los aspectos tedricos del protocolo de estudio; (iv)
identificar la percepcidon del alumno sobre la practicidad, la viabilidad y los efectos
del uso del protocolo de estudio en relacion con el aprendizaje de un determinado
contenido, y (v) elaborar una guia para que el maestro pueda apropiarse del
protocolo desarrollado y ensefarlo a sus alunos. Como estrategia metodoldgica,
esta investigacion se caracteriza como una investigacion aplicada, y como
instrumento de recoleccion de datos, se eligi6 un cuestionario con respuestas
abiertas y cerradas, que proporciona un analisis de datos cuali-cuantitativo. Como
marco tedrico, se utilizd el conocimiento de Ausubel, Novak y Hanesian (1983);
Baddeley, Anderson y Eysenck (2011); Baddeley y Hitch (1974); Craig y Lockhart
(1972); Eysenck y Keane (2017); Moreira (2017); Roediger y Butler (2011); Sternberg
y Sternberg (2017); y Tulving y Craig (1975). Los resultados de la investigacion
mostraron que: (i) los participantes, en general, tenian una percepcion positiva con
respecto al uso del protocolo de estudio, entendiendo los supuestos tedricos y como
usarlo; (ii) la mayoria de los participantes consideré que el protocolo era viable y
practico, y las objeciones contrarias estaban mas relacionadas con los aspectos de
comportamiento del propio participante; (iii) los participantes consideraron que el
protocolo ayudo en la comprension de nuevos contenidos y en el recuerdo posterior
de este conocimiento; (iv) la mayoria de los participantes notaron un aumento en su
motivacion para participar en la clase y confianza en si mismos al realizar una
evaluacion sobre el contenido aprendido.

Palabras-clave: Aprendizaje significativo. Psicologia cognitiva. Estructura cognitiva.
Memoria. Protocolo de estudio.



ABSTRACT

The present work was carried out within the scope of the research line “Teacher
Training and New Technologies in Education”, part of the Master in Education and
New Technologies of the International University Center - UNINTER. The theme of
the research is on the discoveries of cognitive psychology, especially on the
formation of the student's cognitive structure and the consolidation of meanings in the
student’s memory, bringing a perspective in which this knowledge can support the
development of practical solutions aimed at increasing learning effectiveness. The
lack of awareness in teachers and students of these cognitive learning processes
results in the use of inefficient or even ineffective strategies in orienting students'
studies. Therefore, from the basis of cognitive psychology, students can be taught
how to prepare their own cognitive structure so that they learn and better consolidate
a certain type of knowledge. For this purpose, the general objective of this research
is to develop, as a product of this professional master's degree, a study protocol
based on the knowledge of cognitive psychology, in particular, the theory of
meaningful learning, which allows the teacher to teach the student how to prepare
cognitively in order to facilitate the understanding and consolidation (storage) of a
given content, as well as its subsequent evocation. The specific objectives are: (i) to
develop a study protocol that facilitates the understanding and consolidation of a
certain content; (ii) to promote an intervention using a study protocol that facilitates
the understanding and consolidation of a certain content; (iii) to identify whether the
student was able to understand the theoretical aspects of the study protocol; (iv) to
identify the student's perception of the practicality, feasibility and effects of using the
study protocol in relation to the learning of a certain content, and (v) to develop a
guide so that the teacher can appropriate the developed protocol and teach it to their
students. As a methodological strategy, this investigation is characterized as applied
research. For data collection, a questionnaire with open and closed answers was
chosen, providing a quali-quantitative data analysis. As a theoretical framework,
knowledge from the following was used: Ausubel, Novak and Hanesian (1983);
Baddeley, Anderson and Eysenck (2011); Baddeley and Hitch (1974); Craig and
Lockhart (1972); Eysenck and Keane (2017); Moreira (2017); Roediger and Butler
(2011); Sternberg and Sternberg (2017); and Tulving and Craig (1975). The research
results showed that: (i) the participants, in general, had a positive perception
regarding the use of the study protocol and understanding its theoretical assumptions
(ii) the majority of participants considered the protocol viable and practical, and the
contrary objections were related more to the behavioral aspects of the participant
himself/herself (iii) the participants considered that the protocol helped in the
understanding of new content and its subsequent recall (iv) most participants noticed
an increase in their motivation to participate in class and in their self-confidence
when carrying out an assessment on learned content.

Keywords: Meaningful learning. Cognitive psychology. Cognitive structure. Memory.
Study protocol.
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1 INTRODUGAO

Immanuel Kant, na obra intitulada Sobre a Pedagogia (1803), afirmou que o
homem nada mais é que aquilo em que a educacao o torna. A partir dessa ideia, a
educacgao, além de ser uma demanda social, pode ser vista como uma necessidade
inerente ao ser humano, a medida que influencia e proporciona o seu
desenvolvimento.

Desde os primeiros meses de vida, o individuo busca se desenvolver e o faz
explorando o ambiente a sua volta. Como fruto dessa curiosidade inata, novas
informagbes sao percebidas e interpretadas por meio de um ciclo virtuoso de
aprendizagem, em que a construgdo do conhecimento permitirda um melhor
autoconhecimento e compreensao do mundo.

Nesse contexto, o fenbmeno da aprendizagem é um objeto de pesquisa que
desperta o interesse cientifico, tanto no intuito de explicar como ocorre esse
processo, bem como, para revelar formas mais eficientes de construgdo do
conhecimento.

Alinhada com esses propésitos, a ciéncia tem contribuido para a
compreensao dos processos inerentes a aprendizagem, passando por teorias
baseadas em trés filosofias: a behaviorista, a humanista e a cognitivista. A
perspectiva behaviorista tem o foco no comportamento observavel e mensuravel do
individuo, portanto, nas respostas dadas a estimulos externos. Ja o humanismo
enxerga o aprendiz como um todo, considerando os seus sentimentos, pensamentos
e acbes, de maneira a trazer uma perspectiva integral do individuo. O cognitivismo,
de outro modo, volta sua atengdo para a cognicdo e seus processos mentais
superiores de percepcao, resolugdo de problemas, tomada de decisoes,
processamento da informacao e compreensao (MOREIRA, 2017).

Dentro dessa vis&do cognitivista, existem teorias como a do psicologo norte-
americano David Paul Ausubel - intitulada de aprendizagem significativa. Em sua
teoria, Ausubel parte do pressuposto de que a aprendizagem significaria um
processo interno de organizacdo e integragdo de um conjunto de informagdes a
estrutura cognitiva do individuo. Esse processo parte da premissa de que novas
informacdes podem ser aprendidas na medida em que o individuo ja possua

conceitos mais inclusivos e relevantes em relacdo ao novo conteudo, de maneira
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gue novas ideias possam se ancorar a estrutura cognitiva por meio desses conceitos
preexistentes (MOREIRA, 2017).

Sendo assim, na perspectiva cognitivista da aprendizagem, a estrutura
cognitiva é tida como um objeto de pesquisa relevante para o estudo e compreensao
dos processos intrinsecos a aquisicdo de conhecimento, na medida em que a
preexisténcia ou nao de ideias que permitam a ancoragem da nova informacao é
primordial para que ocorra a aprendizagem (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Além da obra de Ausubel, existem estudos cientificos de pesquisadores
como Craig e Lockhart (1972), Baddeley e Hitch (1974) - dentre outros autores da
psicologia cognitiva - que focaram em aspectos especificos da memoria, fortemente
relacionados a aprendizagem, como os processos de codificagdo (percepgao do
individuo), consolidagado (armazenamento da informagao) e evocagao (capacidade
de lembrar da informacgéo armazenada) (EYSENCK; KEANE, 2017).

Os resultados de tais trabalhos tém trazido dados importantes em relagao a
diversos aspectos da cognicdo, de maneira a contribuir para uma melhor
compreensdao de como o ser humano realiza o processo de aquisicdo e
armazenamento de uma nova informacdo. Portanto, & possivel vislumbrar os
beneficios oriundos de tornar esses conhecimentos cada vez mais acessiveis a
comunidade em geral, envolvendo ndo somente a sua divulgacdo, mas também a
criacdo de praticas e protocolos que proporcionem um processo de aprendizagem
mais eficiente.

Considerando esse cenario, o presente trabalho abordara as descobertas da
psicologia cognitiva, em especial sobre a formacao da estrutura cognitiva do aluno e
a consolidagao dos significados em sua memoria, trazendo uma perspectiva em que
estes conhecimentos possam dar suporte para o desenvolvimento de solugcdes
praticas que visem ao aumento da eficacia na aprendizagem.

Portanto, esta dissertacao parte do pressuposto de que, se o aluno entender
como funciona este processo — tanto dominando a teoria por tras da psicologia
cognitiva, como dispondo de estratégias de estudo que confiram um aspecto pratico
a citada teoria - ele podera contribuir mais ativamente para o processo de

construcao do seu préprio conhecimento.
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1.1 PROBLEMA

Como forma de avaliagdo e comparagdo do conhecimento dos alunos, a
Organizacgao para Cooperacéao e Desenvolvimento Econémico - OCDE - mantém o
programa para avaliacdo internacional de estudantes, conhecido pela sigla em
lingua inglesa - PISA'. O programa busca avaliar estudantes de 15 anos, em relagao
as habilidades de leitura, matematica e ciéncias, por meio de testes concebidos para
medir o dominio de assuntos-chave inerentes a situa¢des da vida real de um adulto.

Nesse contexto, ao longo do ano de 2015, foi realizado o PISA-2015, no qual
o Brasil ocupou apenas a 632 posicdo em matematica, 582 posicao em leitura e a 652
posicao em ciéncias, dentro de um total de 70 paises participantes.

Ja no ano de 2018, a pesquisa atingiu um total de 79 paises avaliados e
mais de 600 mil alunos, sendo que, no PISA-20182, o Brasil piorou a sua colocagdo
em matematica, ocupando a 70? posicdo, e manteve desempenho semelhante em
leitura e ciéncias, obtendo a 572 e 662 posigdes, respectivamente.

Considerando os resultados obtidos, estes podem ser entendidos como um
indicador relevante para inferir a necessidade de melhora no nivel de aprendizagem
auferido pelos alunos brasileiros.

Em que se pesem eventuais criticas a estes processos de avaliacdo, a
necessidade de melhoria na educacéio é real, inclusive sendo constatada como uma
demanda da sociedade brasileira, conforme revelado em pesquisa realizada pelo
Instituto Datafolha durante o periodo eleitoral de 20183,

Um dos resultados do referido levantamento apontou que a populagao
eleitoral brasileira considerou que a educacio é uma das areas que deve ser tratada
como prioridade pelo governo, ficando em segundo lugar, atras apenas da area da
saude.

Nesse sentido, existem varias tendéncias pedagdgicas que buscam o
avango da educagdo, sendo comum, em relagdo as praticas pedagodgicas atuais, a
afirmagado que o aluno deve ser colocado no centro do processo de aprendizagem,

de maneira que ele tenha uma participagao ativa na sua formacéao.

' PROGRAMME for International Student Assessment. Disponivel em: http://www.oecd.org/pisa.
Acesso em: 27/04/2019.

2 PROGRAMME for International Student Assessment. Disponivel em: http://www.oecd.org/pisa.
Acesso em: 07/01/2020.

3 DATAFOLHA. Pesquisa Eleitoral n°® BR-02376/2018. Sao Paulo, 2018.
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Logo, a atuacao do professor € muito relevante para a aprendizagem, mas
este processo também depende da participagdo ativa do aprendiz, o que gera a
necessidade de despertar no aluno a sua responsabilidade, demonstrando que ele
também possui um importante papel no processo de construcdo do seu
conhecimento.

Contudo, muitos estudantes nao estao cientes de como funciona o processo
aprendizagem e, por ndo saberem como estudar, usam estratégias ineficientes e
ineficazes (KARPICKE, 2015 apud OAKLEY, 2015). Esta situagao faz com que, nao
raramente, os jovens encarem o processo de aprendizagem como algo penoso,
criando uma aversao em relagdo aos estudos, logo, gerando frustragdo em sua vida
académica. Essa visdo negativa, por si sé, ja faz com que muitos discentes
enfrentem problemas na compreenséao das informagdes recebidas em aula, gerando
verdadeiras ilusdes de aprendizagem (KARPICKE, 2015 apud OAKLEY, 2015).

Portanto, € possivel identificar a necessidade de o professor mostrar ao
aluno como ele deve estudar, ampliando a perspectiva de sua participagdo ativa, na
medida em que este sera dotado do conhecimento necessario para compreender
como ocorre o processo de aprendizagem, bem como, estratégias de estudo
baseadas nesse conhecimento.

Logo, tendo em vista o problema abordado e partindo da premissa de que o
processo de aprendizagem, em uma visdo significativa, ocorre quando ha o
relacionamento entre a nova informacao e os significados ja existentes na estrutura
cognitiva do individuo, surge a pergunta: seria possivel um professor ensinar ao
aluno como ele poderia se preparar cognitivamente, de maneira que o processo de
estabelecimento de relagdes entre um novo significado e sua base de conhecimento

seja mais eficaz e duradouro?

1.2 OBJETIVO

Considerando todo o exposto, este trabalho se destina a cumprir os

seguintes objetivos.

1.2.1 Objetivo geral
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Desenvolver um protocolo de estudo, baseado nos conhecimentos da
psicologia cognitiva, em especial a teoria da aprendizagem significativa, que
possibilite ao professor ensinar ao aluno como se preparar cognitivamente, de
maneira a facilitar a compreensdo e consolidagdo (armazenamento) de um

determinado conteudo.

1.2.2 Objetivos especificos

Desenvolver um protocolo de estudo que facilite a compreensao e

consolidagdo de um determinado conteudo;

. Promover uma intervencgao utilizando o protocolo desenvolvido;

° Identificar se o aluno foi capaz de compreender os aspectos tedricos do
protocolo de estudo;

o Identificar a percep¢do do aluno sobre a praticidade, viabilidade e
efeitos da utilizagcdo do protocolo de estudo em relacdo a
aprendizagem de um determinado conteudo;

° Elaborar um guia para que o professor possa se apropriar do protocolo

desenvolvido e ensina-lo a seus alunos.

1.3  JUSTIFICATIVA

Jerome Bruner (1966) afirma que a qualidade mais caracteristica da espécie
humana é a sua inerente capacidade de aprender. Nesse sentido, existem fatores
intrinsecos que fazem surgir a motivagado para aprender, como a satisfagao pelo
proprio sucesso na compreensao, em si; a curiosidade inerente ao ser humano, bem
como, o impulso do individuo voltado para adquirir uma determinada competéncia.

Nesta perspectiva, a aprendizagem, em um sentido amplo, pode ser vista
como um fator determinante para o crescimento pessoal de qualquer individuo, a
medida que quanto maior a sua base de conhecimento, melhor serdo as suas
decisbes, mais facil sera para ele interagir em um contexto social inerentemente
complexo, posicionando-se como um cidaddo mais consciente da realidade que o

cerca.
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Sendo assim, existe uma inquietagdo pessoal em proporcionar a
comunidade docente e discente o conhecimento necessario para que os alunos
consigam aprender com mais qualidade, por meio de um protocolo de estudo
embasado nas descobertas da psicologia cognitiva.

Na busca desse propdsito, este mestrando realizou uma pés-graduacgao /afo
sensu na area de Neuropsicopedagogia, de maneira a obter os subsidios tedéricos
iniciais para a idealizagdo de um projeto de mestrado profissional, que tivesse como
produto o referido protocolo de estudo.

E importante destacar que o protocolo n3o visa a concorrer com as praticas
pedagogicas docentes. Muito pelo contrario, esta pesquisa parte da seguinte
premissa: da mesma forma que é possivel potencializar a aprendizagem, ensinando
a populacdo docente a respeito dos processos cognitivos que envolvem este
fendbmeno, também havera um efeito benéfico se o professor puder ensinar ao
aprendiz como também fazer uso desses conhecimentos, de uma maneira pratica.

Portanto, busca-se, através da construcdo de uma série de orientacdes
sistematizadas e racionais, que o aprendiz tenha a sua disposicdo um passo a
passo claro e objetivo de como proceder para compreender e consolidar novos
conhecimentos com mais eficacia.

Nesse sentido, o produto desenvolvido neste mestrado € apresentado em
Etapas e Tarefas especificas e sucessivas, de maneira a conferir ao estudante uma
sequéncia de acdes a serem colocadas em pratica. E com essa perspectiva que
optou-se por denominar o produto dessa pesquisa de “protocolo” de estudo.

Sendo assim, este trabalho busca um novo cenario em que o professor
tenha como aliado um aluno que também entenda como ocorre o processo de
aprendizagem, de maneira que ambos possam interagir, de maneira a proporcionar
uma maior participagdo do estudante na realizagdo do objetivo comum de
construcao do conhecimento.

Logo, o desenvolvimento de um protocolo de estudo desenvolvido a partir de
teorias que explicam o processo cognitivo da aprendizagem, proporcionara um
ganho pratico para a sociedade, mais especificamente para o corpo discente, na
medida em que os alunos terdo a sua disposicdo um protocolo fundamentado e
avaliado de acordo com o rigor de uma metodologia cientifica.

Cabe destacar que este estudo nao possui a ambicao inalcangavel de

abordar o fendbmeno da aprendizagem em toda sua complexidade, envolvendo
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aspectos sociais e afetivos, dentre outros. Logo, ao adotar a perspectiva da
cognicao, a pesquisa efetua o recorte necessario para delimitar o seu objeto de
pesquisa, sem que isso implique negar a importancia desses outros aspectos.

Para atingir os objetivos ja apresentados e justificados, esse trabalho foi
organizado da seguinte forma: o capitulo 2 trara a revisdo de literatura realizada; o
capitulo 3 abordara a fundamentagdo tedrica, primeiramente delimitando os
conceitos de aprendizagem e memorizagdo, para, posteriormente, trazer os
fundamentos necessarios para a compreensdo da teoria da aprendizagem
significativa e de outros aspectos da psicologia cognitiva, inerentes a aprendizagem.

No capitulo 4, serdo abordados a metodologia de pesquisa utilizada e o
produto desenvolvido: inicialmente, serdo apresentadas cada uma das etapas do
produto (protocolo de estudo) e como este se relaciona com a base teodrica
apresentada, para que, em um segundo momento, seja possivel descrever a
intervencgao realizada, abordando seus participantes e procedimentos de pesquisa
adotados.

No capitulo 5, serdo apresentadas a analise dos dados obtidos e sua
respectiva discussdo, para que, na Uultima parte dessa dissertacdo, sejam

apresentadas as consideragdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para desenvolvimento dessa pesquisa realizou-se uma revisao de literatura
de estudos correlatos — e que se concentram na teoria relacionada ao problema que
estd sendo estudado (CRESWELL, 2010) — de forma que foram encontrados
diversos trabalhos relacionados aos temas estrutura cognitiva e aprendizagem
significativa.

Conforme afirmam Moreira e Caleffe (2008), a revisdo de literatura torna
possivel identificar as principais tendéncias na area de interesse, eventuais lacunas,
bem como os conceitos mais importantes que estdo sendo usados na literatura
académica.

Além disso, ela também ajuda a confirmar a necessidade de investigagao
acerca do problema, na medida em que um dos objetivos gerais da revisdo de
literatura é colocar o problema, no contexto de pesquisas prévias, mostrando como
ele se relaciona com estas pesquisas e como o trabalho em curso pode ir mais além
(MOREIRA; CALEFFE, 2008).

Para tanto, esta revisdo adotou a divisdo em cinco estagios, conforme
proposto por Cooper (COOPER, 1984 apud MOREIRA; CALEFFE, 2008): (i)
formulacao do problema, (ii) selecédo dos textos, (iii) avaliagdo dos textos, (iv) analise

e interpretacéo e (v) redacéao).

QUADRO 1 - CINCO ESTAGIOS DA REVISAO DE LITERATURA

FORMULAGAQ DO
PROBLEMA

4

SELECAO DOS
TEXTOS

b J

AVALIACAO DOS
TEXTOS

h J
ANALISEE _
INTERPRETACAQ

A 4

| REDACAO |

FONTE: Adaptado de Cooper (1984, apud MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 30)
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Na fase de formulagao do problema, o mais fundamental foi delimitar o que
era relevante para esta pesquisa, estabelecendo o foco no fenbmeno que se
desejava investigar (MOREIRA; CALEFFE, 2008).

Sendo assim, a escolha dos termos que nortearam as buscas partiu do tema
desta dissertacao: preparar cognitivamente o aluno, com o intuito de facilitar o
processo de aprendizagem significativa e consolidacdo dessas informacdes na
memoria- a partir do qual foram estabelecidos dois termos-chave: (i) estrutura
cognitiva e (ii) aprendizagem significativa.

A escolha destes termos buscou possibilitar uma perspectiva inicial que
fosse mais abrangente e inclusiva, conforme observam Moreira e Caleffe (2008),
para que, na proxima fase, os textos pudessem ser selecionados conforme a sua
pertinéncia tematica.

Tendo em vista o intuito de identificar as pesquisas apropriadas (MOREIRA;
CALEFFE, 2008), a fase de selegao envolveu a escolha do portal onde ocorreram as
buscas das obras académicas e o respectivo periodo de abrangéncia.

Neste caso, realizaram-se duas buscas através do portal SciELO - Scientific
Electronic Library Online, ambas abrangendo o periodo de 2015 a 2019. Na primeira
pesquisa, utilizou-se apenas o termo estrutura cognitiva, o que resultou em um total
de 10 trabalhos. Na segunda pesquisa, utilizou-se apenas o termo aprendizagem
significativa, resultando em um total de 39 trabalhos.

A partir desse conjunto, o critério de exclusdo adotado considerou a
pertinéncia tematica destes, tendo em vista os objetivos da revisdo. Logo, como
primeira avaliagdo dos textos, realizou-se a leitura do titulo das 49 obras, resultando
em 08 obras com possibilidade de serem pertinentes.

Como segunda avaliagao, leram-se os resumos destas obras, chegando-se
ao resultado final de 02 trabalhos com tematicas pertinentes e 06 trabalhos com
tematicas nao pertinentes.

Com relacao aos trabalhos nao pertinentes, foram identificados temas como:
(i) aprendizagem do espagco vetorial R2; (ii) uso de impressora 3D em aprendizagens
baseadas em projetos; (iii) o sistema serotonérgico na aprendizagem e formagao da
memoria; (iv) relagcdo da compreensdo da leitura e desempenho académico; (v)

aprendizagem, educagao e cogni¢cdo de criangas que vivem em areas endémicas
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para helmintoses; (vi) uso de mapas conceituais como ferramenta de aprendizagem
no curso de enfermagem (Anexo D).

Ja as duas obras selecionadas apresentaram como tematica o estudo da
estrutura cognitiva dos alunos durante o processo de aprendizagem; portanto,
assunto pertinente a esta dissertacdo, conforme pode ser observado no quadro

seguinte.

QUADRO 2 - TRABALHOS PERTINENTES

TERMO DE "
PERT. PESQUISA TITULO RESUMO

Com base na Teoria dos Conceitos Nucleares e dos Conceitos
Threshold, pretende-se, neste artigo, apresentar os resultados obtidos
sobre a estrutura cognitiva dos alunos dos 9.° (14-15 anos de idade) e
ESTUDO DA ESTRUTURA [12.° (17-18 anos de idade) anos de escolaridade portugueses, em
COGNITIVA DOS ALUNOS |torno da nogéo de Probabilidade. Apds a lecionagéo desta tematica, e
DOS 9.° (14-15 ANOS DE L
IDADE) E 12.° ANOS (17-1g |utilizando uma amostra de 344 alunos, num 1.° Momento, e de 325,

ANOS DE IDADE) DE num 2.° Momento, os dados recolhidos, através das Redes

SiM e e Associativas Pathfinder (PFNET), permitiram-nos identificar os

COGNITIVA CONCEITO DE ; ’ o 2 ;
PROBABILIDADE: O conceitos mais significativos, as relagfes mais relevantes e
CONTRIBUTODAS  |gstahelecer conexdes entre as Teorias dos Conceitos Nucleares e

TEORIAS DOS CONCEITOS }
NUCLEARES EDos |dos Conceitos Threshold. Os resultados mostram que ambas as

CONCEITOS THRESHOLD |Teorias constituem uma outra ferramenta didatica para organizar a

pratica pedagdgica e um referencial pedagogico rico e fecundo, que

deve ser levado em consideracdo no processo de Ensino e

Aprendizagem da Probabilidade.

Este artigo descreve uma experiéncia de aprendizagem que teve
como objetivo estudar a relacdo da complexidade nas estruturas
cognitivas dos alunos com o0s seus resultados escolares, cuja
representacao grafica foi possivel recorrendo a técnica Redes
Associativas Pathfinder e ao software GOLUCA. A pesquisa envolveu
79 alunos com idades compreendidas entre os 14 e os 16 anos, que
frequentavam o 9.° ano de escolaridade de escolas portuguesas.
Numa fase inicial foi identificada a rede que melhor representava as
ALUNOS DE MELHORES i ) "
2 relacdes entre os conceitos, num tema de geometria. Os alunos foram
ESTRUTURA RESULTADOS TEM
SiM ESTRUTURAS sujeitos a um teste de conhecimentos e a um teste GOLUCA antes e
COGNITIvVA COGNITIVAS DE MENOR - ; = ; ; B ;
Bl EADAPE apos a lecionacao dos f:onteudos e, deste modo, foi p_c?sswel analisar
e comparar a evolucdo das suas estruturas cognitivas face aos
resultados escolares. Os resultados do nosso estudo sugerem que
esta nova abordagem pode constituir um método util para estudar e
compreender as redes conceituais dos alunos durante os processos
de aprendizagem dos conceitos matematicos, ou outros, permitindo
ao professor observar o progresso de aprendizagem do aluno de
modo mais completo e, consequentemente, a realizacdo de uma
melhor adequacéo de tarefas e metodologias de ensino.

FONTE: O autor (2020)
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Feita a selecao dos trabalhos, iniciou-se a fase de analise dos textos. Neste
momento, o foco passou a ser compreender quais objetivos e resultados os
respectivos trabalhos puderam alcancar.

Com relagao ao artigo “Estudo da estrutura cognitiva dos alunos dos 9.° (14-
15 anos de idade) e 12.° anos (17-18 anos de idade) de escolaridade sobre o
conceito de probabilidade: o contributo das teorias dos conceitos nucleares e dos
conceitos threshold”, o texto, publicado em 2017, é de autoria de Cesario Almeida,
Luis Manuel Casas Garcia e Ricardo Luengo Gonzalez.

Os pesquisadores se basearam em pressupostos da aprendizagem
significativa (AUSUBEL, 1978) e na Teoria dos Conceitos Nucleares (LUENGO;
CASAS, 2004), a qual defende que, conforme os alunos aprendem um assunto, este
conhecimento vai sendo estruturado de uma forma cada vez mais simples e em
torno de um conjunto limitado de conceitos relevantes, denominados Conceitos
Nucleares.

Neste contexto, o trabalho teve como objetivo compreender e comparar
como o0s conceitos acerca do tema Probabilidade estdo organizados na estrutura
cognitiva dos alunos dos 9° (14-15 anos de idade) e 12° (17-18 anos de idade) anos
de escolaridade®.

Para atingir seus objetivos, os autores utilizaram instrumentos que
permitiram a obtencdo de dados sobre a estrutura cognitiva, explicitando as relagdes
de proximidade entre os conceitos, de maneira a obter uma representacdo desta
estrutura e a identificacdo dos respectivos Conceitos Nucleares por ela absorvidos.

Como resultado, a pesquisa apontou que, durante os anos escolares, os
alunos mantém, em sua estrutura cognitiva, um numero reduzido de Conceitos
Nucleares, nao se verificando um aumento da complexidade destas representagdes.
Também se constatou a tendéncia de que os Conceitos Nucleares, presentes na
estrutura cognitiva do aluno, sejam justamente aqueles que tiveram maior facilidade
para serem compreendidos.

Ja, o artigo “Alunos de melhores resultados tém estruturas cognitivas de
menor complexidade”, & de autoria de Luis Manuel Casas Garcia, Ricardo Luengo

Gonzalez e Sofia Maria Verissimo Catarreira, tendo sido publicado em 2019.

4 Os anos se referem ao sistema de ensino de Portugal.
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Além de possuirem dois autores em comum, os artigos analisados tém
outras semelhancas, na medida em que ambos utilizaram a Teoria dos Conceitos
Nucleares.

Também foi possivel notar que os autores deram uma maior énfase as ideias
de Ausubel, Novak e Hanesian (1983) e aos seus respectivos entendimentos acerca
da estrutura cognitiva e a como se da o processo de aprendizagem significativa.

Como objetivo, os autores se propuseram a estudar a relagdo entre a
complexidade das estruturas cognitivas dos alunos versus os seus resultados
escolares. Nesse intuito, também utilizaram instrumentos que permitiram a obtencao
de dados sobre a estrutura cognitiva, explicitando as relagdes de proximidade entre
os conceitos inseridos nesta, de maneira a analisar e comparar a evolugao das
estruturas dos alunos, face aos resultados escolares.

Os resultados da pesquisa sugeriram que os alunos com estruturas
cognitivas de menor complexidade obtém melhores resultados na prova de

avaliacdo de conhecimentos.

QUADRO 3 - RESULTADO DA ANALISE DOS TEXTOS

TiTULO OBJETIVO RESULTADO

Os alunos mantém, em sua
Estudo da estrutura
i estrutura cognitiva, um nudmero
cognitiva dos alunos | Compreender e comparar
reduzido de Conceitos Nucleares,
dos 9.° (14-15 anos de | como os conceitos acerca

idade) e 12.° anos (17- | do tema Probabilidade

nao se verificando um aumento

) - . da complexidade destas
18 anos de idade) de | estdo organizados na -
) N representagoes.
escolaridade sobre o | estrutura cognitiva dos ) o
1° Existe a tendéncia de que os

conceito de | alunos dos 9° (14-15 i
- i Conceitos Nucleares, presentes
probabilidade: o | anos de idade) e 12° (17- »
i ) ) na estrutura cognitiva do aluno,
contributo das teorias | 18 anos de idade) anos i )
) ) sejam justamente aqueles que
dos conceitos | de escolaridade. ) ) »
tiveram maior facilidade para
nucleares e dos )
) serem compreendidos.
conceitos threshold.

Alunos de melhores | Estudar a relagdo entre a | Os  alunos com  estruturas
resultados tém | complexidade das | cognitivas de menor
2° | estruturas  cognitivas | estruturas cognitivas dos | complexidade obtém melhores
de menor | alunos versus os seus | resultados na prova de avaliagdo

complexidade. resultados escolares de conhecimentos
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FONTE: O autor (2020)

Sendo assim, a revisao de literatura possibilitou identificar que os dois
trabalhos trouxeram como objeto de pesquisa a estrutura cognitiva dos alunos,
partindo dos pressupostos desenvolvidos por Ausubel (1983), inclusive deixando
explicita a intengédo de contribuir para o trabalho desenvolvido pelo psicélogo norte-
americano.

Logo, considerando os objetivos adotados para esta revisao de literatura, foi
possivel identificar a existéncia de pesquisas anteriores que, assim como a presente
dissertagédo, também se propuseram a explorar o tema estrutura cognitiva, no intuito
de buscar a melhoria na qualidade da aprendizagem dos alunos.

Para um melhor entendimento, o fluxo de trabalho cumprido nesta revisdo de

literatura pode ser sintetizado da seguinte forma:

QUADRO 4 - FLUXO DA REVISAO DE LITERATURA

FORMULAGAQ DO
PROBLEMA - '
“ESTRUTURA COGNITIVA®
“APRENDIZAGEM
~ 1) ESCOLHA DOS TERMOS .
| kit = SIGNIFICATIVA
e e "
—~ H‘“m ,//
SELECAD DOS — ~—
TEXTOS .
1) ESCOLHA DO PORTAL DE SCIELD — SCIENTIFIC
_J PEsQUISA : —y FLECTRONIC LIBRARY
2) ESCOLHA DO PERIODO OMLINE
v DE PESQUISA
~~._  SANOS e
r A A .-”'/
AVALIACAO DOS i NP
TEXTOS fes AT
. : PRIMEIRC RESULTADC:
_|  1avauagAo DOS TITULOS = 08 OBRAS
2) AVALIACAO DOS RESUMOS
v [ RESULTADO FINAL:
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FONTE: O autor (2020)

Portanto, esta revisao permitiu inferir a relevancia de pesquisas acerca do

processo de aprendizagem, em uma perspectiva cognitivista, de maneira que o
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presente trabalho pdde contribuir para o conhecimento cientifico, na medida em que
se propds a desenvolver um protocolo de estudo, baseado nos conhecimentos da

psicologia cognitiva, dentre eles a teoria da aprendizagem significativa.

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo sdo analisados os principais conceitos abordados nessa
dissertacédo, de forma a delimitar o significado preciso em que cada um deles sera
empregado.

Além disso, também s&o abordados os autores que fundamentam o trabalho,
principalmente com relagéo a criagdo do produto (um protocolo de estudo que facilite
a compreensao e consolidagao de um determinado conteudo).

Para tanto, apresenta-se uma parte da teoria da aprendizagem significativa,
desenvolvida pelo psicélogo norte-americano David P. Ausubel. A abordagem inclui
mais especificamente: (i) o principio da assimilagdo e sua caracteristica obliterativa,
(i) os fatores cognitivos da aprendizagem e, (iii) 0 uso de organizadores prévios.

Em um segundo momento, serdo apresentados mais alguns autores na area
da psicologia cognitiva, como Alan Baddeley, Andrew C. Butler, Fergus |. M. Craik,
Endel Tulving, Robert S. Lockhart, Michael W. Eysenck, Henry L. Roediger, Robert J.
Sternberg, Karin Sternberg, dentre outros. A contribuicdo desses autores para o
presente trabalho abrange as explicagdes sobre os processos de codificacao,

armazenamento e evocacao de um conhecimento aprendido.

3.1 OS CONCEITOS DE APRENDIZAGEM E MEMORIZAGAO

O conceito de aprendizagem, conforme aponta Moreira (2017), pode ter
varios significados, dentre os quais: condicionamento, aquisigcdo de informacgao,
mudanca de comportamento, resolucdo de problemas a partir de um conhecimento,
construgado de novos significados, constru¢cao de novas estruturas cognitivas, dentre
outros.

Além disso, a aprendizagem pode ser compreendida em trés perspectivas
diferentes: (i) aprendizagem afetiva - aquela que esta relacionada com experiéncias
que promovam dor ou prazer, satisfagdo ou descontentamento, alegria ou

ansiedade, (ii) aprendizagem psicomotora - mais afeta a respostas musculares
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obtidas através do treino e pratica, e (ii) aprendizagem cognitiva — que aborda a
cognicao, envolvendo o ato de conhecer (MOREIRA, 2017).

Tomando a perspectiva cognitiva da aprendizagem, Piaget (1976, prefacio)
afirma que o desenvolvimento do conhecimento ndo procede nem da experiéncia
Unica dos objetos nem de uma programacédo inata pré-formada no sujeito. Na
realidade, o novo conhecimento procede de sucessivas construcbes e constantes
elaboracbes de novas estruturas.

Na mesma linha cognitivista, Ausubel, Novak e Hanesian (1983) ressaltam
que a aprendizagem devera possuir significado para o aluno, ou seja, quando 0 novo
conteudo surge, este deve possuir relagdo com o conhecimento prévio do aprendiz,
para que seja possivel incorpora-lo as suas estruturas anteriores de conhecimento.
Nesse contexto, os autores fazem a distingdo entre dois tipos de aprendizagem, as
quais denominam de: (i) aprendizagem significativa e (ii) aprendizagem por
memorizagao.

Na aprendizagem significativa, havera uma relagcdo nao arbitraria e
substancial (ndo ao pé da letra) entre a tarefa de aprendizagem e o que o aluno ja
sabe (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983). Logo, de acordo com esta teoria, para
qgue o aluno possa aprender novos conhecimentos, € importante que a informagéao
seja contextualizada com sua base de conhecimento anterior, de forma que ele
possa estabelecer novas relagdes entre ambas.

De acordo com a denominacdo adotada pelo autor, a aprendizagem por
memorizagao seria aquela em que as tarefas a serem aprendidas se relacionardo de
forma arbitraria e literal com a estrutura cognitiva do individuo (AUSUBEL, 2003). A
arbitrariedade e literalidade dessa aprendizagem se revelam na medida em que o
aprendiz nao relaciona a nova informacao - nao identifica pertinéncia - entre esta e
os significados ja contidos em sua estrutura cognitiva, logo, a associagdo que surge
entre a nova ideia e a estrutura cognitiva do aluno nao gera a internalizagédo de um
novo significado préprio, o que pode também ser denominado de aprendizagem
mecanica.

A partir do exposto, é possivel verificar que os citados autores usam o termo
“‘memorizagao”, como um qualificador de processos cognitivos que impliguem numa
aprendizagem mecanica/arbitraria, logo, ndo significativa. Contudo, & importante
destacar de forma incisiva que este trabalho diverge de Ausubel (2003), quanto a

vinculagao do termo memorizagcéo aos casos de aprendizagem mecanica/arbitraria.
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A discordancia se justifica na medida que o uso do termo memorizagéo pode
levar o leitor a ideia equivocada de que apenas na aprendizagem mecanica/arbitraria
0s processos inerentes @ memdaria seriam relevantes.

Na realidade, conforme defendem Gazzaniga, Heatherton e Halpern (2018),
a memoaria pode ser entendida como a capacidade do sistema nervoso de manter e
recuperar habilidades e conhecimentos, sendo que os varios processos envolvidos
podem ser divididos em trés fases: codificagdo, armazenamento e recuperagao.

A codificacado ocorre durante a aprendizagem, quando o cérebro transforma
a informagdo em um codigo neural utilizavel por este. Ja o armazenamento se
caracteriza pela retengdo deste cddigo, proporcionada por mudangas no sistema
nervoso que registram as informag¢des experimentadas, mantendo-as como um
evento memoravel. Por sua vez, a fase da recuperacio consiste em trazer a mente
uma memodria previamente armazenada (GAZZANIGA; HEATHERTON; HALPERN,
2018).

Nesse contexto, a aquisicdo de memoarias denomina-se aprendizado (em um
sentido amplo que envolve aprendizagem motora, etc.) e as experiéncias sao
aqueles pontos intangiveis que chamamos presente. Logo, ndo ha memodria sem
aprendizado, nem ha aprendizado sem experiéncias (IZQUIERDO, 1989).

Assim, conforme defende Izquierdo (1989), todo aprendizado deve implicar o
armazenamento do que foi aprendido (memorizagdo) de maneira a possibilitar sua
futura evocacgado. Logo, o processo de memorizagao € inerente a todos os tipos de
aprendizagem.

Sendo assim, o processo de formagcdo de memorias pode ocorrer tanto na
aprendizagem significativa como na aprendizagem mecanical/arbitraria -
impropriamente chamada de aprendizagem por memorizagdo - ndo podendo ser
relacionado apenas a esta ultima.

E nesse sentido que o termo em analise sera utilizado nesse trabalho, de
maneira a afasta-lo da ideia de que memorizar seria sinbnimo de decorar, ou de
maneira mais técnica, que memorizar seria apenas realizar uma aprendizagem

mecanica/arbitraria, conforme usado por Ausubel, Novak e Hanesian (1983).

3.2 AAPRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
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A psicologia cognitiva € aquela que se preocupa em estudar os processos de
compreensao, transformacdo, armazenamento e uso da informagcao (MOREIRA;
MASINI, 2001). Nesse contexto, a aprendizagem significativa surge como uma
proposta de explicacdo tedrica do processo de aprendizagem, a partir de uma
concepcgao cognitivista defendida pelo psicélogo norte-americano David Ausubel.

Em seu trabalho, Ausubel considera que a aprendizagem deve possuir
significado para o aluno, de maneira que, quando o novo conteudo surge para ele,
aquele deve possuir relagdo com o seu conhecimento prévio, permitindo que o

individuo possa assimila-lo as suas estruturas anteriores de conhecimento.

Existe aprendizagem significativa se a tarefa de aprendizagem pode se
relacionar, de modo n&o arbitrario e substancial (ndo ao pé da letra) com o
que o aluno ja sabe e se este adota a atitude de aprendizagem
correspondente para o fazer assim (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983,
p. 37).

Esta base de conhecimento prévio, onde estdo reunidas todas as ideias de
um individuo, portanto, a forma como suas representagdes, conceitos e proposi¢des
estdo organizadas é denominada de estrutura cognitiva (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1983).

Nesse contexto, Ausubel, Novak e Hanesian (1983) defendem que existem
trés tipos de aprendizagem significativa: a aprendizagem de representagdes, a
aprendizagem de conceitos e a aprendizagem de proposicoes.

A aprendizagem de representagdes esta relacionada a assimilagdo de
simbolos, geralmente palavras, para representar objetos ou ideias a que se referem.
Caso tipico da situacdo em que uma crianga aprende que a palavra cachorro - mais
especificamente o som da pronuncia desta palavra — representa aquele ser vivo que
Ihe é apresentado e, a partir de entdo, a palavra passa a significar aquele objeto
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Ja os conceitos, na visdo dos autores:

Consistem em atributos de critérios abstratos que sdo comuns a uma
categoria dada de objetos, eventos ou fendmenos, apesar da diversidade ao
longo das diferentes dimensdes que caracterizam os atributos de critério
compartilhados por todos os membros da categoria.” (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1983, p. 86).

Logo, a aprendizagem de conceitos se da quando estes atributos de critério

se relacionam com ideias estabelecidas previamente na estrutura cognitiva do
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individuo. Portanto, os conceitos possuem um aspecto abstrato que permite a sua
generalizagao.

Em comparacdo a aprendizagem de representagcdes, ao passo que a
aprendizagem de um conceito envolvera a assimilacdo de seus atributos de critérios
abstratos comuns a uma categoria, a aprendizagem de representacdo se revela
quando, apos este processo de assimilagdo conceitual, € dado um nome (palavra)
que passara a representar este significado ja estabelecido na estrutura cognitiva do
individuo.

A aprendizagem de proposigdes, por sua vez, envolve assimilar novas ideias
expressadas na forma de proposi¢des, envolvendo o uso de varios simbolos
(palavras), mas de uma maneira que o significado da proposi¢cdo possua
caracteristicas proprias que extrapolem a simples soma de cada uma das palavras,
se consideradas individualmente.

Realizando uma comparagdo, a aprendizagem de conceitos envolve a
criacdo na estrutura cognitiva de um novo significado unitario, enquanto que a
aprendizagem de uma proposicdo se revela como o surgimento de um novo
significado composto (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Logo, a aprendizagem de uma proposicdo pressupde a aquisicdo dos
significados dos conceitos e/ou representacbes que cada uma das palavras traz

consigo para construir a ideia composta, por exemplo:

Um estudante poderia aprender significativamente a Lei de Ohm - a qual
indica que a corrente em um circuito é diretamente proporcional a voltagem
- desde que os conceitos de corrente, voltagem, circuito e proporcionalidade
direta ja tenham sido aprendidos também de forma significativa, de maneira
que a combinacao desses signos traga como resultado a ideia composta da
Lei de Ohm. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983, p. 48).

Em suma, seja em relagcdo a representagdes, conceitos ou proposigoes,
como resultado do processo de aprendizagem significativa, novos significados sao
adquiridos pelo individuo, de maneira que as palavras (simbolos) passam a significar
para o individuo as ideias a que se referem (objetos, conceitos ou proposi¢oes).

Ausubel, Novak e Hanesian (1983) destacam duas condi¢cbes para que a
aprendizagem significativa possa ocorrer: 1) a existéncia de um material
potencialmente significativo e 2) a disposigéo do aluno frente a este processo.

Em relacdo a primeira condigdo, o material deve ser potencialmente

significativo, na medida que proporciona uma relagdo substancial, com a estrutura
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cognitiva do aluno, em funcao do significado légico intrinseco ao préprio material.
Portanto, o conteudo, em si, deve possuir um significado légico possivel de ser
relacionado de forma nao arbitraria ou literal com a estrutura cognitiva do individuo.

E importante destacar que o material, em si, é apenas potencialmente
significativo, pois a criacdo do significado, ou seja, a representagdo mental -
fendmeno psicologico - € produto final do processo de aprendizagem e néo
caracteristica do material, de maneira que, o citado significado l6gico deste tem
potencial de se transformar em significado psicoldgico de carater idiossincratico na
estrutura cognitiva do individuo.

Ja com relacdo a outros aspectos idiossincraticos do aluno, a estrutura
cognitiva individual € um fator importante a ser considerado, pois € em relagéo a ela
que a nova informacdo vai se relacionar - mais especificamente através da
ancoragem da nova ideia com os conceitos, representacées ou proposicoes (ideias
de afiangamento preexistentes) que tenham pertinéncia de significado com a ideia a
ser assimilada (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Para explicar mais detalhadamente como o processo de aprendizagem
significativa cumpre o objetivo de proporcionar a aquisicdo do significado, Ausubel,

Novak e Hanesian se baseiam no principio da assimilacao.

3.2.1 O principio da assimilagao

Na perspectiva do estabelecimento de uma relacdo entre uma nova
proposicao (aprendizagem significativa proposicional) e a sua precedente, na
estrutura cognitiva, este processo de afiangamento, pode ocorrer através de trés
tipos de relagdes diferentes: 1) supraordenadas, 2) combinatérias e 3) subordinadas.

As relacoes supraordenadas pressupdéem que a nova informacao possui um
carater mais amplo e genérico de maneira a englobar as ideias de afiangamento as
quais esta se vinculando. Exemplo: quando uma crianga aprende o conceito de
mamiferos, relacionando-o as representacdes preexistentes de gatos, cachorros,
seres humanos (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Por outro lado, as relagcdes subordinadas, aquelas que sao mais comuns no
processo de aprendizagem, pressupdem que a ideia nova se vinculara a segmentos
preexistentes de carater mais gerais e amplos, implicando uma relacédo hierarquica

em que a nova ideia acaba sendo abarcada pela sua antecessora mais ampla. Este
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processo especifico de aprendizagem significativa €& denominado inclusédo
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Ja a relagao combinatéria se da na auséncia das duas formas anteriores, ou
seja, a ideia nova nao esta subordinada, nem supraordenada no tocante as ideias de
afiangcamento. Por exemplo, quando um aluno relaciona os conceitos fisicos de
massa e energia ou calor e volume, situagdo em que estes n&o s&o mais inclusivos
ou generalizantes, se reciprocamente considerados (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1983).

FIGURA 1 — TIPOS DE APRENDIZAGEM

Aprendizagem subordinada

Ideia nova {‘

Aprendizagem supraordenada

Ideia nova { -
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v
'
'
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Aprendizagem combinatoria

FONTE: Adaptado de AUSUBEL, NOVAK, HASENIAN (1983, p.71).
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E importante destacar que este processo produz modificacdes tanto na
informacéo recém-adquirida como na estrutura cognitiva a qual esta se vinculando
(mais precisamente, no segmento especifico pertinente a nova informacao). A este
processo da-se o nome de assimilacao.

Na realidade, quando uma ideia nova a é significativamente aprendida,
portanto, vinculada a uma ideia de afiancamento A, ambas sdo modificadas,
formando o produto de interagdo a’ A’ dissociado da prépria nova ideia o’
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

U
(In

dissociabilidade de a’A’, logo a’A’<-->a’ + A’

a vinculando-sea A, resultaem a’A’

logo apdés a aprendizagem, o novo significado o’ possui forte

Portanto, além da nova ideia composta a’ A’, a original a é assimilada pela
estrutura cognitiva. Porém, pelo fato dela ser compreendida em fungdo de aspectos
subjetivos do aluno (conhecimentos e paradigmas preexistentes em sua estrutura
cognitiva), esta ideia original a € modificada e passa a compor a estrutura cognitiva
na forma do conhecimento dissociado a’ (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

QUADRO 5 - PRINCIPIO DAASSIMILAGAO

Etapa da aprendizagem e retenc&o de uma ideia subordinada em relacéo com sua forca de
dissociabilidade

|. aprendizagem significativa
ou aquisicao do significado
subordinado a’

ideia nova,
potencialmente
significativa a

relacionada e assimilada
pela ideia A, estabelecida
na estrutura cognitiva

A'a'produto
dainteracéo

II. pés aprendizagem &
retencéo inicial do
significado a’

0 novo significado a' é
dissociavel de A" a’

A'a'<--> A"+ a'(elevada
forca de dissociabilidade)

ll. retencéo posterior do
significado a’

perda gradual da
dissociabilidade de a'
na relagédo A'a’

A'a’'<--> A"+ a'(baixa
forca de dissociabilidade)

IV. esquecimento do
significado a’

a' deixa de dissociar-
se eficazmente de A"’
a!

a dissociabilidade de a’"em
relacdo com A" g’ esta
encontra abaixo do limite
de disponibilidade: a'se
reduzem A’

FONTE: Adaptado de AUSUBEL, NOVAK, HASENIAN (1983, p.119)
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Nesse ponto se revela um aspecto benéfico desse processo, pois se
depreende que, no momento em que a ideia nova a’ vincula-se a A’, aquela passa
a compartilhar da forte estabilidade desta ultima. Logo, este tipo de afiangamento
protege a’ de sofrer interferéncias de outras ideias aprendidas (anteriormente,
simultaneamente ou mesmo posteriormente). Além disso, 0 armazenamento de a’,
de maneira articulada com a(s) respectiva(s) ideia(s) de afiangamento (mais estaveis
na estrutura), facilita o processo de recuperagdo da nova informagdo (AUSUBEL;
NOVAK; HANESIAN, 1983).

E nesse sentido que a teoria da assimilacdo explica o porqué da
aprendizagem significativa proporcionar que as novas ideias permanegam

disponiveis na memdria do aluno por mais tempo.

3.2.2 Diferenciacao progressiva e reconciliagao integradora

Ainda com relacdo ao principio da assimilacéo, este processo se desenvolve
de forma dindmica, podendo acontecer mais de uma vez, ao longo do tempo, o que
implica a ocorréncia do fendbmeno da diferenciagao progressiva. Esta diferenciagao
parte da suposicdo que a organizagdo do conhecimento, na mente humana, é feita
de maneira hierarquica, portanto, podendo ser representada por uma piramide, onde
as ideias mais gerais e inclusivas ocupam o seu apice, incluindo, logo abaixo, as
ideias menos gerais - mais diferenciadas umas das outras - e assim sucessivamente
até a base da piramide (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Portanto, novas ideias sdo mais faceis de serem aprendidas quando a
estrutura cognitiva ja possui ideias de afiangamento mais inclusivas, ou seja,
hierarquicamente acima daquelas. Dessa maneira, € mais facil aprender as
diferenciagdes, primeiro partindo de ideias (representagdes, conceitos, proposi¢des)
mais gerais para, apos, ir em diregdo as mais especificas. Sendo assim, quando ha
uma aprendizagem subordinada ocorrem sucessivas assimilagdes que vao
progressivamente aumentando a diferenciagdo da nova ideia, tornando-a mais
dissociavel, conforme defendem Ausubel, Novak e Hanesian (1983).

Complementando a teoria, os citados autores também trazem o conceito de
reconciliacado integradora, o qual considera que os elementos da estrutura cognitiva
podem sofrer uma reorganizagao, originando novos significados. Essa caracteristica

€ relevante na medida em que, por vezes, durante o processo de aprendizagem,
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podem surgir contradi¢des aparentes entre as novas ideias e outras ja estabelecidas
na estrutura cognitiva, fato que demanda um novo arranjo dos conhecimentos do
aluno, ou seja, a reconciliacédo integradora.

Portanto, o processo de assimilacdo pode envolver varios ciclos de
diferenciagbes progressivas e reconciliacbes integradoras, de maneira que o
aprendiz possa diferenciar as ideias, generaliza-las, identificar similitudes e resolver
contradicbes aparentes, constituindo dessa forma, um processo dinamico de

aprendizagem.

3.2.3 Assimilagao obliterativa

A assimilacao obliterativa € uma etapa do préprio processo de assimilacao,
em que, apds a aquisicao das ideias novas, com o passar do tempo, estas vao se
tornando cada vez menos dissociaveis de suas ideias de afiangamento, até que o
individuo as esqueca. Esta reducdo gradual dos significados, que se opera na
estrutura cognitiva do individuo, esta relacionada a uma tendéncia redutora inerente
a organizagcdo cognitiva. Essa tendéncia parte do pressuposto que € mais
econdmico para a estrutura cognitiva manter apenas as ideias de afiangamento, pois
estas ja estdo estabelecidas, portanto, mais estaveis e faceis de serem lembradas
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Sendo assim, ao final da assimilagédo obliterativa, a menos que haja alguma
intervengdo no processo, a ideia nova acaba sendo assimilada ou reduzida a um
significado mais estavel, inerente a ideia de afiancamento. Ou seja, o produto da
interacdo a’ A’ se reduz ao denominador comum A’ e, a ideia d’, antes parte
integrante da estrutura cognitiva, perde sua dissociabilidade, restando apenas a
ideia A’.

A teoria de assimilagdo, em sua versdo completa, pode ser sintetizada da
seguinte forma (as sentengcas Ill e IV representam a etapa da assimilagdo

obliterativa):
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QUADRO 6 - ASSIMILAGAO OBLITERATIVA

() a vinculando-se a A, resultaem a’A’

(n) logo apos a aprendizagem, o novo significado a’ possui forte dissociabilidade

de a’A’jlogo a’A’<-->a’+ A’

() com o tempo, a dissociabilidade de a’ em relagéo a a’ A’ diminui

(V) a’acaba sendo reduzida a A’

FONTE: Adaptado AUSUBEL, NOVAK, HASENIAN (1983, p.123)

Portanto, a assimilagdo obliterativa se revela como parte do processo de
assimilacdo em que, ndo havendo alguma intervencdo apds a primeira etapa de
assimilagdo de uma nova ideia, ao final, grande parte dos significados mais
especificos e detalhados sao perdidos, o que explica o grande desafio para aprender
e nao esquecer grandes corpos de conteudo académico (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1983).

3.2.4 Fatores cognitivos da aprendizagem

A aprendizagem deve proporcionar significado para o aluno, mas, para que
isso aconteca, o novo conteudo deve possuir relacdo com a base anterior de
conhecimento do individuo, o que faz com que a sua estrutura cognitiva seja um dos
fatores mais importantes para a aprendizagem. Logo, tanto o seu conteudo
substancial quanto suas propriedades de organizacéo influenciam o processo de
aprendizagem e a retencao de novos significados, pois afetam a precisao e clareza
com que estes sao assimilados (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Portanto, quanto mais fortalecidos os aspectos essenciais de uma estrutura
cognitiva, em termos de estabilizagcdo e revelacdo da pertinéncia de conceitos e
proposi¢cdes gerais, mais facil sera encaixar os detalhes da respectiva disciplina
(conteudo) que é apresentada ao aluno. Nesse contexto, uma das formas que se
pode influenciar e fortalecer a estrutura cognitiva de um individuo é via manipulagao
de trés variaveis cognitivas inerentes as ideias de afiangamento. Séo elas: 1) a
discriminabilidade, 2) o bindmio estabilidade e clareza, e, por fim, 3) a
disponibilidade dessas ideias (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).
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A primeira possibilidade apresentada seria elevar o grau com que as ideias
de afiancamento s&o discriminaveis de outros conceitos e proposicoes
potencialmente confundiveis (contidos no material de aprendizagem). A importancia
do grau de discriminabilidade se revela a medida que, se as novas ideias a serem
aprendidas ndo sao adequadamente discriminaveis de outros significados ja
estabelecidos na estrutura cognitiva, a forca de dissociabilidade entre estas sera
baixa, faciltando a ocorréncia da assimilacdo obliterativa (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1983).

E importante destacar que o grau de discriminabilidade das ideias novas é
intimamente influenciado pela segunda variavel cognitiva citada (binbmio
estabilidade e clareza das ideias de afiangamento). Ou seja, quanto mais clareza e
estabilidade de uma ideia, mais ela se torna discriminavel e, neste caso, a reciproca
também é verdadeira.

Ja a terceira possibilidade de influenciar positivamente a estrutura cognitiva
do individuo envolve o aumento da disponibilidade de ideias de afiangamento. Para
isso, estas devem possuir um nivel adequado de pertinéncia, generalidade e
inclusividade em relagdo ao conteudo a ser aprendido, de maneira que propiciem um
processo de afiangamento otimizado. A importancia de aumentar a disponibilidade
das ideias de afiancamento se revela a medida que, na auséncia de segmentos
adequados na estrutura cognitiva, o aluno € levado a utilizar ideias menos
pertinentes, portanto um processo de assimilagdo menos eficiente, sujeito a
ambiguidades e ao esquecimento precoce.

Por isso, a solugao pratica para manipular esta variavel cognitiva, no sentido
de prover ideias de afiangamento adequadas (pertinentes, gerais e inclusivas), seria
a apresentacao de alguma espécie de material introdutério, que preenchesse essa
lacuna, exercendo a fungédo de uma ponte cognitiva que facilite a ancoragem do
novo conhecimento a estrutura cognitiva do individuo. A esta espécie de facilitador

do processo de aprendizagem, deu-se o nome de organizador prévio.
3.2.5 Organizadores prévios
Os organizadores prévios tém como fungado promover a elaboracao de ideias

de afiangamento na estrutura cognitiva do individuo, de maneira a proporcionar uma

verdadeira armacao ideativa que permita a incorporacdo e retencdo de um novo
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material em termos do que o aluno ja esta familiarizado. Outra caracteristica dos
organizadores € que eles também aumentam a discriminabilidade entre o material a
ser aprendido e outros significados ja existentes na estrutura cognitiva, evitando
possiveis confusdes de significados (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Para tanto, os organizadores devem possuir um maior nivel de abstracao,
generalidade e inclusividade, quando comparados ao novo conteudo, de maneira
que fornecam um panorama antes da apresentacdo do material mais especifico
(menos abstrato, geral e inclusivo). Além disso, os organizadores também devem
levar em consideragédo os aspectos idiossincraticos inerentes a estrutura cognitiva
do aluno, tal como a familiaridade que ele ja possui com o novo conteudo, de
maneira que a ponte cognitiva facilite a ancoragem do novo conhecimento a base ja
existente (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

O impacto positivo causado pelos organizadores pode ser explicado de
varias formas. Por exemplo: o0 aumento da disponibilidade de ideias de afiangcamento
torna mais logicamente significativas as novas ideias, de maneira a permitir um
processo de afiancamento mais estavel. Além disso, o fato de prover ideias de
afiangcamento, que sejam mais gerais, abstratas e inclusivas, faz com que o
processo de aprendizagem possa ancorar novas ideias em segmentos da estrutura
cognitiva naturalmente mais pertinentes, estaveis e com maior poder integrador. Ou
seja, a criacdo de uma relagdo subordinada entre a armacido ideativa
(organizadores) e a ideia nova, que se encaixa nesta estrutura, faz com que o novo
significado usufrua de sua inerente maior estabilidade.

Por fim, como ultima vantagem, Ausubel, Novak e Hanesian (1983)
destacam que o uso de organizadores prévios também cria uma atitude favoravel do
aluno perante a aprendizagem significativa, enfatizando a sua caracteristica de
processo ativo, a medida que o individuo pode identificar outros conteudos
pertinentes, ja existentes em sua propria estrutura cognitiva, mobilizando-os de

maneira a enriquecer o processo de afiangcamento.

3.3 OUTROS ASPECTOS DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA
PSICOLOGIA COGNITIVA

A denominada revolugdo cognitiva, ocorrida no inicio da década de 50,

surgiu como uma nova corrente da psicologia que se propde a estudar os processos
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mentais, na perspectiva de entender como as pessoas percebem e aprendem as
informacdes, bem como, também sao capazes de recupera-las em suas futuras
reflexdes (STERNBERG; STERNBERG, 2017).

Atualmente, o interesse por compreender o processo de cognicdo humana
possui quatro abordagens diferentes que envolvem: (1) a neuropsicologia cognitiva -
voltada para a compreensao da cognicdo humana através das alteracdes cognitivas
observadas em pacientes com leséo cerebral, - (2) a ciéncia cognitiva computacional
- que abrange o desenvolvimento de modelos computacionais para aprofundar o
estudo da cogni¢cdo humana - (3) a neurociéncia cognitiva - que parte de evidéncias
provenientes do cérebro e do comportamento para entender o fendbmeno da
cognigao - e (4) a psicologia cognitiva - uma abordagem que busca entender o
processo cognitivo através do estudo do comportamento, sendo que, em uma
concepcdo mais ampla, também pode envolver a compreensdo da atividade e
estrutura cerebral, tornando essa abordagem bastante semelhante a neurociéncia
cognitiva (EYSENCK; KEANE, 2017).

QUADRO 7 - ABORDAGENS DA COGNIGAO HUMANA

PRINCIFAIS ABORDAGENS

COGNITIVAS
| L
¥ y k| y
NEUROPSICOLOGIA CIENCIA COGNITIVA MEURGCIENCIA PSICOLOGIA
COGNITIVA COMPUTACIOMAL COGNITIVA COGNITIVA

FONTE: O autor (2020)

Para os fins dessa dissertagdo, sera adotada a abordagem da psicologia
cognitiva em sentido amplo, com foco nos aspectos cognitivos que envolvem o
processo de aprendizagem de uma informagdo e o processo de surgimento dessa

respectiva memoria.
3.3.1 Aprendizagem e memoria
O processo de aprendizagem e sua correspondente memorizagéo envolve

uma série de estagios que podem ser didaticamente divididos em (1) codificacao, (2)

armazenamento e (3) recuperacao da informacao. A codificagdo ocorre no momento
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em que se faz a apresentacao do material ao aluno, logo, envolve a percepgéao do
individuo. No estagio seguinte, a informacao é armazenada no sistema de meméria
e, por fim, a ultima etapa envolve o processo de recuperagdo dessa informagao
previamente armazenada (EYSENCK; KEANE, 2017).

QUADRO 8 - ESTAGIOS DAAPRENDIZAGEM E MEMORIZAGAO

CODIFICACAO ARMAZENAMENTO RECUPERACAO

FONTE: O autor (2020)

Para proporcionar um melhor entendimento do funcionamento da memoria,
foram criados modelos que explicam como se da o armazenamento das
informacdes. Um deles, o modelo do multiarmazenamento, defende que o individuo
recebe um estimulo ambiental o qual é rapidamente processado pelos varios
armazenamentos sensoriais (de acordo com cada um dos sentidos). As informacdes
sdo mantidas por pouco tempo, sendo que algumas delas recebem maior atengao e
sdo processadas pelo armazenamento de curto prazo. Apds isso, algumas dessas
informagdes podem ser transferidas para o armazenamento de longo prazo.

Portanto, de acordo com esse modelo, 0 armazenamento de curto prazo
funciona como um canal de acesso entre as informagdes que foram manipuladas
pelo armazenamento sensorial e o que efetivamente foi enviado para o
armazenamento de longo prazo (ATKINSON; SHIFFRIN, 1968 apud EYSENCK;
KEANE, 2017).

QUADRO 9 - MODELO DE MULTIARMAZENAMENTO

Armazenamentos Armazenamento de Armazenamento de

sensoriais curto prazo longo prazo

FONTE: Adaptado de EYSENCK e KEANE (2017, p.210)
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Mais recentemente, propds-se um outro esquema tedrico, denominado
modelo de armazenamento unitario. Nesta teoria, a memodria de curto prazo
consistiria na simples ativacdo temporaria de representa¢cdes da memoria de longo
prazo ou de representagcdes de itens percebidos recentemente (JONIDES at al.,
2008 apud EYSENCK; KEANE, 2017). Em outras palavras, esse modelo aproxima
as memorias de curto e longo prazo, a partir de suas semelhangas, simplificando
consideravelmente a explicagdo do seu funcionamento (EYSENCK; KEANE, 2017).

Ja no sentido de aprofundar as teorias que versam a respeito da memoria de
curto prazo, Baddeley e Hitch (1974 apud EYSENCK; KEANE, 2017) trouxeram o
conceito de memoria de trabalho. Na realidade, a memoria de trabalho néo
envolveria a fungdo de propriamente armazenar informagdes, ao longo do tempo,
mas sim, tornaria possivel a execucdo de tarefas mais complexas, ao manter
disponiveis algumas informagdes e manipula-las em tempo real, como por exemplo,
quando uma operacao aritmética é realizada mentalmente.

Em sintese, 0 modelo de armazenamento unitario, em que se pese a
aceitacdo que a ativacdo da memoaria de longo prazo tem um papel importante em
relacdo a memoria de curto prazo, traz um grau de simplificacdo que tem sido
contrariado pelos resultados de estudos de neuroimagem. Por outro lado, 0 modelo
de multiarmazenamento - complementado pela teoria da meméria de trabalho -
continua tendo uma boa aceitagdo (EYSENCK; KEANE, 2017).

Os modelos anteriormente apresentados revelam uma classificacdo da
memoria com énfase na sua forma de manipulagdo e duragéo (trabalho, curto ou
longo prazo), porém existem também sistematiza¢des especificas para a memoria
de longo prazo, que levam em conta o tipo de informagdo que serd manipulada,

conforme sera mostrado a seguir.

3.3.2 Memodria de longo prazo

Umas das classificagdes possiveis divide a memoédria de longo prazo em
memdéria declarativa e ndo declarativa. Esta divisdo é sustentada pelos resultados
de estudos realizados com pacientes com lesGes cerebrais e amnésia, 0s quais
revelaram que os danos cognitivos poderiam afetar apenas alguns dos tipos de

memoria citados acima. Logo, existe uma correlagdo entre a area do cérebro afetada
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e que tipo de capacidade de memorizacéo que € diminuida, inferindo algum nivel de
autonomia entre tipos de memoarias (EYSENCK; KEANE, 2017).

FIGURA 2 — TIPOS DE MEMORIA DE LONGO PRAZO

Memdria de longo
prazo

¥ k 4
Memidria Memdria ndo
Declarativa Declarativa
¥ Y Y ¥
Mernidria Episadica | | Memdria Semantica | | Memnbdria Procedural | | Outros tipos
l ¥ ¥
Lobo medial | Ganglios basais | | Qutras partes ]

temporal, diencéfalo

FONTE: Adaptado de EYSENCK e KEANE (2017, p.265)

A memoéria nao declarativa envolve a recordagao inconsciente, portanto
implicita, e que se revela por meio do comportamento. Por exemplo, a memoaria
procedural, que envolve a aprendizagem de habilidades relacionadas a capacidade
motora do individuo, como no caso do desenvolvimento da habilidade de andar de
bicicleta (EYSENCK; KEANE, 2017).

A memodria declarativa, por sua vez, se refere a capacidade de recordar
eventos especificos de forma consciente (por isso também recebe o nome de
memoria explicita). Este tipo de memodria se subdivide em memodria episodica e
memoria semantica (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

A memoéria episddica permite recordar eventos pessoais, onde e quando
aconteceram, de maneira a permitir que o individuo reviva essas experiéncias
especificas (TULVING, 2002 apud EYSENCK; KEANE, 2017).

Ja a memdéria semantica prové o armazenamento do conhecimento que um
individuo tem sobre o mundo, portanto uma abstracdo das experiéncias reais, 0 que
torna esse tipo de informagdo mais conceitual e generalizada (BINDER; DESAI,
2011 apud EYSENCK; KEANE, 2017). Portanto, todo conhecimento, dos mais
variados tipos e assuntos, esta organizado neste sistema de memdria, incluindo
todos os conceitos aprendidos por um individuo (EYSENCK; KEANE, 2017).
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Para explicar como ocorre a organizacdo desses conceitos na memodria,
existem algumas teorias, como o0 modelo de hierarquia de conceitos. Este modelo,
conforme sua denominacdo, defende que o0s conceitos sdo organizados
hierarquicamente em trés niveis de acordo com o grau de generalidade e abstracéo:
(1) categorias superordenadas, (2) categorias de nivel basico e (3) categorias
subordinadas (ROSCH at al., 1976 apud EYSENCK; KEANE, 2017).

Uma outra proposta, denominada modelo de redes hierarquicas, foi
apresentada por Allan Collins e Ross Quillian (1969 apud BADDELEY; ANDERSON,;
EYSENCK, 2011) e parte do pressuposto que a memodria semantica € organizada
através de varias redes hierarquicas representando o0s conceitos e suas

propriedades generalizaveis, conforme o quadro abaixo.

FIGURA 3 - MODELO DE REDES HIERARQUICAS
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FONTE: Adaptado de BADDELEY, ANDERSON, EYSENCK (2011, p. 132)

A organizagcdo em redes hierarquicas, ao prever que as propriedades sao
armazenadas no nivel hierarquico, mais alto possivel, aumenta a possibilidade de
generalizagdo de uma propriedade em relagdo a outros conceitos subordinados
(mais especificos), de maneira a proporcionar uma economia cognitiva (BADDELEY;
ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Além do modelo de redes hierarquicas, também existe o denominado
modelo de ativagcdo de propagacdo de Collins e Loftus (1975 apud BADDELEY;
ANDERSON; EYSENCK, 2011), no qual procurou-se contornar a rigidez do modelo
de redes hierarquicas ao considerar que a memoria semantica se organizaria em

funcdo de uma relagdo (ou distancia) semantica. Portanto, essa relagao sera tao
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mais forte quanto mais préximos (intimamente ligados) os conceitos estejam um do

outro, conforme representado na figura 4.

FIGURA 4 — MODELO DA ATIVAGAO DE PROPAGAGCAO

»
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FONTE: Adaptado de BADDE LEY, ANDERSON, EYSENCK (2011, p. 135)

A grande diferengca desse modelo envolve a seguinte ideia: quando um
individuo vé, ouve ou pensa em um determinado conceito, o respectivo n6 da rede é
ativado, fazendo com que, paralelamente, haja a propagacao dessa ativacdo aos
demais conceitos ligados semanticamente, em uma relacdo de intensidade
inversamente proporcional a distadncia. Logo, o conceito mais proximo (intimamente
ligado) tera uma ativagdo mais forte se comparado com outro conceito mais distante
(BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Contudo, apesar da importancia dos modelos tedricos apresentados, estes
abordam a organizagéo de conceitos relativamente simples, levando a psicologia
cognitiva a langar mao de outras teorias como as de Bartlett (1932 apud BADDELEY;
ANDERSON; EYSENCK, 2011).
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Bartlett partiu do que ele denominou de schematta (esquemas), que na
realidade apresenta a ideia de segmentos de conhecimentos, ja bem integrados e
armazenados na memoéria semantica. Os esquemas podem se apresentar na forma
de scripts (esquema semelhante a um protocolo sequencial de agdes e reacdes
esperadas em determinada situacdo) ou frames (quadro). Os frames seriam os
conhecimentos de caracteristicas mais gerais, portanto, formados por estruturas
mais fixas, dotadas de slots para a recepcdo de novos conhecimentos mais
especificos (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

As vantagens do conhecimento esquematico, conforme afirmam Baddeley,
Anderson e Eysenck (2011), surgem da possibilidade da formagao de expectativas,
bem como, a elaboracdo de inferéncias durante os processos de leitura e
entendimento oral, de maneira a preencher eventuais lacunas na compreensao das
respectivas informagdes. Outro aspecto vantajoso esta relacionado ao aumento da
capacidade de lembrar/evocar as informagdes, situagcao que acontece em funcao de
uma maior facilidade de a memodria semantica armazenar informacgcées que sejam

mais consistentes com os esquemas previamente formados.

3.3.3 Aspectos que influenciam a formagao da memaria de longo prazo

Em 1972, Craig e Lockhart apresentaram um modelo que se propbe a
apontar fatores que influenciam a qualidade da formagdao de uma memoaria de longo
prazo. A ideia dos dois pesquisadores envolve o conceito de niveis de
processamento e parte de dois pressupostos: (1) a facilidade de memorizar uma
informagédo depende do nivel de profundidade do processamento deste estimulo, e
(2) os niveis mais profundos de analise produzem tracos de memoria mais
elaborados, duradouros e fortes se comparados com os niveis superficiais. Assim, a
maneira como uma informacdo é processada determina a intensidade do seu
armazenamento na memoria de longo prazo (EYSENCK; KEANE, 2017).

Na pesquisa publicada em 1972, Craig e Lockhart afirmam que n&o se trata
de uma nova teoria sobre a memoaria, mas um framework alternativo para que as
pesquisas relacionadas ao tema prossigam.

Na realidade, o trago de memodria € um produto da analise perceptual e a
sua persisténcia ocorre em fungao da profundidade em que o estimulo foi analisado.

Portanto, o processamento ocorre em niveis, sendo que o mais superficial envolve
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analises fisicas ou sensoriais, enquanto que os estagios posteriores comparam o
estimulo com padrées ja conhecidos e realizam a construgédo do significado, logo,
esse nivel mais profundo de processamento implica alto grau semantico ou analise
cognitiva (CRAIG; LOCKHART, 1972).

Na realidade, essa analise segue por meio de uma série de estagios
sensoriais e niveis associados ao reconhecimento de padrdes e aos estagios
semanticos associativos de enriquecimento de estimulos. Como produto desse
processo, surge o tragco de memodria, o qual usufruira de um nivel de forca e
persisténcia na memaria diretamente proporcional ao nivel de profundidade dessa
analise (CRAIG; LOCKHART, 1972).

Além disso, quanto mais o novo estimulo for familiar e potencialmente
significativo - compativel com a estrutura cognitiva do individuo - mais rapidamente o
processamento atingira niveis profundos, implicando uma melhor retengdo (CRAIG;
LOCKHART, 1972). Logo, a producdo de um significado, considerando o seu
aspecto semantico, facilita a aprendizagem de longo prazo (BADDELEY;
ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Os efeitos benéficos do processamento mais profundo podem estar
relacionados ao pressuposto que uma codificagdo semantica seria mais rica e mais
elaborada, portanto, mais facil de ser retida na memodria, logo mais recuperavel
posteriormente (TULVING; CRAIG, 1975).

Além disso, os beneficios também podem estar ligados ao conceito de
organizagao subjetiva, onde para um melhor desempenho, o aprendiz organiza a
informacéo, obedecendo a uma légica em que as palavras (informacgbes) separadas
sédo ligadas, formando segmentos que possibilitam a sua evocagdo em conjunto.
Explicando melhor: esses aglomerados de informagdes sao formados em fung¢ao dos
aspectos semanticos comuns as informagdes em processamento, criando uma
estrutura hierarquica entre os significados relacionaveis (BADDELEY; ANDERSON;
EYSENCK, 2011).

Em suma, de todo o exposto no modelo proposto por Craig e Lockhart
(1972), resta a premissa de que o nivel de processamento de uma nova informagéao
influencia diretamente a sua retengao na memoaria. Contudo, existem outros fatores
que podem influenciar a formacao e persisténcia das memorias de longo prazo, por
exemplo, a evocacédo de uma informacéo ja armazenada, conforme sera tratado a

sequir.
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3.3.4 Aprendizagem por evocacdo da memoria

A aprendizagem por evocacado parte do pressuposto de que o ato de
recuperar mentalmente a informacao pode reforcar a sua consolidagao, na memoéria
de longo prazo, de maneira superior ao simples reestudo (releitura) do mesmo
conteudo (EYSENCK; KEANE, 2017). Dessa maneira, o processo cognitivo em que
o individuo ativamente recupera uma informagéo da sua prépria memoria - seja para
discutir este assunto, explicar um conteudo ja aprendido, para outra pessoa ou para
si mesmo, ou mesmo para responder perguntas (elaboradas pelo préprio aluno ou
testes/questdes) - tem sido apontado como uma forma eficiente de fortalecer esse
respectivo traco de memoaria. A esse fendmeno deu-se o nome de efeito de geracao
(BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011) e seus efeitos benéficos tém sido
apontados em diversas pesquisas realizadas (RICHLAND; BJORK; FINLEY; LINN,
2005; HIRSHMAN; BJORK, 1988 e DEWINSTANLEY; BJORK, 2004, dentre outros).

De forma mais detalhada, o processo de evocacao envolve a busca por uma
ideia especifica - memdria-alvo - sendo facilitado por fragmentos de informacgéao
denominados dicas de evocacdo. Por exemplo, se a um individuo & solicitado
lembrar-se do que jantou no dia anterior, essa informacdo € a memdria-alvo. Ja
alguma outra informagdo que o ajude a lembrar deste registro especifico - por
exemplo, o lugar em que jantou - sera a dica de evocagdao que facilitou a
recuperacao da informacao requerida. Na realidade, o processo de evocacgao pode
se dar por meio da progressdo de uma dica, ou varias dicas que apontardo para a
mesma memoria-alvo (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

A importancia das dicas no processo de evocagao parte do pressuposto que
as memorias se relacionam entre si através de associagbes semanticas que variam
sua forca conforme a pertinéncia dos significados (teoria da ativagdo por
propagacao, anteriormente abordada), por exemplo, os significados de leite
fortemente associados ao animal vaca - em vez de qualquer outro mamifero. Logo,
se a dica leite tem um alto nivel de ativacdo em relacdo a um evento (memoria-alvo)
relacionado a uma vaca, esse traco de memoria sera recuperado (BADDELEY;
ANDERSON; EYSENCK, 2011).
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Por outro lado, se nao sao fornecidas dicas apropriadas, o tragco de memoaria
pode nao ser recuperado, mesmo quando existente na memoaria. Tal fenébmeno ¢é
conhecido como esquecimento dependente de pistas (EYSENCK; KEANE, 2017).

Algumas hipéteses, que se propdem a explicar os efeitos benéficos da
evocacgao/recuperagao da informagdo, sugerem que este processo levaria a
elaboragdo do traco de memodria e/ou criagdo de rotas adicionais que facilitam a
recuperacao futura da informacdo, ou ainda, que o esforco na recuperagao de
informacdo - de maneira autbnoma - geraria um reprocessamento do traco de
memoria, implicando uma melhor elaboracao deste (ROEDIGER; BUTLER, 2011).

34 AFUNDAMENTAGCAO TEORICA E SUA RELACAO COM O PROTOCOLO DE
ESTUDO PROPOSTO

A partir do pressuposto que o objetivo principal deste trabalho € propor um
protocolo de estudo que facilite a compreenséao e consolidagéo (armazenamento) de
um determinado conhecimento, buscou-se uma fundamentacgao tedrica que servisse
justamente para explicar como ocorrem esses processos, para que, em um segundo
momento, fosse possivel a criagao do referido protocolo.

Nesse contexto, para fins de se evitar a redundancia e facilitar o
entendimento desta pesquisa, optou-se por relacionar a fundamentagao teorica e o
protocolo de estudo, no subcapitulo 4.2, conforme é feita a descricao de cada uma

de suas etapas.

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, inicialmente serdo apresentadas as caracteristicas
metodolégicas deste trabalho, de maneira a classificar o tipo de investigagao
realizada e quais estratégias metodolégicas foram utilizadas para a obtengao e
tratamento dos dados de pesquisa. Em um segundo momento, sera abordado o
desenvolvimento do produto, descrevendo todas as suas etapas, bem como,
revelando sua relagdo com a fundamentacao tedrica apresentada no capitulo 3.
Depois serao feitas algumas consideragbes quanto ao Anexo E - guia elaborado

para permitir que os professores possam se apropriar do protocolo, e, por fim, sera
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descrita a pesquisa de avaliacdo do produto, abordando os seus participantes e os

procedimentos adotados.

41 TIPO DE INVESTIGAGAO E ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA
OBTENCAO E TRATAMENTO DOS DADOS DA PESQUISA

Além dos varios modelos usuais para investigagcdo em educagéo, Plomp
(2018) enfatiza a necessidade de uma abordagem de pesquisa que seja adequada
para lidar com os problemas de ordem pratica, no sentido de englobar o estudo
sistematico do desenho, desenvolvimento e avaliacdo de intervengdes educacionais,
por exemplo, materiais de ensino-aprendizagem, produtos e sistemas em educacao.
Com esse objetivo, surge a denominada pesquisa-aplicagdo, que pode ser

definida nos seguintes termos:

Pesquisa-aplicagdo: projetar e desenvolver uma intervengéo (tais como
programas, estratégias de ensino-aprendizagem, materiais, produtos ou
sistemas) como solugdo para problemas educacionais complexos, bem
como para aprofundar nosso conhecimento sobre as caracteristicas dessas
intervengbes e o0s processos para projeta-las e desenvolvé-las ou,
alternativamente, projetar e desenvolver intervengdes educacionais acerca
de processos de aprendizagem, ambientes de aprendizagem e
assemelhados, por exemplo, com o propdsito de desenvolver ou validar
teorias. (PLOMP, 2018 p. 30).

Aprofundando os contornos da pesquisa-aplicacéo, Plomp (2018) defende
que é possivel identificar ao menos trés tipos de estudos conduzidos nesta espécie
de investigacao, os quais podem se apresentar isolados ou combinados: (i) estudos
de desenvolvimento; (ii) estudos de validacado; e (iii) estudos de implementagao.
Com relagéo aos estudos de desenvolvimento, o objetivo é desenvolver solugbes
baseadas em pesquisas para problemas complexos na pratica educacional, bem
como, aprofundar o conhecimento sobre as caracteristicas dessas intervengdes e 0s
inerentes processos de desenvolvimento. Os estudos de implementacdo, por sua
vez, envolvem a implementagdo ou aumento de escala de programas especificos.
Ja os estudos de validagédo objetivam o desenvolvimento ou a validagéo de teorias
que abordem processos de aprendizagem, ambientes de aprendizagem e
assemelhados.

No tocante ao ambiente de investigacdo, a pesquisa-aplicacdo nao se

desenvolve em ambientes controlados, como laboratorios. Pelo contrario. A
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investigacdo é conduzida nos ambientes naturais da sala de aula, por meio da
preparacdo e aplicacdo do experimento, para posterior realizacdo de uma analise
retrospectiva de todo trabalho conduzido (PLOMP, 2018).

Ja com relacdo aos resultados da pesquisa-aplicacao, € importante destacar
que este tipo de pesquisa segue uma abordagem holistica, ndo enfatizando
variaveis isoladas (Van den Akker et al, 2006, p. 5, apud PLOMP, 2018), mas, sim,
desenvolvendo um trabalho em uma abordagem mais integral e significativa dos
fendmenos. Logo, tal como nos estudos de caso e nos estudos experimentais, os
achados nao necessariamente permitem o mesmo teor das generalizagbes
estatisticas, portanto, limitando a extrapolacdo dos resultados para um universo
maior (PLOMP, 2018).

Sendo assim, de maneira mais especifica, é possivel identificar as seguintes
caracteristicas da pesquisa-aplicagao: (i) intervencionismo; (ii) iteratividade; (iii)
orientagdo para o processo; (iv) orientagdo para utilidade; e (v) orientagédo para a

teoria.

QUADRO 10 — CARACTERISTICAS DA PESQUISA-APLICACAO

mtervencionista a pesquisa objetiva a elaboracio de uma infervencio
para wma situacio da vida real

theratisa a ]:l:sq_u.isa :'rl.v:m]:lur:. ciclos de analise, ]:m:lje'h:- e
desenvolvimento, de avaliagio = de revisio

orientada para o processo o foco estama cum]:l:r::nsiu & no aprimoraments das
intervencoes (evita-se a mensuracio de esHmulos =
respostas afraves do modelo de black bex)

orientada para a utilidads o meTito de um projeto & mensurado sm parte por sua
praticidade no uso por nsuarios em contestos reais

orientada para a teoria o projeto (ac menos em parte) € baseado na estrutura
conceitual & em proposicdes teoricas, 20 tempo em que
a avaliagdio sisternatica de prototipos consecutivos da
intervengio coniribui para a construgdo da teoria

FONTE: Adaptado de PLOMP (2018, p. 35).

Passando a parte pratica da pesquisa-aplicacao, € importante destacar que
esta é conduzida por meio da identificagdo de um problema, para que
posteriormente seja iniciado um ciclo de 04 etapas que envolvem — (i) a anadlise
deste problema; (ii) o projeto e desenvolvimento de um protdtipo de solugao; (iii) a

avaliagao dessa solugéo; e (iv) a revisdo do produto desenvolvido, dando inicio a um
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novo ciclo (PLOMP, 2018). Visualmente, estas etapas podem ser compreendidas da

seguinte forma:

QUADRO 11 — ITERACOES E CICLOS SISTEMATICOS DA PESQUISA-APLICAGAO

Problema —}‘ Andlise

Projetar & desenviolwer
prototipo

Revisdo o

necessaria: sim?
Nao? —p FIM

Avaliagdo
FONTE: Adaptado de PLOMP (2018, p. 32).

Feita a apresentagdo dos pressupostos da pesquisa-aplicagdo, a partir da
leitura dos objetivos geral e especificos deste trabalho - subcapitulo 1.2 - é possivel
identificar todas as caracteristicas préprias de uma pesquisa aplicagcao voltada ao
estudo do desenvolvimento e validacdo de um produto, justificando assim, a sua
opgao como estratégia metodoldgica.

Logo, na presente investigagdo, houve a observancia das etapas
supracitadas, inicialmente envolvendo a identificagdo e analise do problema relativo
a qualidade de aprendizagem dos alunos para, a luz dos conhecimentos da
psicologia cognitiva, desenvolver-se a solu¢do, o que denominamos de protocolo de
estudo. E, por fim, houve a avaliacdo da intervencido para, durante a analise dos
dados e discussdo, ser possivel inferir as revisbes necessarias, conforme
preconizado na pesquisa-aplicagao.

Passando a descricdo da estratégia metodolégica para coleta de dados,
adotou-se como instrumento um questionario com 01 resposta aberta e 14 respostas
fechadas.

A escolha deste tipo de instrumento de coleta ocorreu em fungdo das

seguintes vantagens: (i) uso eficiente do tempo, a medida que o respondente pode
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preenché-lo no seu préprio ritmo; (ii) anonimato para o respondente, o que permite
um certo distanciamento critico e franqueza; (iii) alta taxa de retorno; (iv) uso de
perguntas padronizadas, conferindo a certeza de que todos os respondentes
receberam os mesmos itens de pesquisa e na mesma ordem (MOREIRA; CALEFFE,
2008).

As questbes objetivas foram trabalhadas em seu aspecto quantitativo, por
meio de um estudo estatistico, que procurou evidenciar a concentracdo das
respostas de acordo com percentuais.

Quanto ao aspecto qualitativo da pesquisa, os dados oriundos da questao
aberta foram submetidos a uma analise de conteudo, no intuito de enriquecer a
leitura dessas respostas, por meio da descoberta de conteidos que atestem, ou
infiram, o que se procura verificar nas mensagens, além de esclarecer significados
ainda nao revelados (BARDIN, 2016).

Para sua realizagao foram adotados os seguintes procedimentos, divididos
em trés fases: (i) pré-analise; (ii) exploragdo do material; e (iii) tratamento dos
resultados e interpretagées (BARDIN, 2016):

QUADRO 12 - DESENVOLVIMENTO DE UMA ANALISE

PRE-ANALISE
Leitura Flutuante
Y k. k 4
Escolha dos Formulag3o das Referenciagao dos
Documentos hipdteses e dos Indices
objetivos
¥ ¥ -
Constituicio do Dimensdes e Elaborac3o dos
Corpus Diregdes de andlise Indicadores
L ¥
Preparago do Regras de recorte,
Material categorizag#o,
codificacio

¥
Testar as técnicas
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EXPLORACAO DO MATERIAL

Administragdo das
técnicas no corpus

TRATAMENTO DOS RESULTADOS E
INTERPRETACOES

¥

Operagdes
Estatisticas

4—| Provas de validago
h 4

Sintese e Selecdo
dos Resultados

k 4
| Inferéncias |

v
| Interpretacdo |

Utilizagdo dos
Resultados de
»|  analise com fins
tedricos ou
pragmaticos

FONTE: Adaptado de BARDIN (2016, p.132)

Como passo inicial da Pré-analise, realizou-se a leitura flutuante das
respostas no intuito de fornecer as primeiras impressdes sobre os textos (BARDIN,
2016). A partir da leitura flutuante, a Pré-analise continuou, conforme descrito no
quadro anterior:

a) Escolha de documentos; Constituigdo do corpus e Preparagédo do

material;

b) Formulacdo das hipoteses e dos objetivos; Dimensdo e direcédo de

analise;

c) Referenciacdo dos indices; Elaboracdo dos indicadores; Regras de

recorte, categorizacao e codificacao; Teste das técnicas.

Considerando a caracteristica de flexibiidade e adaptagdo dos
procedimentos de analise de conteudo (BARDIN, 2016), adotou-se a opgao de nao
se efetuar recortes nos dados coletados e ndo testar as técnicas em uma
amostragem ou através de operagdes estatisticas. Tomou-se esta decisdo em
funcdo do tamanho reduzido do corpus em analise, sendo possivel verificar a

pertinéncia dos indicadores diretamente sobre a totalidade dos dados.
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A fase de Tratamento dos Resultados e Interpretagdes, por sua vez, seguiu
0s seguintes passos: (i) sintese e selecdo dos resultados; e (ii) inferéncias,
interpretacao e utilizagdo dos resultados de analise com fins tedricos ou pragmaticos
(BARDIN, 2016).

Sendo assim, por conta das analises estatistica e de conteudo foi possivel

conduzir a discussao dos dados e inferir os resultados da pesquisa.

4.2 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO DESTA DISSERTAGAO - UM
PROTOCOLO PARA AUMENTAR A EFICACIA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Este produto foi concebido a partir da opgdo de se adotar a psicologia
cognitiva, com destaque para a teoria da aprendizagem significativa, como base
tedrica para criacdo de um protocolo que possa ser utilizado pelo professor com a
finalidade de ensinar ao aluno como facilitar a compreensdo de determinados
conteudos, bem como, aumentar a consolidagao dessas informagdes na memoria.

Para que o professor possa se apropriar do protocolo e ensina-lo ao aluno
de forma didatica, este foi idealizado em 3 etapas - conforme quadro 10 - cada qual

possuindo suas proprias subdivisdes, que serao chamadas de tarefas.

QUADRO 13 - ETAPAS E OBJETIVOS DO PROTOCOLO

ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3

PREPARACAO AQUISICAO CONSOLIDACAO

Preparar a estrutura cognitiva do Adquirir os significados aprendidos Organizar a estrutura cognitiva e
aluno para adquirir o contetide de em aula, através da ancoragem na fortalecer a consolida¢do dos tragos

C aula C estrutura cognitiva C de meméria

SR L REALIZANDO UM PROCESSAMENTO
DE IDEIAS DE AFIANCAMENTO

AUMENTANDO A

DISPONIBILIDADE AFIANCAMENTO PARA MAIS PROFUNDO (EVOCACAO) DAS
ANCORAR NOVOS SIGNIFICADOS NOVAS INFORMACOES

FONTE: O autor (2020)
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Logo, o objetivo macro do protocolo de estudo é preparar a estrutura
cognitiva do aprendiz de forma que o processo de aprendizagem significativa seja
facilitado, bem como, os novos significados estejam mais organizados e
consolidados na memoéria do individuo.

Neste momento, € importante esclarecer que, para fins desse estudo, o
sentido do termo - preparar a estrutura cognitiva - significa prover mais ideias de
afiangamento a estrutura cognitiva do aluno, de maneira a facilitar a compreensao
de um tema relacionado, conforme sera abordado adiante.

ApOs a apresentagao sistematica de cada etapa e suas tarefas serao
indicadas as justificativas tedricas que serviram de inspiragao para cada uma delas.
Porém, é importante destacar que a intencao de apresentar as teorias nao é apontar
as divergéncias que possam existir entre elas, mas buscar pontos em comum que

sustentem a criagdo do protocolo proposto.

4.2.1 Etapa 1 - preparacao

Na primeira etapa, o professor ensinara ao aluno como preparar a sua
estrutura cognitiva, através do aumento da disponibilidade de ideias de
afiangcamento. Ao final, o aluno também tera elaborado um pequeno roteiro, onde
constarao palavras-chave que representam essas ideias de afiangamento.

Essa etapa compreende 3 tarefas:

a) 12 tarefa - selecao do material

Neste momento, o professor orienta o aluno a buscar informagdes sobre um
determinado conteudo “C”, de maneira a dota-lo de uma visédo geral sobre os pontos
principais do assunto, mas sem necessariamente, realizar um aprofundamento no
conteudo. Essa busca pode ser feita de diversas maneiras, por exemplo:

o através de uma busca no proprio material didatico (livro, apostila, etc.)

que sera utilizado como apoio para a aula do conteudo “C”;

. através de uma busca na internet visando artigos, videos, podcasts que
tratem do assunto.
Com relacao a profundidade das informagdes, o aluno é orientado a escolher

um material que, de acordo com seu entendimento, seja o suficiente para que ele



60

consiga entender em linhas gerais, o conteudo “C” que sera visto futuramente em
aula.

b) 22 tarefa - interagdo com material

Feita a selecao do material que provera as ideias de afiangamento, o aluno é
orientado a interagir com o mesmo, de forma a se familiarizar com o assunto. Assim,
se for um material impresso, fara uma rapida leitura, observando as principais ideias
do texto, mas sem necessariamente ter a preocupacao de apropriar-se de todos os
conceitos. Logo, o objetivo, neste momento, é apenas proporcionar ao aluno a
formacgao de uma ideia geral dos pontos principais contidos no material.

Da mesma forma, se o material estiver em outro tipo de formato, como um
video ou podcast, o aluno fara a sua interagéo, assistindo ou ouvindo o conteudo.

c) 32tarefa - anotagao das palavras-chave

A terceira atividade envolve a anotagao sequencial, em uma folha a parte, de
algumas palavras-chave que representem os pontos mais relevantes do material.
Logo, o ideal é que este passo seja realizado de maneira simultadnea ao anterior, de
maneira que, conforme o aluno esteja interagindo com o material escolhido, ja va
anotando as palavras-chave que remetam as ideias que estdo sendo apresentadas.
Essas palavras-chave serdo as futuras dicas de evocagdo que serdao usadas para
facilitar a recuperacado de uma determinada memoria.

Essas anotagdes (conjunto de palavras-chave) serao chamadas de rascunho
de roteiro.

Para facilitar o entendimento desta tarefa, a figura 5 apresenta um exemplo
de rascunho de roteiro, contendo algumas palavras-chave sobre a teoria da

aprendizagem significativa®.

5 O rascunho de roteiro apresentado foi elaborado pelo préprio autor em seus estudos da obra
Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo de AUSUBEL, D. P.; NOVAK, J. D.; HANESIAN,
H. (1983).
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FIGURA 5 — EXEMPLO DE RASCUNHO DE ROTEIRO
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FONTE: O autor (2020)

A justificativa tedrica para a ETAPA 1 é que, se o aluno se familiariza com o
conteudo que lhe sera futuramente apresentado, a sua estrutura cognitiva tera um
aumento da disponibilidade de ideias de afiancamento. A importancia desse
aumento se revela a medida que, na auséncia de segmentos adequados na
estrutura cognitiva, o aluno é levado a utilizar ideias menos pertinentes, portanto um
processo de assimilagdo menos eficiente, sujeito a ambiguidades e ao esquecimento
precoce (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Além disso, novos conceitos e proposicdes sao mais faceis de serem
aprendidos, quando a estrutura cognitiva ja possui ideias de afiangamento mais
inclusivas, portanto, hierarquicamente acima daquelas. Em outras palavras, é mais
facil aprender as diferenciagdes, partindo de ideias (representacdes, conceitos,
proposi¢cdes) mais gerais em direcao as mais especificas (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1983).
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Tal posicionamento € compativel com o modelo de hierarquia de conceitos, 0
qual defende essa organizagao hierarquica de acordo com o grau de generalidade e
abstragdo (ROSCH at al.,, 1976 apud EYSENCK; KEANE, 2017). Também é
coerente com o modelo de redes hierarquicas apresentado por Allan Collins e Ross
Quillian (1969 apud BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011), o qual parte do
pressuposto de que a memdria semantica € organizada por meio de varias redes
hierarquicas, representando os conceitos e suas propriedades generalizaveis.

A 22 tarefa da ETAPA 1 também se justifica de acordo com o modelo de
esquemas proposto por Bartlett (1932 apud BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK,
2011) - mais precisamente com relagdo aos esquemas da espécie frames (quadros)
- pois a tarefa dotara o aprendiz de um conhecimento prévio mais geral, portanto, o
individuo assimilara frames dotados com slots para que a partir destes ocorra a
recepcao dos aspectos mais detalhados do conhecimento “C” na estrutura cognitiva.

Ja no tocante a 1?2 tarefa da ETAPA 1, ao executa-la, o préprio aluno
selecionara um material que proporcionara o surgimento de novas ideias de
afiangamento em sua estrutura cognitiva. Dessa forma, o individuo contara com uma
armacao ideativa que permitira a incorporacao e retengao do conteudo “C”, criando
uma ponte entre este e sua base de conhecimento prévio.

A vantagem de o proprio aprendiz buscar informacgdes sobre o conteudo “C”,
de maneira a dota-lo de uma visdo geral sobre os pontos principais do assunto,
(novas ideias de afiangamento) reside no fato de que cada individuo possui uma
estrutura cognitiva com caracteristicas unicas. Logo, ao efetuar a 1?2 tarefa, ele
mesmo podera validar se as novas ideias de afiangamento possuem pertinéncia,
generalidade e inclusividade adequadas em relagdo ao conteudo a ser aprendido.
Por esta razdo que ele é orientado a escolher um material (livro, apostila, artigo,
video, podcast) que, de acordo com o seu proprio entendimento, seja suficiente para
explicar o conteudo “C”, em linhas gerais.

Ja com relagao a 32 tarefa da ETAPA 1, esta sera justificada mais a frente,
considerando que a sua funcdo é prover dicas de evocacao que serdo usadas
somente na ETAPA 3.

Dessa forma, ao final da ETAPA 1, o aluno cumpre com o objetivo de adquirir
mais ideias de afiancamento, através da familiarizagdo com o assunto a ser

aprendido.
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4.2.2 Etapa 2 - aquisicao

Esta etapa tem como objetivo usar as ideias de afiangamento, ja inseridas
na estrutura cognitiva do aluno (incluindo as ideias proporcionadas na etapa anterior
e outras que por ventura ja existissem), como uma ponte, ligando a base de
conhecimento do individuo as novas informacbées apresentadas durante a aula
(conteudo “C”). Ao final desta etapa, o aluno também terad complementado o
rascunho de roteiro (iniciado na etapa anterior) com outras palavras-chave que
representem novas ideias assimiladas durante uma determinada aula “A”.

A etapa 2 é composta de 2 tarefas:

a) 12 tarefa — participar da aula “A”

O aluno devera participar da aula “A”, observando como as novas
informacgdes se relacionam com as ideias mais gerais aprendidas na véspera. Ou
seja, buscando intencionalmente solucionar eventuais duvidas e pontos obscuros,
além de também buscar o aprofundamento e detalhamento dos conceitos e
proposicoes relativos ao conteudo “C”.

b) 22 tarefa - completar o rascunho de roteiro

Dando continuidade a criagdo das dicas de evocacéo, iniciada na 3? tarefa
da Etapa 1, esta envolve a complementacéao do rascunho de roteiro, transformando-
o em um roteiro que contenha todas as dicas de evocagdo (palavras-chave)
necessarias para retomar os pontos mais importantes do conteudo “C”.

Logo, a segunda atividade envolve complementar o rascunho de roteiro com
outras palavras-chave, de maneira que novas informacdes estejam la
representadas, bem como, os pontos principais estejam mais bem definidos.

Portanto, assim como na 3? tarefa da Etapa 1, o ideal é que esta tarefa
também seja realizada de maneira simultdnea a aquela de participar da aula “A”, de
maneira que o aluno ja va anotando as palavras-chave que representem as novas
ideias apresentadas em aula.

Essas anotacdes passam a ser chamadas de roteiro completo.

A ETAPA 2 se caracteriza e justifica como o momento em que 0 novo
conhecimento “C” (em seu aspecto mais completo e detalhado) fara uso dessa
armacao ideativa recém-criada (ou frame dotado de slots) para ser assimilado a

estrutura cognitiva do aluno.
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Portanto, ao participar da aula, o aluno realiza ativamente o encaixe dos
aspectos mais detalhados do conteudo “C”, de maneira que, ao final dessa etapa,
ele tera realizado o processo de afiangcamento das novas informagdes em relacéo a
sua estrutura cognitiva. Ou seja, ocorre a vinculacado das novas ideias (apresentadas

em aula) com as ideias de afiangamento obtidas na véspera.

4.2.3 Etapa 3 - evocagao

Na terceira e ultima etapa, o professor ensinara ao aluno como aumentar a
consolidacdo do conhecimento recém-adquirido, por meio de um processamento
mais profundo dessas informacdes. Além disso, essa etapa também tem como
objetivo melhorar o processo de diferenciagao e integragao das novas proposicdes e
conceitos, resultando em uma melhor organizacao cognitiva.

Ao final, o aluno também tera validado o seu roteiro de palavras-chave,
como um conjunto de dicas para realizar a evocacao do conhecimento aprendido.

A etapa 3 é composta por 2 tarefas:

a) 12 tarefa - evocar o conhecimento.

Essa tarefa consiste em realizar a evocagdo do conteudo aprendido. Para
tanto, o aluno devera explicar todo o conteudo “C”, com suas proprias palavras e o
maximo de detalhamento possivel. Esse processo de verbalizar o conhecimento
adquirido podera ser realizado de diferentes formas:

o em siléncio (verbalizagdo mental da explicagdo), explicando para si

mesmo o conteudo;

o em voz alta, explicando o conteldo para uma terceira pessoa,;

o em voz alta, explicando para si mesmo o conteudo.

Ao longo dessa tarefa, o aluno podera fazer uso do roteiro completo para
utilizar as palavras-chave como dicas de evocagao e, assim, atingir a memoria-alvo
desejada.

b) 22 tarefa - completar o roteiro.

Ao mesmo tempo em que o aluno realiza o processo de evocacgao, ele fara a
validagédo do roteiro completo produzido ao longo do protocolo, de maneira a
complementar ou corrigir qualquer ponto julgado necessario.

Assim, ao final dessa tarefa, o aluno tera construido um material que, de

acordo com 0 seu proprio julgamento, servira como um conjunto de dicas de
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evocacao (palavras-chave) para recuperar o conhecimento aprendido (memoria-
alvo).

A ETAPA 3 se baseia na teoria de niveis de processamento de Craig e
Lockhart (1972), portanto, parte do pressuposto que, ocorrendo um processamento
mais profundo da informagdo, havera uma maior consolidacdo dos tragos de
memoria, estes sendo mais elaborados, duradouros e fortes se comparados com
niveis mais superficiais de analise.

Logo, a hipbtese é de que, ao orientar o aprendiz a explicar o conteudo com
suas proéprias palavras (apenas com o auxilio das dicas de evocagao contidas no
roteiro completo), ele obrigatoriamente realizard um processamento com um maior
nivel de profundidade. Portanto, usufruird de tracos de meméria mais duradouros,
facilitando a recuperacao futura da informacéo.

Além disso, ao evocar o conhecimento recém-adquirido, o aprendiz reforgara
a consolidacédo desses dados em sua memodria de longo prazo, de acordo com o ja
abordado efeito de geracdo (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Como uma forma de facilitar a evocagéao - processo em que o aluno busca e
recupera uma ideia especifica (memaria-alvo) - é possivel o uso dos fragmentos de
informacédo, conhecidos como dicas de evocagdo (BADDELEY; ANDERSON;
EYSENCK, 2011). E nesse contexto que todas as Etapas possuem tarefas que
envolvem a anotagao das palavras-chave (dicas de evocacéo).

A importancia das dicas, no processo de evocacao, parte do pressuposto
que as memorias se relacionam entre si através de associacbes semanticas que
variam sua for¢ga conforme a pertinéncia dos significados, conforme a teoria da
ativagao por propagacéo (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Logo, o intuito é otimizar e organizar o processo de recuperagado/evocagao,
pois, no momento em que o aluno faz a anotagcao sequencial dos pontos mais
relevantes sobre o assunto, além de se familiarizar com os aspectos gerais do
conteudo, ele proprio criara suas dicas de evocacéao, representadas pelas palavras-
chave consideradas mais relevantes.

Em suma, o protocolo pode ser sintetizado de acordo com as seguintes

etapas e tarefas:
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QUADRO 14 - ETAPAS E TAREFAS DO PROTOCOLO

ETAPA 1

PREPARACAO

( SELECIONAR O
MATERIAL
INTERAGIR COM

% ] > MATERIAL
SELECIONADO
ANOTAR 0OS PONTOS
Aumentando a disponibilidade
de ideias de afiangamento \ PRINCIPAIS, USANDO

PALAVRAS-CHAVE

Preparar a estrutura cognitiva do
aluno para adquirir o contetido de
aula

ETAPA 2

AQUISICAO /

ASSISTIR A AULA “A”

Adquirir os significados aprendidos
em aula, através da ancoragem na ‘
estrutura cognitiva COMPLETAR

v
v

v
v

ANOTAGOES
Usando as novas ideias de
afiangamento para ancorar
novos significados \
CONSOLIDACAO 4
Z > EVOCAR O CONTEUDO
> o APRENDIDO
Organizar a estrutura cognitiva e
fortalecer a consolidagdo dos ‘
tragos de memdria COMPLETAR
E > ANOTACGOES
Realizando um processamento

mais profundo (evocacdo) das \
novas informagdes

FONTE: O autor (2020)

Cabe relembrar que a divisao do protocolo em etapas especificas e
delimitadas tem como objetivo facilitar o seu entendimento. Porém, tal fato n&o
significa que o0s processos cognitivos de aprendizagem e consolidagdo do
conhecimento ocorram de maneira compartimentada e linear, ipsis litteris as etapas

do protocolo.
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Logo, tanto os fenbmenos cognitivos envolvidos como a respectiva
fundamentacéao tedrica ndo possuem uma divisao rigida, quando se referem a uma
etapa/tarefa especifica. Por exemplo: o fato de a teoria de niveis de processamento
ter sido relacionada a ETAPA 3, ndo quer dizer que o fendbmeno do processamento,
em niveis mais profundos, ndo possa acontecer no momento em que o individuo

esta se familiarizando pela primeira vez com o assunto (ETAPA 1).

4.3 AELABORAGAO DO GUIA PARA ENSINO DO PROTOCOLO DE ESTUDO

Além do desenvolvimento do produto, também foi construido um guia
resumo, contendo os principais passos para sua implementagao (Anexo E), sendo
que a elaboragéo deste guia tem o propdsito de facilitar ao professor a apropriagéo
de todo conhecimento desenvolvido nesta dissertagdo, contribuindo, assim, para o
objetivo geral de possibilitar ao docente ensinar ao aluno como se preparar
cognitivamente, de maneira a faciltar a compreensdo e consolidagao
(armazenamento) de um determinado conteudo.

Cabe ressaltar que o guia resumo nao se confunde com o produto, na
medida em que n&o o substitui, mas apenas traz de maneira sequencial e sintética
as Etapas e Tarefas ja descritas detalhadamente no subcapitulo anterior. Portanto, o
referido guia deve ser compreendido apenas como um balizador para que o
professor possa ensinar o protocolo ao estudante.

Nesse sentido, e para evitar qualquer redundancia com o conteudo de outros

capitulos desta dissertagcao, optou-se por apresenta-lo na forma de um Anexo.

4.4 DESCRIGAO DA PESQUISA

Para que sejam atingidos os objetivos especificos descritos no subcapitulo
1.2.2, a pesquisa foi estruturada da seguinte forma.

Selecionou-se um grupo de alunos para receber a intervengéo proposta
(protocolo de estudo), no intuito de facilitar a compreensdo de um conteudo “C”,
ministrado através de uma aula “A”.

Apods a intervengao, o grupo passou por uma avaliagao/prova (Anexo A),

abordando o conteudo “C” e, posteriormente, respondeu a um questionario (Anexo
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B), que serviu de instrumento de coleta de dados para analise da receptividade e
percepcao dos alunos com relagdo a intervencéao realizada.

Cabe destacar que o pesquisador conduziu todas as atividades necessarias
para ensinar aos alunos o uso do protocolo de estudo, assumindo o papel do
professor que se apropriara do protocolo para ensina-lo ao estudante. Portanto, para
facilitar o entendimento dos procedimentos de pesquisa, em todas as agbes que o

pesquisador agiu nessa fungao, sera utilizado o termo professor pesquisador.

4.4.1 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi conduzida em uma instituicdo publica de ensino superior,
localizada no municipio de Curitiba — PR, com turmas de diversos cursos de
graduacéo, dentre os quais, escolheu-se o curso de Direito.

Dentro do universo de alunos, escolheu-se a turma do 4° ano noturno,
composta por 113 estudantes. Todos os discentes foram convidados a participar da
pesquisa, sendo que 10 estudantes, 04 homens e 06 mulheres, se voluntariaram,
firmando o TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - conforme exigido
pelo Comité de Etica e comparecendo presencialmente para aplicagdo da pesquisa,
no dia 18 de dezembro de 2019, as 19h.

4.4.2 Aescolha do contelido “C” a ser ministrado na aula “A”

O conteudo escolhido para ser ministrado aos alunos - conteudo “C” - foi o
de Direito Tributario, mais especificamente o tema Principio da Legalidade Tributaria,
em fungao da pertinéncia do tema ao curso de Direito e pelo fato deste conteudo ser
ministrado apenas no 5° ano desta graduacgdo, portanto, envolve conceitos
relativamente novos para todos os participantes da pesquisa, na medida em que,
mesmo que ja tenham algum tipo de conhecimento sobre o assunto, ainda ndo o
estudaram em um ambiente académico.

Cabe destacar que a adequacdao da escolha de um conteudo
preponderantemente conceitual atende ao pressuposto defendido por Zabala (1998)
de que a aprendizagem de conceitos e principios precisa ser o mais significativa

possivel, provocando um verdadeiro processo de elaboragédo e constru¢cdo pessoal
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do conceito, de maneira que o aluno seja capaz de interpretar, compreender e expor
esses conceitos.®

Quanto a escolha da fonte que proveria esse conhecimento, houve a opgao
de se extrair a aula “A” da plataforma de compartilhamento de videos YouTube,
considerando o fato de que esta tem proporcionado uma grande quantidade de
videoaulas, permitindo numerosas possibilidades para o ensino e aprendizado
presenciais e a distancia (MATTAR, 2009).

Tal situacéo procurou evitar que o préprio pesquisador, apesar de conhecer
0 assunto, se colocasse na funcao de professor da matéria, correndo o risco de
inconscientemente induzir algum comportamento dos estudantes, bem como,
simplificou a logistica envolvida na pesquisa, na medida em que a instituigao
participante nao precisou disponibilizar um professor, em horario extra,
especificamente para ajudar na aplicagao da intervencao.

Contudo, cabe a observacdo de que o protocolo de estudo nao foi
especificamente desenvolvido de maneira a atender apenas uma modalidade de
ensino, curso ou faixa etaria de estudantes, porém, a viabilidade da aplicagao da
pesquisa, tendo em vista os meios e tempo necessarios para sua realizagdo, gerou
a necessidade de se definir uma instituicdo e um grupo de individuos especificos,
restringindo o escopo de participantes.

Este fato sera levado em consideragdo na discussdo e alcance dos

resultados da pesquisa.

4.4.3 Procedimentos da pesquisa

Os procedimentos de pesquisa foram divididos em quatro fases diferentes -
F-1, F-2, F-3 e F-4 - as quais em sintese envolveram:
F-1) fornecer ao aluno a base tedrica que fundamentou o protocolo de

estudo;

8 Além de conceitos e principios, Zabala (1998) considera a existéncia de mais trés tipos de contetdo:
(i) factuais - aqueles que envolvem fatos, acontecimentos, situagdes, dados e fendmenos concretos e
singulares que, por muitas vezes, tém carater arbitrario, dispensando a sua compreenséo; (ii)
procedimentais - definidos como um conjunto de agbes ordenadas e com um fim, por exemplo, ler,
desenhar, observar, calcular, etc.; (iii) atitudinais — aqueles que demandam uma analise e avaliagéo
das normas, uma tomada de posicdo, com envolvimento afetivo, revisdo e avaliacdo da prépria
atuacao através da ponderagao dos fatores positivos e negativos envolvidos.



70

F-2) permitir ao aluno aplicar o protocolo de estudo, incluindo suas 03
Etapas (preparacao, aquisi¢ao e consolidacao);

F-3) aplicar uma avaliagdo (prova objetiva — Anexo A), sobre o tema
estudado pelos alunos;

F-4) aplicar o instrumento de coleta de dados (Anexo B).

QUADRO 15 - FASES DO PROCEDIMENTO DE PESQUISA

APLICACAO DO
PROTOCOLO

ETAPA1DO
PROTOCOLO DE
ESTUDO
Preparaciio da estruturg
cognitiva do aluno e

elaboragio do “rascunho de
roteiro”

Organizacéo da estrutura
cognitiva e reforco dos tracos
de memadnia relatives ao
contetido "C"

ETAPA 3 DO ETAPA 2 DO
ESTUDO ESTUDO
Ancoragem do contetdo “C”,
através das ideias-de
afiangamento da ETAPA 1.

Complementagiio do “rascunhe
de roteiro”

AVALIACAO

FIM DA APLICACAQ
DO PROTOCOLO DE
ESTUDO

FONTE: O autor (2020)

Neste momento, € importante destacar que, para fins de organizagdo deste
trabalho, os procedimentos de pesquisa foram divididos em partes denominadas
Fases e o protocolo de estudo, descrito no subcapitulo 4.1, foi dividido em partes
denominadas Etapas. Portanto, dentro da Segunda Fase da pesquisa, estdo
contidas as Etapas 1, 2 e 3 do protocolo de estudo, conforme quadro 12.

Quanto a descricao dos procedimentos de pesquisa, em sua primeira Fase -
Fornecimento da Base Tedrica — o professor pesquisador explanou toda a
fundamentacéo tedrica do protocolo de estudo, de maneira a proporcionar melhores
condicbes para que os alunos o colocassem em pratica.

Esta apresentacao envolveu a explicacdo dos seguintes conceitos:

a) estrutura cognitiva - de maneira a familiarizar os participantes com a ideia

que, para ocorrer uma aprendizagem significativa, o novo conteudo deve
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possuir relacdo com o conhecimento prévio do aluno, permitindo que o
individuo possa assimila-lo a partir de suas estruturas anteriores de
conhecimento (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983);

b) ideias de afiangamento - com o intuito de revelar a importancia de se ter
ideias de afiangamento, ja inseridas na estrutura cognitiva do aprendiz,
que sirvam de ponte, ligando a base de conhecimento do individuo as
novas informagbes apresentadas (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1983);;

c) retrieval practice - para familiarizar os participantes com a ideia que um
processamento com um maior nivel de profundidade, implicara tracos de
memoéria mais duradouros, facilitando a recuperacdo futura da
informagéo (TULVING; CRAIG, 1975 e BUTLER; ROEDIGER, 2011);

d) dicas de evocacao — no intuito de mostrar a importancia de se criar dicas,
no caso, palavras-chave que facilitem o processo de recuperacdo dos
tracos de memaria (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Ao final das explicagdes, o professor pesquisador realizou uma revisao de
cada um dos conceitos, sendo que os participantes afirmaram terem compreendido
toda a explicacdo. Neste ponto, encerrou-se a F-1 dos procedimentos de pesquisa.

Dando inicio a F-2 dos procedimentos - Aplicagdo do Protocolo de Estudo —
com a participacao do professor pesquisador, os alunos realizaram a ETAPA 1 do
protocolo, de maneira a preparar suas estruturas cognitivas e elaborar um pequeno
rascunho de roteiro contendo palavras-chave (dicas de evocagao dessas ideias).

Seguindo a descrigado feita no subcapitulo 4.1.1, a ETAPA 1 envolveria as

seguintes tarefas.

QUADRO 16 - ETAPA 1

MATERIAL

ETAPA 1 [ > > SELECIONAR O

INTERAGIR COM

PREPARACAO =) 3 > L
Vi . SELECIONADO
ANOTAR OS PONTOS
LONEED PRINCIPAIS, USANDO

\ PALAVRAS-CHAVE

FONTE: O autor (2020)
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Portanto, na primeira tarefa, os alunos buscariam informag¢des sobre o
conteudo “C”, de maneira a dota-los de uma visdo geral sobre os pontos principais
do assunto.

Na concepgédo do protocolo, a tarefa de buscar informagdes poderia ser
realizada por meio de uma busca no proprio material didatico (livro, apostila, etc.) ou
pesquisando artigos, videos, podcasts na internet, de maneira que o estudante
pudesse usufruir do maximo de fontes possiveis e adaptar o protocolo as suas
preferéncias e/ou realidade.

Contudo, se, especificamente durante os procedimentos de pesquisa, essa
busca fosse realizada pelos alunos de maneira tao livre, poderia haver o risco de os
participantes utilizarem um material inadequado, sem relacdo com o assunto. Tal
situacao traria o risco de frustrar a aquisicéo de ideias de afiangamento pertinentes,
logo, impedindo o estabelecimento de relacdes entre essas ideias e o conteudo da
aula “A”.

Nesse contexto, para controle dessa possivel interferéncia, o pesquisador
optou por buscar e fornecer um material padronizado para todos os alunos, de forma
a prevenir a influéncia dessa variavel. Este fato e suas implicagcbes sobre os
resultados obtidos serdo considerados na discussao e conclusdo desta pesquisa.

Para obtencéo deste material, o pesquisador realizou uma busca na internet,
tal qual um aluno interessado no assunto, digitando diretamente em uma ferramenta
de busca (Google) o tema/conteudo da aula “A”: principio da legalidade tributaria.

Desta operacgdo de busca, obtiveram-se os resultados expressos pela Figura
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FIGURA 6 - RESULTADO DA PESQUISA PELO CONTEUDO “C”
GO gle principio da legalidade tributaria Q

Q Todas [ Imagens Q) Shopping [ Videos [ Noticias i Mais  Configuraces  Ferramentas

Aproximadamente 3.470.000 resultados (0,33 segundos)

O principio da legalidade no direito tributario e suas excecdes. O principio da
legalidade no direito tributario brasileiro, figura uma das mais importantes
limitag8es constitucionais ao poder de tributar, garantindo ao contribuinte a
existéncia de uma lei para criar e cobrar o tributo, impedindo abusos de poder.

3 denov. de 2014

O principio da legalidade no direito tributario e suas excecoes ...
https://jus.com.br » artigos » o-principio-da-legalidade-no-direito-tributario-...

Sobre este resultada Feedback

O Principio da Legalidade no Direito Tributario - Migalhas de ...
https://iwww.migalhas.com.br » migalhas de peso ~

1 de fev. de 2007 - O Principio da Legalidade no Direito Tributario. Renato Bemnardi*. O art.
5°, inciso I, da Constitui¢éio Federal (clique aqui), estabelece que ...

Vocé visitou esta pagina em 17/12/19

O Principio da Legalidade Tributaria (art. 150, | da CF/88 e ...
https://direitodiario.com.br » o-principio-da-legalidadee-tributaria-art-150-... ~

21 de abr. de 2017 - O principio da legalidade pode ser entendido em dois sentidos, a saber:
(a) o de que o tributo deve ser cobrado mediante o consentimento

FONTE: GOOGLE (2019)

A partir disso, verificou-se que o primeiro link da lista ja se mostrava
pertinente ao assunto Principio da Legalidade Tributaria, sendo, portanto, escolhido
como material adequado para fornecer as ideias de afiancamento.

Logo, para cumprimento das tarefas 2 e 3 da Etapa 1, o conteudo foi
impresso (Anexo C) e os alunos foram instruidos pelo professor pesquisador a
interagir com o material selecionado, realizando a sua leitura, ao mesmo tempo em
qgue deveriam anotar, em uma folha a parte (rascunho de roteiro), as palavras-chave
que representassem as ideias principais contidas no material (dicas para facilitar a
evocacgao).

Com a realizagao destas duas tarefas, encerrou-se a Etapa de Preparacao
da Estrutura Cognitiva (ETAPA 1 do protocolo de estudo).

Dando continuidade a pesquisa, de imediato, iniciou-se a Etapa de Aquisi¢ao

dos novos conhecimentos (ETAPA 2 do protocolo de estudo).

7 Disponivel em: <https: //www.google.com/search?q=p rinc%C3%ADpio+da+legalida de+t rib
ut%C3%A1r ia&rlz=1C1 CHZL_pt- bRB R75 1BR75 1&oq =pri nc%C3%ADpi o+da+&ags=chrom
€.1.69i57j6 9i59j016.5920j0j7& s ourceid=chrome&ie=UTF-8>. Acesso em: 18 dez. 2019.



74

QUADRO 17 - ETAPA 2

ETAPA 2

ASSISTIR A

AQUISICAO — o

A COMPLETAR
y ANOTAGOES

FONTE: O autor (2020)

Esta etapa teve como objetivo permitir a aquisicdo de novos significados, a
partir do uso das recém-adquiridas ideias de afiangamento, de maneira a ancorar o
conteudo “C” na estrutura cognitiva do aluno.

Nesse intuito, os alunos participaram da aula “A”, abordando o conteudo “C”
— Principio da Legalidade no Direito Tributario.

Para escolha da aula “A”, realizou-se uma pesquisa na plataforma de videos
YouTube, de onde escolheu-se uma videoaula gratuita do Professor Doutor Eduardo
Sabbag?.

Sendo assim, os alunos participaram da referida aula e também foram
instruidos pelo professor pesquisador a, simultaneamente, complementar o
rascunho de roteiro (obtido na 22 tarefa da ETAPA 1) com outras palavras-chave que
julgassem convenientes, de maneira que as novas informagdes, obtidas na aula “A”,
também estivessem la representadas (roteiro completo). Finalizada a ETAPA 2 do
protocolo de estudo, os alunos deram inicio a proxima etapa.

A ETAPA 3 do protocolo de estudo teve como objetivo organizar a estrutura
cognitiva do aluno e fortalecer a consolidagédo dos respectivos tragcos de memodria,

por meio de um processamento mais profundo das novas informacgdes.

QUADRO 18 - ETAPA 3

ETAPA 3

A \ EVOCAR O CONTEUDO
APRENDIDO

CONSOLIDACAO =

] A COMPLETAR
4 y ANOTACOES

8 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=f1Er710s8cU>. Acesso em:18 Dez. 2019.
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FONTE: O autor (2020)

Para que os alunos realizassem esse processamento, o professor-
pesquisador lhes orientou a evocar as informacdes aprendidas, através da
explicacado de todo o conteudo “C”, usando suas préprias palavras e de forma mais
detalhada possivel.

Na concepgéao do protocolo (subcapitulo 3.1.3), esse processo de verbalizar
o conhecimento adquirido poderia ser realizado de diferentes formas: (i) em siléncio
(verbalizacdo mental da explicagédo), explicando para si mesmo o conteudo; (ii) em
voz alta, explicando o conteudo para uma terceira pessoa; e (ii) em voz alta,
explicando para si mesmo o conteudo. Porém, para fins de controle de variaveis,
todos os alunos foram orientados a realizar o processo de evocagdo de uma mesma
forma.

No caso, eles foram instruidos a fazer a evocacgéao através da explicagao do
conteudo para um outro aluno participante. Para tanto, a explicagdo ocorreu em
duplas, de maneira que as fungbes de ouvinte e evocador fossem alternadas.

Para realizar essa tarefa, os alunos também foram instruidos a usar suas
anotacdes - roteiro completo - para que através do uso das palavras-chave, estas
servissem como dicas de evocagao para atingir a meméria-alvo desejada.

Ao mesmo tempo em que os alunos realizavam o processo de evocacgao,
eles também foram instruidos pelo professor pesquisador a, caso julgassem
necessario, complementar ou corrigir qualquer anotagdo do roteiro completo
produzido ao longo da pratica do protocolo. Para realizacdo desta evocagéao foram
disponibilizados 5 minutos para cada aluno.

Com a conclusao das ETAPAS 1, 2 e 3 do protocolo de estudo, concluiu-se a
Fase 2 dos procedimentos de pesquisa (aplicacao do protocolo).

Como F-3 dos procedimentos, o pesquisador aplicou aos alunos uma
avaliagao na forma de uma prova objetiva (Anexo A).

A prova compébs-se de 14 (quatorze) questbes, contendo assertivas que
deveriam ser assinaladas com V ou F (verdadeiro ou falso), e outras 03 (trés)
questdes objetivas de multipla escolha, cada uma contendo 04 (quatro) alternativas
(Anexo A). As questdes foram elaboradas no intuito de abordar o conteudo “C” em

sua maior extensao possivel.
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Cabe ressaltar que a atividade de avaliagdo foi concebida como uma
estratégia metodoldgica na qual, por meio do processo de reflexdo/resolugéo da
prova/avaliagao, o aluno tivesse aumentada a sua percepgéao em relacéo aos efeitos
do uso do protocolo frente a sua aprendizagem e capacidade de lembrar o conteudo
recém-aprendido.

Na quarta Fase dos procedimentos de pesquisa, houve a aplicacido do
Questionario de Percepgédo do Aluno (Anexo B), para fins de coleta dos dados e
posterior analise da percepcao destes em relagdo a intervengdo realizada. O
questionario foi elaborado com 14 questdes fechadas de multipla escolha e 01
questao aberta.

Portanto, os procedimentos de pesquisa podem ser sintetizados no seguinte

quadro:
QUADRO 19 - SEQUENCIA DOS PROCEDIMENTOS DE PESQUISA
APLICACAO DO
PROTOCOLO 1° TAREFA
2* TAREFA
EXPLICACED ETAPA 1 D0 .
Dos PROTOCOLO DE SELECAC DO
F = 1 PRINCIPAIS ESTUDO MATERIAL INTERACAO
CONCEITOS COM 0
Preparacio da estruturg MATERIAL
cognitiva do aluno &
elaboragiio do “rascunho de
roteiro”
3* TAREFA
Organizagiio do estrutura
cogt?[fe'va e(rsfor.co dosl tragos 2° TAREFA 1° TAREFA ANOTAGAD
de memdria relativos ao DOS PONTOS
contetdo "C" PRINCIPAIS
ETAPA 3 DO COMPLE- ETAPA 2 DO [péh?fvnssr
PROTOCOLO DE MENTACAO ASSISTIR A PROTOCOLO DE
ESTUDO DAS AULA “A” ESTUDO
ANOTACOES
12 TAREFA Ancoragem do conteddo “C”,

através das ideias de
afiangamento da ETAPA 1.
Complementagdo do “rascunho
de roteiro”

EVOCAGAQ
Do

CONTEUDO 22 TAREFA

AVALIACAO

APLICAGAQ

COMBLE- ] APLICAGAQ DO
MENTACAQ FIM DA APLICACAQ DA EROVA QUESTIONARIO
DO PROTOCOLO DE SOBREO A
CONTEUDO ! b
ESTUDO e DOS ALUNOS

FONTE: O autor (2020)
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5 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicagdo do questionario (Anexo A) teve o intuito de viabilizar o
cumprimento dos objetivos especificos descritos no subcapitulo 1.2.2, ou seja,
identificar se o aluno foi capaz de compreender os aspectos tedricos do protocolo de
estudo, bem como, identificar sua percepcdo sobre a praticidade, viabilidade e
efeitos da utilizacdo desse protocolo relacionado a compreensao e consolidagéo de
um novo conhecimento. Apds sua aplicagdo, as respostas objetivas foram tratadas
por meio da analise estatistica e a resposta aberta, por meio da analise de conteudo.

Contudo, conforme descrito no capitulo anterior, além do questionario, os
procedimentos de pesquisa também envolveram a aplicacdo de uma
prova/avaliagdo. Com relagdo a este instrumento, cabe ressalvar que, embora nao
tenha sido concebido propriamente como um meio de coleta de dados, mostrou-se
valido como uma estratégia metodologica, de forma que sua aplicagdo também
trouxe dados relevantes, os quais serdo apresentados neste capitulo.

Portanto, para facilitar o entendimento desta parte da pesquisa, inicialmente,
serao apresentadas e justificadas cada uma das perguntas realizadas, para que, em
um segundo momento, sejam apresentados os dados coletados. Por fim, estes
serdo analisados em conjunto, de maneira a estabelecer correlagbes entre as
respostas objetivas, os conteudos extraidos da questdo aberta e, na medida de sua

relevancia, os dados oriundos da aplicagao da prova/avaliagao.
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QUADRO 20 -PERGUNTAS DO QUESTIONARIO

1) Vocé entendeu a explicac3o sobre como acontece o processo da aprendizagem?

2) Vocé tem o habito de realizar algum tipo de atividade/preparacio, antes de participar de
uma aula, de forma a facilitar a compreenso da matéria?

3) Vocé compreendeu como executar todos os passos do protocolo de estudo
apresentado?

4) Apos realizar a Etapa 1 - Preparacgio - foi possivel entender os pontos principais do
conteddo “C™7?

5) Vocé teve alguma dificuldade para criar palavras-chave gue representassem os pontos
principais do conteddo "C"7

6) Apods realizar a Etapa 1 - Preparacio - vocé se sentiu mais motivado para participar da
aula "A"?

7) Ao participar da aula “A”, foi possivel associar o conhecimento apresentado pela
professora ao que foi visto no dia anterior (Etapa 1 - Preparacio)?

8) O método de estudo ajudou na sua compreensio do assunto ministrado na aula "A"?
9) Durante a tarefa de explicar o que vocé entendeu, com suas préprias palavras; o roteiro
completo facilitou a lembranga da maténa aprendida?

10) Ao realizar a explicacdo do conteddo para sua dupla, surgiram novas ideias/significados
sobre o conteddo "C" que vocé ndo tinha percebido antes?

11)Apos utilizar esse protocolo de estudo, sua confianga para realizar a prova aumentou?

12) Apds usar o protocolo de estudo, foi mais facil lembrar do conhecimento aprendido no
momento de responder as questies da prova?

13)Vocé considera pratico/viavel utilizar o protocolo apresentado em sua rotina de
estudos?

14) Assinale abaixo o que vocé achou do protocolo de estudo.

15) Use o espaco abaixo para complementar alguma das respostas anteriores ou dar sua
opinido livremente sobre qualquer outro aspecto do protocolo de estudo.

FONTE: O autor (2020).

Com relagéo a primeira pergunta, esta foi idealizada no intuito de identificar
se o participante estaria apto a entender os pressupostos tedricos que embasaram a
construcao do protocolo de estudo. Esta questado foi necessaria tendo em vista a
premissa de que seria preciso dotar o aluno de mais conhecimentos acerca do
processo de aprendizagem. Logo, a pergunta também visava a identificar se,
durante a intervencio, alguma percepcao negativa seria inerente ao protocolo, em
si, ou a falta de algum pressuposto tedrico necessario para que o participante
conseguisse utiliza-lo.

A segunda questéao, por sua vez, foi idealizada com a intengao de identificar
se 0 participante ja possuia algum habito de estudo semelhante ao protocolo
apresentado. Esta pergunta foi necessaria para identificar a existéncia de algum

fator individual que pudesse interferir no uso do protocolo de estudo, partindo da
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premissa que a similaridade deste com algum habito preexistente poderia interferir
na percepc¢ao do participante quanto ao seu uso.

A terceira questdo teve como objetivo identificar se o participante seria
capaz de entender as Etapas e Tarefas do protocolo de estudo, ou seja, os aspectos
operacionais de como coloca-lo em pratica, de maneira a verificar se, durante a
intervengao, alguma percepgao negativa seria inerente ao protocolo, em si, ou a falta
de compreensao desses aspectos operacionais.

A pergunta de numero 04 foi idealizada no intuito de identificar se o
participante seria capaz de se apropriar das principais ideias contidas no Material
fornecido para realizacédo da Etapa 1 do protocolo (Anexo C), tendo em vista a
premissa de que € necessario aumentar a disponibilidade de ideias de
afiangcamento, na estrutura cognitiva do participante, para que ele tenha mais
facilidade na compreensao do conteudo posteriormente ministrado em aula.

A quinta questao foi pensada no intuito de identificar se o participante seria
capaz de, a partir dos novos conhecimentos aprendidos, criar palavras-chave que
remetessem a estes significados, tendo em vista a premissa de que ao criar suas
préprias dicas de evocagao, o participante teria mais facilidade de evocar o
conhecimento recém-adquirido.

A pergunta de numero 06, por sua vez, foi idealizada no intuito de identificar
algum possivel efeito que o aumento da disponibilidade de ideias de afiangamento
pudesse ter em relagdo a motivacédo do aluno.

A questdo de numero 07 foi criada para identificar se o participante teria
alguma percepcgéo quanto ao esperado estabelecimento de relagdes entre as ideias
de afiangcamento — adquiridas na Etapa 1 do protocolo — e os novos significados
inerentes a aula sobre o Principio da Legalidade no Direito Tributario, de maneira a
confirmar a ocorréncia do pressuposto de que a interacdo com o material da ETAPA
1 aumentaria a disponibilidade de ideias de afiangamento, na estrutura cognitiva do
participante, consequentemente proporcionando a percepcao quanto a relacéo
destas ideias e o conhecimento ministrado posteriormente em aula.

A questdo numero 08, por sua vez, foi pensada no intuito de identificar se,
além de perceber relagdes entre as ideias de afiangamento e os novos significados,
o participante consideraria que o uso do protocolo de estudo facilitou a compreensao
do conteudo “C”. Esta questao foi necessaria para identificar a percepcao do

participante quanto aos efeitos do uso protocolo em relagcao a sua aprendizagem.
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A pergunta de numero 09 foi idealizada no intuito de identificar se o
participante seria capaz de utilizar o roteiro completo — conjunto de palavras-chave -
como um facilitador para lembrar dos conteudos recém-aprendidos, de maneira a
verificar a eficacia do uso das palavras-chave como dicas de evocacgao, tendo em
vista a premissa de que, através dessas dicas, o participante teria mais facilidade
em evocar o conhecimento recém-adquirido.

A décima questao foi pensada no intuito de identificar se, durante a tarefa de
evocar o conhecimento recém-aprendido, o participante perceberia uma melhora na
elaboragdo ou mesmo o surgimento de novos significados. Esta questdo foi
necessaria para identificar se o esfor¢o cognitivo de evocar o conhecimento e
explica-lo com suas proprias palavras favoreceria os processos de diferenciacéo
progressiva e reconciliagdo integradora, descritos na teoria da aprendizagem
significativa (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

A pergunta de numero 11, por sua vez, foi idealizada no intuito de identificar
algum efeito que o protocolo de estudo pudesse ter em relagdo a confianca do
aluno, no momento de realizar uma prova.

A décima segunda questdo foi pensada no intuito de identificar se o
participante, apds o uso do protocolo de estudo, teria mais facilidade para se lembrar
do conhecimento recém-aprendido, de maneira a identificar a eficacia do protocolo
quanto a consolidacio destes tracos de meméria.

A décima terceira questao foi pensada no intuito de identificar a percepcao
do participante quanto a viabilidade pratica de uso do protocolo, em sua rotina diaria
de estudos, e a décima quarta questao foi pensada no intuito de identificar qual a
percepcgao geral do participante quanto ao protocolo de estudo por ele utilizado.

Por fim, a décima quinta pergunta envolveu uma questdo aberta com o
objetivo de complementar os dados coletados nas questées anteriores, e também
explorar a vantagem de encorajar os respondentes a apresentar um novo angulo
sobre o assunto pesquisado (MOREIRA; CALEFFE, 2008).

5.1 DADOS COLETADOS, ANALISE E DISCUSSAO

Tendo em vista os objetivos e respectivos enunciados das questbes, foram

obtidos os seguintes dados:
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FONTE: O autor (2020)

QUADRO 22 -DADOS QUESTAO ABERTA

A facilitagcdo para captar detalhes na etapa de aquisicdo é uma realidade. Achei o método
interessante e bastante util, por isso, pretendo aplica-lo nos meus estudos.

No ponto 4, respondi como parcialmente, pois tenho grande dificuldade em apontar as
palavras-chave. Quanto a 13, respondi com parcialmente devido aos problemas que
encontro em planejar minha rotina de estudos.

Achei o método bastante interessante! Embora ja aplicasse alguns aspectos na minha
rotina de estudo, a atividade desenvolvida demonstrou, de forma bastante clara, como um
estudo planejado pode otimizar a aquisicdo do conhecimento. Com certeza irei aplica-lo
futuramente.
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A avaliagdo do método de estudo necessita de maior tempo de aplicagdo (uso) para
determinar o real ganho na aprendizagem.

5 O método utilizado e dividido em trés etapas é muito bom. As 3 etapas vao construindo um
embasamento para absorgdo do conhecimento selecionado. As 3 etapas se
complementam e tornam mais rapido a forma de absorgdo para relembrar e solucionar as
questoes.

6 Achei megavalido o protocolo, porém, nas ocasiées de preparagdo para concursos, pois
na graduagdo, dificilmente sabemos o que exatamente seré dado na aula seguinte. Obvio
que isso na perspectiva da organizagao de praxe da ****** (foi omitido o trecho em que o
respondente cita o nome da instituicdo de ensino)

O método exige disciplina, o que acabamos por perder na faculdade. Acho que esse é o
principal desafio do método.

O meétodo de estudo apresenta-se como efetivo, a principio, a unica dificuldade possivel
que se apresenta seria no ponto de consegquir as aulas apos uma prévia do contetdo.

O método parece ser eficiente e, feito com frequéncia (rotina), reduzira o tempo de estudo
e aumentar sua qualidade. Acredito que o mesmo é maleavel, visto que pode ser adaptado
para diferentes tipos de pessoas e situagées.

10 O unico ponto negativo, mas que néo é tanto, é que, muitas vezes é dificil achar o material

que serviria de base exata para encaixar o roteiro de preparagdo na aula que for assistir.
No mais, para mim, é potencialmente um método bastante efetivo para o aprendizado.

FONTE: O autor (2020)

No intuito de contribuir para a analise e discussdo da pesquisa, neste
momento, também €& oportuno apresentar os dados da prova/avaliagdo - concebida
como estratégia metodoldgica - tendo em vista a sua fungdo secundaria de coleta de

dados.

QUADRO 23 - NOTAS PROVA/AVALIACAQ?®

10

media 275
desvio padrao | 1,207615

FONTE: O autor (2020).

° prova/avaliagdo objetiva com valor total = 10,00.
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Passando para a analise dos dados, a partir dos resultados da questao 01, é
possivel afirmar que a totalidade dos participantes considerou ter compreendido
todos os pressupostos teodricos do protocolo de estudo, de maneira que também é
possivel inferir uma baixa probabilidade que eventuais percepgdes negativas tenham
ocorrido devido a incompreensao de algum pressuposto teérico necessario para o
uso do protocolo.

Os dados da questdo 02 tornam possivel deduzir que os participantes, no
momento da pesquisa, nao possuiam habitos de estudo semelhantes ao proposto
pelo protocolo, de maneira a inferir uma baixa probabilidade de que este fator possa
ter interferido na percepcéao do participante.

Ja as respostas da questao 03 permitem deduzir que todos os participantes
entenderam como colocar em pratica o protocolo de estudo, de forma a inferir uma
baixa probabilidade que algum eventual aspecto negativo, em relagdo ao uso do
protocolo, possa ter ocorrido em fungao da incompreensao de como utiliza-lo.

Com relagao as respostas da pergunta 04, os dados permitem inferir que,
durante a Etapa de Preparacdo, os participantes consideraram que houve a
apropriacdo de ideias de afiangamento, porém, com percepgdes diferentes em
relacdo ao nivel de entendimento dos pontos principais, tendo em vista que as
respostas variaram entre 60% “SIM” e 40% “PARCIALMENTE”.

Logo, ao mesmo tempo que a auséncia de respostas “NAO” permite afirmar
que a Etapa teve eficacia, a incidéncia de respostas “PARCIALMENTE” surge como
um ponto de atengdo a medida que levantou duas hipéteses: (i) a percepgao de que
houve uma aquisicdo parcial das ideias teria ocorrido em funcdo de alguma
deficiéncia do material utilizado para fornecer as ideias de afiangamento (Anexo C),
ou (ii) a referida percepgcéo se deu em fungdo da prépria natureza gradativa da
construgcdo do conhecimento, a medida que o material utilizado (Anexo C)
intencionalmente forneceu apenas os pontos principais do assunto.

Os dados da questdao 05, por sua vez, indicam que a totalidade dos
participantes - 30% “SIM” e 70% “ALGUMAS VEZES” - a0 menos em determinados
momentos, teve dificuldade na elaboragdo de suas préprias dicas de evocagdo. A
importancia dessas dicas evidencia-se a partir do pressuposto que as memaorias se
relacionam através de associagdes semanticas que variam sua forca conforme a

pertinéncia dos significados, conforme a teoria da ativagdo por propagagao
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(BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011). Logo, a escassez desses fragmentos
de informacao pode ter dificultado o processo de evocagao, no qual o aluno deve
buscar e recuperar uma ideia especifica — memodria-alvo - (BADDELEY;
ANDERSON; EYSENCK, 2011). Portanto, esses dados, acabam por revelar um
ponto critico do protocolo de estudo, a medida que as referidas dicas sao
necessarias para a realizagdo da 3? Etapa do protocolo — Consolidacgao.

A combinacdo desses dados com a resposta da Questdo 01'°, demonstra
que o conceito de dica de evocacgdo provavelmente foi compreendido pelos
participantes, contudo, houve dificuldade no processo, em si, de criagdo destas
palavras-chave.

A partir das respostas da questdo 06 — 70% “SIM”, 20% “PARCIALMENTE” e
10% “NAQ” - é possivel inferir que a experiéncia de interagir com o Material (Anexo
C), no intuito de se apropriar de ideias de afiancamento, teve um impacto positivo na
motivacado da maioria dos participantes, frente a participacao na aula sobre Principio
da Legalidade no Direito Tributario.

Com relacado aos dados da questdo 07, constata-se que para a totalidade
dos participantes foi possivel associar o conhecimento apresentado pelo professor
ao que fora visto na Etapa de Preparagao da Estrutura Cognitiva, de forma a permitir
inferir ter sido atendido o pressuposto de que — a interagcdo com o material da ETAPA
1 implica o aumento da disponibilidade de ideias de afiangamento, proporcionando,
assim, a percepcao quanto a relagcado destas ideias e o conhecimento ministrado na
aula. Conjugando esses dados com os obtidos na Questao 04", é possivel afirmar
que, mesmo aqueles participantes que alegaram uma absor¢ao parcial das ideias de
afiangamento, conseguiram relacionar estas ao conhecimento da aula.

As respostas da questdao 08 permitem inferir que todos os participantes,
além de notarem a relagdo entre as ideias de afiangamento e o conteudo da aula,
também tiveram a percepcao de que o protocolo trouxe um efeito benéfico frente a
aprendizagem do conteudo “C”.

Os dados da questao 09, por sua vez, permitem afirmar que a totalidade dos
participantes considerou, mesmo que “PARCIALMENTE” em 20% dos casos, que o

conjunto de dicas de evocagao (roteiro completo) facilitou o processo de

0 Enunciado da questdo 01 Vocé entendeu a explicacdo sobre como acontece o processo da
aprendizagem?

" Enunciado da questdo 04: Apos realizar a Etapa 1 - Preparagao - foi possivel entender os pontos
principais do conteudo Principio da Legalidade no Direito Tributario?
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recuperacao dos significados recém-aprendidos. Conjugando esses dados com as
respostas da Quest&o 04'2, o ponto critico quanto a eficacia do protocolo de estudo
permanece no processo de elaboracido das dicas de evocacdo, pois uma vez
criadas, é possivel inferir que os participantes ndo encontraram grandes problemas
em utilizar e reconhecer a importancia do uso das palavras-chave para facilitar a
evocacao do conhecimento.

Através dos dados da questdo 10, é possivel afirmar que a totalidade dos
participantes considerou, mesmo que “PARCIALMENTE” em 20% dos casos, que,
durante o ato de explicar o conteudo, com suas préprias palavras, os significados
aprendidos foram sendo mais bem elaborados. Essa situacao infere a ocorréncia
dos processos de diferenciacédo progressiva e reconciliagdo integradora dos
significados, conforme prevé a teoria de Ausubel, Novak e Hanesian (1983).

Voltando a controvérsia da Questdo 042 - eficacia do Anexo C em fornecer
ideias de afiancamento - esses dados dao maior forca a hipétese que a percepcéao
de uma aquisicao parcial das ideias de afiancamento ndo ocorreu em fungcéo de uma
deficiéncia do material utilizado para fornecer essas ideias, mas sim, em virtude da
prépria natureza da construgdo do conhecimento que, ao longo da intervengao, foi
sendo percebida de forma gradativa pelo participante.

No tocante aos dados da questao 11, é possivel inferir um efeito benéfico do
uso do protocolo de estudo, com relagcdo a autoconfianga do aluno, resultado
semelhante ao apresentado pela Questdo 06, quanto a motivagao dos participantes.

Ja com relacdo a questdo 12, a inexisténcia de respostas “NAO” permite
afirmar que todos os participantes perceberam algum efeito benéfico para lembrar
do conhecimento recém-aprendido, havendo variacdo apenas quanto a intensidade
do beneficio, a medida que 10% dos respondentes assinalaram “PARCIALMENTE”.
Tal resultado € compativel com dois pressupostos — (i) o processamento mais
profundo da informacao implica uma maior consolidacdo dos tracos de memoria,
tornando-os mais elaborados, duradouros e fortes se comparados com niveis mais
superficiais de analise (CRAIG; LOCKHART, 1972); e (i) a evocagdo do

conhecimento recém-adquirido reforga a consolidagdo desses dados na meméria de

2 Enunciado da questdo 04: Apds realizar a Etapa 1 - Preparacao - foi possivel entender os pontos
principais do contetido Principio da Legalidade no Direito Tributario?
'3 Enunciado da quest&o 04 Ap6s realizar a Etapa 1 - Preparacgéo - foi possivel entender os pontos
principais do conteudo Principio da Legalidade no Direito Tributario?
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longo prazo, de acordo com o efeito de geragdo (BADDELEY; ANDERSON;
EYSENCK, 2011).

Os dados da questdo 13 permitem afirmar que os participantes
consideraram o uso do protocolo de estudo pratico/viavel. Contudo, a incidéncia de
30% de respostas “PARCIALMENTE” traz outro ponto de atencdo para esta
pesquisa, inferindo que, ao menos em certo grau, o protocolo pode enfrentar
desafios para sua implementacdo, demandando aperfeigoamento.

As respostas a questao 14, por sua vez, revelam um alto grau de satisfagéo
dos participantes em relagéo ao uso do protocolo, tendo em vista: (i) a concentragao
de 80% das respostas na alternativa de significado mais positivo “EXCELENTE?; (ii)
a auséncia de qualquer incidéncia de respostas “MEDIO”, “RUIM” ou “PESSIMO”, e
(iii) a incidéncia de apenas 10% de respostas “NAO SEI DIZER’.

Neste ponto, é importante destacar que as notas obtidas na prova/avaliagao
- média de 8,75 e desvio padrao de 1,207615 - refletem um bom desempenho dos
alunos, quando testados acerca do conteudo ensinado, de forma a corroborar com a
percepcao positiva dos participantes.

Ja com relagdo a décima quinta questdo, a execucdo da respectiva Analise
de Conteudo, dividiu-se em trés fases: (i) pré-analise; (ii) exploragdo do material; e
(iii) tratamento dos resultados e interpretagdes (BARDIN, 2016).

Como passo inicial da Pré-analise, realizou-se a leitura flutuante das
respostas de maneira a proporcionar as primeiras impressdes sobre os textos
(BARDIN, 2016). A partir desta leitura, a Pré-analise continuou, conforme os
seguintes procedimentos:

a) Escolha de documentos; Constituigdo do corpus e Preparagdo do

material:

Foram selecionados todos os documentos contendo as questbes
respondidas, em funcdo da respectiva pertinéncia constatada através da leitura
flutuante.

Logo, o corpus passou a ser constituido pela totalidade das folhas que
contém as repostas, assim permanecendo organizado e separado para a préxima
fase (exploragao do material).

b) Formulacdo das hipoteses e dos objetivos; Dimensdo e direcédo de

analise:
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A partir da leitura flutuante também foi levantada a hipotese de que a
aplicacdo do protocolo de estudo despertou percepcdes positivas e negativas no
participante tanto intrinsecas ao protocolo, como em relagdo a fatores externos
(extrinsecos) que podem influenciar no seu uso.

Logo, a analise foi direcionada para identificar esses pontos positivos e
negativos contidos nas respostas, de forma a também revelar com relagdo a qual
Etapa/tarefa do protocolo os respondentes tiveram essas percepcoes.

c) Referenciacdo dos indices; Elaboracdo dos indicadores; Regras de

categorizagao e codificagao:

Considerando o direcionamento proposto, na funcdo de indices foram
selecionados os temas com significados positivo ou negativo. Como indicador,
selecionou-se a frequéncia com que estes temas apareceram no corpus analisado.

Portanto, como regra de categorizagao, essas unidades de registro (temas)
foram classificadas de acordo com: (i) o significado positivo ou negativo (critério
semantico), (ii) seu carater intrinseco ou extrinseco ao protocolo de estudo, e (i) a
qual parte do protocolo fez referéncia (Etapa 1, 2, 3 ou ao protocolo de maneira
geral).

Sendo assim, na fase de Exploracdo do Material, aplicaram-se as decisdes

acima, obtendo-se o seguinte resultado:
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QUADRO 24 - ANALISE DE CONTEUDO — PERCEPCOES GERAIS

ETAPA
TAREFA

POSITIVOS

NEGATIVOS

INTRINSECOS

EXTRINSECOS

INTRINSECOS

EXTRINSECOS

GERAL

frequéncia

...Interessante e bastante
util..

...pretendo aplica-lo...

I

HHITHIT

Y/

Achei mega valido o
profocolo...

Vs

...apresenta-se como
efelivo...

...parece ser eficiente...

ira reduzir o tempo de

estudo e aumentar sua
qualidade...

...potencialmente um
método bastante
efetivo...

Y/ e

Ve

Y

LY

Acredito que o mesmo é

maleavel...

i

YL

Y/

Y

Vs

T

M

Quanto a 13, respondi
com parcialmente devido
aos problemas que
encontro em planefar
minha rotina... (A
questio 13 é referente &
praticidade/viabilidade do
protocolo)

Vi

...exige disciplina... Acho
que esse ¢é o principal
desafio do método.

LTI

LI

M

7

FONTE: O autor (2020)



QUADRO 25 - ANALISE DE CONTEUDO — PERCEPGOES ESPECIFICAS

89

POSITIVOS NEGATIVOS
ETAPA
TAREFA : , : -
INTRINSECOS EXTRINSECOS INTRINSECOS EXTRINSECOS
...muitas vezes é dificil
i Nt achar o material que I
serviria de base...
ETAPA 1 e
IEEE difciments sabemos o
T Nt s HHHHH!
que exatamente sera
dado na aula seguinte...
frequéncia 0 0 2 0
ElaFall I Htihnn i Hn
Tarefa 2
frequéncia 0 0 0 0
...tenho grande
_ETA?A; it Nt dificuldade em apontar I
arera as palavras-chave...
frequéncia 0 0 1 0
...a Unica dificuldade
...facilitagdo para captar - rez :ﬁzf;r?:z:eon -
detalhes na etapa de M P : E I
N de conseguir as aulas
SR s apos uma prévia do
ETAPA 2 conteudo...
Tarefa 1
i i [
M M i
frequéncia 3 0 1 0
= = I i i M
Tarefa 2
frequéncia 0 0 0 0
ETAPA 3 T Nt M M
Tarefa 1
frequéncia 0 0 0 0
ETAPA 3
T Nt i HH
Tarefa 2
frequéncia 0 0 0 0

FONTE: O autor (2020)
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A partir da conclusdo da Exploracdao do Material, deu-se inicio a fase de
Tratamento dos Resultados e Interpretacdes, de acordo com os seguintes passos:

a) Sintese e selecao dos resultados:

A exploragdo do corpus indicou um total de 20 conteudos de interesse,
sendo 14 relacionados ao protocolo de estudo, como um todo - percepgdes gerais -
e 06 percepcbes relacionadas as Etapas e tarefas especificas do protocolo -
percepcoes especificas.

A classificacdo destes conteudos em percepgdes gerais e especificas foi
conveniente para os propésitos dessa analise, pois, a partir da exploracdo do
material, verificou-se que algumas respostas transmitiram percepgdes mais
generalizantes em relagao ao protocolo de estudo, ou seja, esses conteudos nao
estavam relacionados a uma etapa e/ou tarefa especifica, mas sim, a uma
percepcao mais ampla no tocante ao uso do protocolo com um todo - Quadro 19.

Por sua vez, as 06 percepcdes classificadas como especificas, assim o
foram, pois, envolveram conteudos passiveis de serem diretamente associados a
uma etapa e/ou tarefa especifica do protocolo - Quadro 20.

Das 14 percepgdes gerais, 10 foram positivas e 04 foram negativas. Destas
ocorréncias positivas, 07 faziam referéncia ao protocolo de estudo, em si, e 03 se
referiram a outros aspectos, como a aplicabilidade e maleabilidade do protocolo.

Com relagdo as percepgdes gerais de aspecto negativo, todas foram
relacionadas a fatores extrinsecos ao protocolo de estudo, por exemplo, eventuais
dificuldades futuras em adaptar a prépria rotina de estudos ao protocolo.

Ja as percepcoes especificas, por sua vez, tiveram 03 ocorréncias positivas
e 03 ocorréncias negativas, sendo que todas as ocorréncias se referiram a aspectos
intrinsecos ao protocolo de estudo.

b) Inferéncias, Interpretagcéo e Utilizagdo dos resultados de andlise com fins

tedricos ou pragmaticos:

Primeiramente serdo apresentadas as inferéncias e interpretacdes de todos
os dados classificados como positivos. Sendo assim, no tocante aos conteudos
relacionados ao protocolo de estudo (intrinsecos), a predominancia de percepcdes
gerais e positivas foi verificada através dos seguintes conteudos (QUADRO 32): (i)
“...interessante e bastante dutil...”; (ii) “...bastante interessante... demonstrou, de
forma bastante clara, como um estudo planejado pode otimizar a aquisicdo do

conhecimento...”; (ii) “O método ... € muito bom...”; (iv) “Achei mega valido o
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protocolo...”; (v) “...apresenta-se como efetivo...”; (vi) “...parece ser eficiente...ira
reduzir o tempo de estudo e aumentar sua qualidade...”; e (vii) “...potencialmente um
método bastante efetivo...”.

Este resultado € coerente com o obtido da analise das Questoes 08 e 12,
nas quais 100% dos participantes afirmaram que o protocolo ajudou na
compreensdao do conteudo e 90% afirmaram ter sido mais facil lembrar do
conhecimento aprendido na hora da prova. Também é possivel correlacionar os
conteudos ao resultado da Questao 14, na qual 80% dos participantes consideraram
o protocolo “EXCELENTE” e 10% o consideraram “BOM”, e, por fim, corrobora-los
através das notas obtidas na prova/avaliacdo, no caso, média de 8,75 e desvio
padrao de 1,207615.

Passando para a analise dos dados referentes as Etapas e tarefas
especificas do protocolo (QUADRO 33), as percepgbes positivas envolveram os
seguintes conteudos: (i) “..facilitagdo para captar detalhes na etapa de aquisigéo...”;
(i) “..vao construindo um embasamento para absor¢do do conhecimento
selecionado...”; e (iii) “..tornam mais rapido a forma de absor¢do para relembrar e
solucionar as questées.”.

Estes conteudos positivos inferem a eficacia da Etapa 2 do protocolo de
estudo - Aquisicdo — mais especificamente a tarefa 1, que teve como objetivo
proporcionar a aquisicao de novos significados por meio do relacionamento destes
com as ideias de afiangamento fornecidas na Etapa anterior.

Tal fato € coerente e reforgca o resultado da analise da Questao 07 e 08, na
qual 100% dos participantes afirmaram ter notado a relagédo entre as ideias de
afiangcamento e o conteudo da aula, e ter percebido que este fato trouxe um efeito
benéfico diante da aprendizagem do assunto.

Ainda com relagdo ao conteudo (iii), este também reforga o resultado da
analise da Questao 12, na qual 90% dos participantes afirmaram ter sido mais facil
lembrar do conhecimento aprendido no momento de responder as questbes da
prova, o que também foi corroborado pela média e desvio padrao das notas obtidas
na prova/avaliagao do conteudo.

Ja com relagéo aos conteudos extrinsecos ao protocolo de estudo (aqueles
qgue envolvem fatores externos passiveis de influenciar o seu uso), as percepcoes
positivas foram verificadas através dos seguintes conteudos: (i) “...pretendo aplica-

lo...”; “Com certeza irei aplica-lo.”; e “Acredito que o mesmo é maleavel...”.



92

E possivel observar que estes contetidos se referem ao uso pratico do
protocolo, revelando um anseio do participante em incorpora-lo a sua rotina de
estudo. Contudo, a analise de conteudo também revelou conteldos extrinsecos ao
protocolo em sentido contrario (QUADRO 32), denotando as seguintes objecgdes: (i)
“Quanto a 13, respondi com parcialmente devido aos problemas que encontro em
planejar minha rotina...”; (ii) “..exige disciplina... Acho que esse é o principal desafio
do método.”

E importante notar que a percepgdo negativa nos dois contetidos infere uma
dificuldade mais relacionada ao préprio participante, no sentido de organizar sua
propria rotina, bem como, ter disciplina nos estudos.

No intuito de trazer mais clareza para este assunto, é possivel correlacionar
estes conteudos ao resultado da Questdo 13, em que 70% dos participantes
consideraram o uso do protocolo pratico/viavel, enquanto uma parcela relevante de
30% o considerou “PARCIALMENTE” pratico/viavel de utilizagdo na rotina de estudo.
Este fato reforca a existéncia de um ponto de atengdo, pois, mesmo que a
percepcao de dificuldade futura para implementar o protocolo esteja mais
relacionado a aspectos comportamentais especificos de alguns participantes, é
razoavel supor que a evolucdo deste, tornando-o mais simples e pratico sera
benéfica para todos que venham a utiliza-lo.

Ainda com relagao as percepgdes gerais, a analise dos conteudos revelou o
seguinte conteudo negativo de teor extrinseco ao protocolo (QUADRO 32): (i) “..a
avaliagdo do método de estudo necessita de maior tempo de aplicagdo (uso) para
determinar o real ganho...”.

Cabe ressaltar que, na Questdo 14, o mesmo respondente, quando
perguntado o que tinha achado do protocolo, afirmou “NAO SEI DIZER”. Todavia, na
Questao 08, o participante afirmou ter percebido o efeito benéfico diante da
aprendizagem do conteudo ensinado, e obteve nota 9,5 na prova/avaliagéo aplicada.

A aparente contradicdo nas respostas, permite levantar como hipétese que,
apesar da percepgao e resultado positivos quanto a sua aprendizagem, o
participante sentiu a necessidade de utilizar o protocolo por mais tempo, para poder
emitir uma opinido, ou seja, atestar os beneficios de seu uso a longo prazo.

Esta inferéncia, apesar de nao trazer indicativos de melhoria no protocolo de

estudo em si, contribui para esta investigacdo, a medida que levanta um ponto de
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atencdo em relagdo aos procedimentos de pesquisa que poderdo ser adotados
futuramente, conforme sera tratado no Capitulo 6 - Consideracgdes Finais.

Passando a analise dos conteudos negativos que se referiram a Etapas e
tarefas especificas do protocolo (QUADRO 33), no tocante a Etapa 1 — tarefa 1
(selegcdo do material), houve a incidéncia de duas percepg¢des negativas: (i) “..na
graduacdo, dificilmente sabemos o que exatamente sera dado na aula seguinte...”; e
(i) “..muitas vezes é dificil achar o material que serviria de base...”.

Os dois conteudos revelam uma preocupagao do participante com uma
eventual dificuldade que podera ter na selecao do material que servira de fonte das
ideias de afiangamento para aprender um determinado assunto.

Neste ponto, cabe lembrar que, durante a concepcéo dos procedimentos de
pesquisa, optou-se por buscar e fornecer um material padronizado para todos os
alunos, no intuito de evitar o risco de que os participantes utilizassem um material
inadequado, sem pertinéncia com o assunto.

Esta decisdo, ao mesmo tempo que privilegiou o controle dessa variavel,
trouxe como 6nus a nao verificagdo de eventuais dificuldades que o aluno poderia
apresentar na escolha do material fonte das ideias de afiangamento.

Portanto, a preocupacao identificada na analise destes conteudos devera ser
explorada na continuidade da presente pesquisa, de maneira que, caso essa
expectativa de dificuldade seja confirmada, o protocolo de estudo avance na
identificacdo de uma medida atenuadora.

Ainda com relacdo a Etapa 1, em sua terceira tarefa - “anotar os pontos
principais, usando palavras-chave” - houve a incidéncia da seguinte percepc¢éo
negativa: (i) “..tenho grande dificuldade em apontar as palavras-chave...”.

Apesar da analise de conteudo ter apontado apenas uma incidéncia desse
tipo, os dados da Questao 05 apontaram que todos os participantes, ao menos em
algum momento, tiveram dificuldade para criar suas proprias dicas de evocagao
(palavras-chave).

Neste ponto, retomando o principio da assimilacido, defendido por Ausubel,
Novak e Hanesian (1983), a aprendizagem significativa ocorre através dos
fendmenos da diferenciagao progressiva e reconciliagao integradora.

A diferenciacado parte da suposicdo que a organizagdo do conhecimento é
feita de maneira hierarquica, tendo as ideias mais gerais e inclusivas no apice de

uma piramide, e as ideias menos gerais logo abaixo, diferenciando-se umas das
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outras sucessivamente até a base dessa piramide (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1983).

Ja a reconciliagcao integradora permite resolver contradi¢des aparentes entre
as novas ideias e outras ja estabelecidas na estrutura cognitiva, reorganizando a
estrutura cognitiva de maneira que o aprendiz possa diferenciar as ideias,
generaliza-las, identificar similitudes e resolver contradicbes aparentes.

Logo, uma hipétese para esta situagéo estaria relacionada a dificuldade dos
participantes em realizar os processos de diferenciagdo progressiva e reconciliagéo
integradora dos conceitos recém-aprendidos, impedindo uma melhor diferenciagéao
de seus significados (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983), logo dificultando a
criacdo de palavras-chave que os representem.

Portanto, a continuidade do desenvolvimento do protocolo de estudo,
obrigatoriamente devera considerar esse ponto de fragilidade, idealizando
alternativas que proporcionem ao aluno melhorar a realizagdo da diferenciagao e
reconciliacdo de significados, de forma a confirmar a hipétese levantada, e,
consequentemente, atenuar a dificuldade percebida pelos participantes.

Com relagédo a Etapa 2 - Aquisicao - tarefa 1 (participar da aula), a analise
revelou a seguinte percepgado negativa: (i) “..a uUnica dificuldade possivel que se
apresenta seria no ponto de conseguir as aulas apds uma prévia do conteudo...”.

O conteudo revela a preocupacao do participante com uma eventual
dificuldade que podera ter para encontrar aulas adequadas, apds realizar a
aquisicao das ideias de afiangcamento.

Contudo, o protocolo de estudo, no estagio atual de desenvolvimento, nao
prevé que o aluno, além de buscar o material fonte das ideias de afiangamento,
busque a prépria aula “A” - fonte do conteudo a ser aprendido.

Sendo assim, nos procedimentos de pesquisa realizados, os participantes
nao foram sujeitos a tal situagédo, de maneira que a percepgao deste respondente foi
referente a uma expectativa futura e ndo a experiéncia que vivenciou durante a
aplicacao da pesquisa.

Entretanto, a preocupacao identificada na analise deste conteudo revelou
um contexto diferente em que o protocolo de estudo podera ser futuramente
explorado, caso haja a opcédo de se adotar a premissa que o0 aluno também

providenciara a aula “A” - fonte do conteudo a ser aprendido.
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Por fim, conjugando os resultados da analise estatistica e de conteudo é
possivel deduzir que os participantes, de maneira geral, tiveram uma percepgao
positiva quanto ao uso do protocolo de estudo, frente ao seu processo de
aprendizagem do conteudo ensinado, sendo possivel inferir mais especificamente
que:

(i) Todos os participantes compreenderam os pressupostos tedricos e

praticos para uso do protocolo de estudo;

(i)  No momento da aplicagao da pesquisa, os participantes ndo possuiam
habito de estudo semelhante ao proposto pelo protocolo;

(i) Todos os participantes - mesmo que parcialmente em 40% dos casos -
perceberam o aumento na disponibilidade de ideias de afiancamento
acerca do conteudo Principio da Legalidade no Direito Tributario;

(iv) Todos os participantes tiveram algum nivel de dificuldade na criagdo de
dicas de evocacgao (palavras-chave);

(v) 90% dos participantes se sentiram - mesmo que parcialmente em 10%
dos casos, mais motivados para participar da aula, e todos os
participantes - mesmo que parcialmente em 10% dos casos - se
sentiram mais confiantes para fazer a prova de avaliacdo do
conteudo;

(vi) Todos os participantes perceberam relagdes entre as ideias de
afiancamento e o0s novos significados ensinados na aula, e
consideraram que o protocolo ajudou na compreensdo do novo
conhecimento;

(vii) Todos os participantes consideraram que o uso das dicas de evocagao
- mesmo que parcialmente em 20% dos casos - facilitou lembrar do
conhecimento recém-aprendido, e que o uso do protocolo de estudo —
mesmo que parcialmente em 10% dos casos - facilitou lembrar do
conhecimento na hora da prova;

(viii) 80% dos participantes perceberam uma melhor elaboracdo dos
significados aprendidos, conforme os explicavam com suas proéprias
palavras;

(ix) 70% dos participantes responderam que o protocolo é pratico/viavel de
utilizagéo, porém 30% consideraram que o protocolo seria apenas

parcialmente pratico/viavel;
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(x) 90% dos participantes consideraram o protocolo excelente ou bom, e
10% n&o souberam dizer;

(xi) As percepcbes positivas, de maneira geral, foram corroboradas pelas
notas obtidas na prova/avaliagdo do conteudo;

(xii) As percepgdes negativas tém baixa probabilidade de terem ocorrido em
funcao da incompreensao de algum pressuposto teérico ou duvida na
execucao do protocolo.

Dessa forma, através dos trabalhos realizados, foram cumpridos os objetivos
especificos de identificar se o aluno foi capaz de compreender os aspectos teéricos
do protocolo de estudo, bem como, identificar a sua percepcao sobre a praticidade,
viabilidade e efeitos da utilizacdo de tal protocolo sobre a compreensdo e

consolidacdo de um novo conhecimento.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista a necessidade de melhora no nivel de aprendizagem
auferido pelos alunos brasileiros, este trabalho desenvolveu uma pesquisa de
carater aplicado e exploratério, que teve como foco verificar a possibilidade do
professor ensinar ao aluno como ele poderia se preparar cognitivamente, de maneira
que o processo de estabelecimento de relagbes entre um novo significado e sua
base de conhecimento seja mais eficaz e duradoura.

Nesse sentido, o objetivo geral desta dissertagédo foi propor um protocolo de
estudo, baseado nos conhecimentos da psicologia cognitiva, em especial, a teoria
da aprendizagem significativa, que facilte a compreensdo e consolidagao
(armazenamento) de um determinado conteudo.

Para tanto, este objetivo envolveu, de forma mais especifica, as seguintes
agdes: (i) promover uma intervengédo utilizando um protocolo de estudo que
facilitasse a compreensdo e consolidacdo de um determinado conteudo; (ii)
identificar se o aluno seria capaz de compreender os aspectos tedricos do protocolo
de estudo; (iii) identificar a percepgao do aluno sobre a praticidade, viabilidade e
efeitos da utilizacdo do protocolo de estudo em relagdo a aprendizagem de um
determinado conteudo, e (iv) propor um guia para que professores possam se
apropriar do protocolo desenvolvido e ensina-lo a seus alunos.

Como opgao metodologica escolheu-se a pesquisa aplicagdo (PLOMP,
2018) e, depois de realizada a intervengdo, aplicou-se um questionario com
questdes abertas e fechadas para identificar se o aluno seria capaz de compreender
os aspectos tedricos do protocolo de estudo, bem como, suas percepgdes quanto a
sua utilizagao.

A partir dos dados coletados, realizaram-se uma analise estatistica das
questbes fechadas e uma analise de conteludo da questido aberta, de forma a
permitir inferir que: (i) os participantes, de maneira geral, tiveram uma percepgéo
positiva quanto ao uso do protocolo de estudo, entendendo seus pressupostos
tedricos e como utiliza-lo; (i) a maioria dos participantes considerou o protocolo
viavel e pratico, sendo que as objegbes apresentadas, estavam mais relacionadas a
aspectos comportamentais do proprio participante; (iii) os participantes consideraram
que o protocolo ajudou na compreensdo de um novo conteudo e na lembranca

posterior deste conhecimento; (iv) a maioria dos participantes notou um aumento em
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sua motivagao para participar da aula e autoconfianga na hora de realizar uma
avaliacado sobre o conteudo aprendido.

Apesar dos resultados positivos, com relacdo a perspectivas futuras,
identificou-se a necessidade de avancar a pesquisa no sentido de testar duas
hipéteses que nao foram avaliadas nessa dissertacao: (i) o aluno pode apresentar
dificuldades para selecionar o material fonte das ideias de afiangamento; (ii) o aluno
pode apresentar dificuldades para selecionar aulas com conteldos adequados.

Com relagao ao protocolo, também foi identificada uma dificuldade geral dos
participantes na tarefa de criar suas proprias dicas de evocacdo. Como explicacéao
para este fato, levantou-se a hipotese que nao foi possivel aos participantes realizar
de forma eficaz os processos de diferenciagdo progressiva e reconciliagdo
integradora dos conceitos recém-aprendidos, impedindo uma melhor diferenciagéao
de seus significados (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983).

Logo, essa hipétese devera ser explorada futuramente e, caso comprovada,
deverao ser idealizadas alternativas que proporcionem ao aluno realizar com mais
eficacia as diferenciacbes e integragbes dos conceitos, consequentemente,
atenuando a dificuldade na criagcao das dicas de evocacgéao.

Como limitagdes a serem consideradas, por sua vez, cabe destacar que a
realizacdo desta pesquisa demandou algumas contingéncias de ordem pratica com
relagdo aos procedimentos adotados, de maneira a viabilizar a sua concretizacéo.
Nesse sentido, a intervencéo se restringiu a um publico especifico e a um conteudo
de natureza conceitual™ préprio da graduagdo em Direito, de maneira que a
extrapolacao dos resultados para contextos diferentes deve ser vista com cautela.

Logo, a implementagdo do protocolo, em situagdes diversas das descritas
nessa pesquisa, podera trazer resultados diferentes, tendo em vista a possibilidade
de ocorrer a interferéncia de variaveis nao previstas, no presente trabalho, por
exemplo: (i) o nivel de maturidade ou proatividade dos alunos frente ao uso de um

protocolo de estudo que demanda uma postura mais ativa por parte do aprendiz; (ii)

14 Além de conceitos e principios, Zabala (1998) considera a existéncia de mais trés tipos de
conteudo: (i) factuais - aqueles que envolvem fatos, acontecimentos, situagdes, dados e fendbmenos
concretos e singulares que, por muitas vezes, tém carater arbitrario, dispensando a sua
compreensao; (ii) procedimentais - definidos como um conjunto de a¢des ordenadas e com um fim,
por exemplo, ler, desenhar, observar, calcular, etc; (iii) atitudinais — aqueles que demandam uma
andlise e avaliagdo das normas, uma tomada de posigdo, com envolvimento afetivo, revisdo e
avaliagdo da propria atuagao através da ponderagao dos fatores positivos e negativos envolvidos.
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0 uso de conteudos que nao sejam preponderantemente conceituais como os
conteudos factuais, procedimentais ou atitudinais; (iii) diferencas de aspectos
culturais, socioecondmicos, emocionais e afetivos dos alunos, dentre outros fatores
também relevantes para o processo de aprendizagem.

Com relagdo a continuidade da pesquisa, esta se justifica a medida que
ainda existem varios pontos que demandam o aprofundamento da investigagcédo, bem
como, é possivel vislumbrar a evolugao deste trabalho, no minimo em dois aspectos:
() quanto aos procedimentos de pesquisa; e (i) quanto ao
desenvolvimento/aperfeicoamento do protocolo de maneira continua.

Neste sentido, o uso de procedimentos de pesquisas complementares, como
- a realizagdo de experimentos com grupos de controle, o acompanhamento a
meio/longo prazo do desempenho escolar/académico dos alunos, dentre outros - no
intuito de serem obtidos dados que permitam quantificar com precisdo o impacto do
uso do protocolo no desempenho do estudante.

Quanto a evolugédo do protocolo, é importante destacar que este deve ser
visto a partir da premissa de que se trata de um instrumento flexivel e passivel de
aperfeicoamento, logo, é possivel vislumbrar a incorporacao de outras estratégias de
estudo de maneira conjunta, como exemplo, o uso de mapas conceituais e/ou
mentais para contribuir no processo de organizacdo e criagdo das palavras-chave.
Neste mesmo sentido, tendo em vista a influéncia que o decurso do tempo possui
em relagdo ao processo de consolidagao das informagdes na memoaria (IZQUIERDO,
2011), também é possivel vislumbrar-se a evolugdo do protocolo através da
experimentacdo de diferentes intervalos entre as tarefas que proporcionam o
aumento de disponibilidade das ideias de afiancamento - etapa de aquisicdo - € 0
momento em que o aluno participa da aula em si - etapa de aquisi¢do - de maneira a
indicar ao professor e aluno qual o intervalo étimo para realizagado de cada uma das
etapas.

Por fim, diante de todo o exposto, e dentro do contexto em que a pesquisa
foi realizada e suas respectivas limitacdes, & possivel concluir essa dissertacao,
inferindo que a intervengao proposta foi capaz de aumentar a eficacia no processo
de aprendizagem significativa, de maneira a atingir o grande propdsito deste
trabalho que é permitir que professores se apropriem do conhecimento aqui
desenvolvido, e possam ensinar aos seus alunos como implementar o protocolo de

estudo, de maneira a colherem os resultados benéficos revelados nesta pesquisa.
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ANEXO A - AVALIAGAO

AISHNALE W (WVERDADERRD O F (FALS0) — cada aliemaliva vaie 0.5

C= =oordo oom & O-F B8, & vedado & Linlko, a0 Exiados, a0 Distrin: Federsl
e a0s Municipios oriar rhafo sem & que o askbeieca, mas sempe
poderds majord-Hos sem resiricles

O moordo oom & GF 25, vedsds 8 Linkko, a0 Esiados, a0 Disiric Federal =
acs hMunicipios majorar thuto sem kel gue o estb=ieca, mas sempe
poderdc cridHos sem restricles.

C= aoomrdo oom & CF =25, & yedado & Unldo, a0s Esbios, &0 Dishrio Federsl
= & Bunicipens. criar b s e gue o =shbeieca, = BambEm & wedado
majord-Hos, SYCehc Fos CAS0S &M que & propra OF 88 autorizar.

C= acomerdo oom & CF =25, & yedado & Unido, aos Esiices, &0 Dishrio Federsl
& oaos Bunicieos, & EEesr hipdiess. riar ou rajoer Thuio airmeds d=
kel Frovisiera.

O principdc ) =gl dince reciringes O poder o bk dos enfes o, mas
Exisi=m casos & gue 3 propria CFES miBga o5 seus afelns, parmiingo gue, por
aics O poder kalichrio, ssam aieradss o allguobss de sguns s

2 ST - padiign Fbutans nacional —ampla a prokescio constfucional, a0 =xigr
L incioshe rea of s e il Tah ol s S o i,

RAegrageral, o ke S0 orisies por Lsls Crindrias, saivo P CRESDES 4T OLe
3 pnoprs 8 58 o FETrEssaTEie O L e L o

O sapuinfes, irbuics =f poderdo ==r oiados por Ll Compiemeniar mposic
sobve Crandes Forbess, ImMposkes AEeciusls, Eprdsimo Compllsans =
Contribui; e Residisls,

A CF 28 perile o el oo o b por o O e Provisdna, mEsms
MCES CRSS & g o i bubs especifics seja La Compleentr

& Eanuiciaie o0 Pocer Eneruen st Al iguotss. por sl proorio =i |igsds a0
cardier axdraficosl decoss b,

| A& CIDE—ombusive pode sofrer aigumas aferaples =m sus aliguot,

miigands 0 primcipls da Eegalidsds ol seja, ==m & necessidsds de L
B senfido esirio.

O 23, em gualguer Bpo de operacko, pode soffer aigumas aBemapies
em suxs allquolas, mitigands o principio da legalidasde, cu s=fa, sem a
necessidade de Lel =2m sentido =saito.

Ha exceifies ao principlo da legaldade no Socante & orksjdo de frbuios,
ou 5&R, nem odo tibulo precisa ser criado por Lad.

&z mEgacles ou proprizmerte chamadss de exreclies] ao principlo
da l=galdade = referem a posshildade de alberaglec de aliguotac oor
ato do exyecutive, Nos AS0s & gue 3 CF B2 auloriza.

Assinale 3 afernatva que India os mposios Saderals oyas aliquotas

podem ser majonadas por abo do Poder Exscutive. (walke 1,50]

Imposio d= Renda [IR], Imposhs sobre Operacles Fnanceims (KOF) &
Imposo sobre 3 Propriedsde Temional Sumal (TR

Imposio sobre a Impotscio (1), mposho sobre & Exporfaclo (IE) &
Imposio sobre Sandes Forfuness (BESF).

Imposio die Renda (IR) Imposn: o 3 Propriedsds Temionsl Rural (TR
& Imposio sobre Gramdes Forfuress (BES5F].

Imposio sobre Produtos IndusTiabados (F), Imposio sobee Opserapies
Financ=iras. (I0F] & Imposhs sobre 3 Impl:l-l‘lﬂl;ﬁl:l L.
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) Gual ou Quals elemenios ababm, o CTH deiermina que deverdo
obrigatorismente ser estabeiecidos =m Lelk {vale 1,50)

&) Allgucts = Base g CHiculo.
3] Sujeity Passhvo.

il Fafo Gersdor = Wala.

(¥ Teosdos D5 anderiores.
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ANEXO B - QUESTIONARIO DE PERCEPGAO DOS ALUNOS

QUESTIONARIO

1) Vocé entendeu a explicagdo sobre como acontece o processo da aprendizagem?

SIM
PARCIALMENTE
NAO

2) Vocé tem o habito de realizar algum tipo de atividade/preparagéo, antes de
participar de uma aula, de forma a facilitar a compreensao da matéria?

SIM
NAO

3) Vocé compreendeu como executar todos os passos do protocolo de estudo
apresentado?

SIM
PARCIALMENTE
NAO

4) Apos realizar a Etapa 1 - Preparacao - foi possivel entender os pontos principais do
conteudo “C"?

SIM
PARCIALMENTE
NAO

5) Vocé teve alguma dificuldade para criar palavras-chave que representassem os
pontos principais do conteudo “C"?

SIM

ALGUMAS VEZES

NAO

6) ApOs realizar a Etapa 1 - Preparacdo - vocé se sentiu mais motivado para participar

da aula "A"?

SIM
PARCIALMENTE
NAO

7) Ao participar da aula “A”, foi possivel associar o conhecimento apresentado pela
professora ao que foi visto no dia anterior (Etapa 1 - Preparagdo)?
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SIM
PARCIALMENTE
NAO

8) O método de estudo ajudou na sua compreensao do assunto ministrado na aula
IlAIl?

SIM
PARCIALMENTE
NAO

9) Durante a tarefa de explicar o que vocé entendeu, com suas proprias palavras; o
roteiro completo facilitou a lembranga da matéria aprendida?

SIM
PARCIALMENTE
NAO

10) Ao realizar a explicagao do conteldo para sua dupla, surgiram novas
ideias/significados sobre o conteudo "C" que vocé nio tinha percebido antes?

SIM
NAO

11) Apés utilizar esse protocolo de estudo, sua confianga para realizar a prova
aumentou?

SIM
PARCIALMENTE
NAO

12) Apés usar o protocolo de estudo, foi mais facil lembrar do conhecimento aprendido
no momento de responder as questoes da prova?

SIM
PARCIALMENTE
NAO

13) Vocé considera pratico/viavel utilizar o protocolo apresentado em sua rotina de
estudos?

SIM
PARCIALMENTE
NAO
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14) Assinale abaixo o que vocé achou do protocolo de estudo.

excelente
bom

médio

ruim
péssimo

nao sei dizer

15) Ha alguma coisa a mais que vocé gostaria de dizer sobre o protocolo de estudo?




ANEXO C — MATERIAL UTILIZADO NA ETAPA 1

INTRODUCAD

O principio da legalidade no direito tobutano & de suma importiancia,
haja vista que o constiunte reservou nessa seara do direito um dispositivo especial no
artigo 150, I da CF/88. Com a origem desse principio o contmbuinte passou 4 sentir mais
seguranca na imputacio de uma obrigacio tributana. ja que rege esse principio a
existéncia de uma lel para cnar e cobrar o tnbuto, impedindo abusos por partes das

autoridades. E portanto visivel a sua importincia, vez gque encontra-se assegurado no
capitulo dos direitos e garantias fundamentais da Constihngdo Federal de 1988,
especificamente em seun arfigo 5°, II.

0 PRINCIPIO DA LEGALIDADE NO DIREITO TRIBUTARIO

*[...] a origem desse principic, de natureza nitidamente politica, esta igada
a luta dos poves contra a tmbutacio ndo consentida, desde a Idade Média [ ]
(HARADA 2010, p. 359).

Artigo 150 CF/88

* Sem prejuizo de oufras garantias asseguradas ao contribuinte, & vedado &
Unido, aos Estados, ao Distnto Federal e aos municipios:

[ Exigir on aumentar rbuto sem lei que o estabeleca; ™

Atunalmente, cumpre ressaltar que principio da legalidade fmbutana néo
consiste apenas numa vedacdo de institmicdo ou majoracio do tmbute com auséncia de
uma lei que a anteceda, hoje esse principio € considerado mais abrangente, uma vez que
o artige 97 do Codigo Tnbutano Nacional, preside a politica de incentivos fiscais, a
revogagio e a concessao de 1sengio, de amisha e de remisséio.

Importante ressaltar, que a forma de cobrar os tmbutos, deve ser feita por uma
administragdo plenamente vinculada.

PRINCIPIO DA LEGALIDADE E SUA EXCECOES

A lei ordindria, no direito tnbutarno, tem a funcdo de criar ou majorar
tnbutos, sendo as medidas provisonas. a emendas constitucionais e a lel delegada amparo
a legislacdo tmbutaria. mas que nio podem ser consideradas como os principals meios
lemislatives de criagdo de tnbutos.

A Constitm¢ao Federal traz algumas excegdes:
Primeira:
Art. 1533 §1. © & facultado ao Poder Executivo, atendidas as condigdes e o3

limites estabelecidos em le1, alterar as aliquotas dos impostes enumerados nos incisos L
IL IV e V. { IMPOSTO E IMPORTACAOQ, EXPORTACAQ, IPL. IOF)
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Segunda (ICMS COMBUSTIVEL):

Art 153, IV. * as aliquotas do imposto serdo definidas mediante deliberacio dos
Estados e Distnito Federal, nos termos do §2°, XIL g, observando-se o seguinte;{ mchudo
pela Emenda Constitucioal N® 33, de 2001)".

Terceira (CIDE COMBUSTIVEL)

Art 177. 84, L b. “redurida e estabelecida por ato do Poder Executivo, nio se
lhe aplicando o disposto no art. 150 III, b; (incluido pela Emenda Constitucional N/ 33,
de 2001)™.

Chiarta:

Art. 97 §2° do CTN. © Niao constitul majoragio de tnbuto, para os fins do
disposte no inciso I deste artizo. a amalizacdo do valor monetario da respectiva base de
caleula™.

Segundo ALEXANDRE (2012, p. 83),
“[...] outro ponto de importancia & que, apest de o poncipio da legalidade nio
possiir excecdes quante i cracio de fributos, contempas-as, todavia. para sua majoracio.
Mo texto onginario da Constitwicio Federal 1988 eram previstas apenas quatro excegdes,
quais sejam a possibilidade de alteracio, dentro dos limmites legais, das aliquotas dos
impostos de importagdo (II), de exportacdo (IE), sobre produtos mdustnalizados (IPI) e
sobre operacdes financeiras (I0F).

E importante o entendimento das limitagdes ao poder de tnbutar devem se tomar
de facil compreensio. Come ja dito inicialmente_ os principios s8o fundamentais para o
nosse ordemamento, assim, entender bem um pnncipio e sua excecdes & de suma
Importincia para evitar injusticas e danos ao contribuinte.
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ANEXO D — REVISAO DE LITERATURA — RESUMO DOS TEXTOS NAO

PERTINENTES
TERMO DE = e
PERT. PESOLISA TITULOD RESUMO
Apresentamos antecedentes sobre a validagac dum modelo cognitvo para a
aprendizagem do espago wvetorial RZ. Destacames o papel que desempenha 3
ass0ciagao dum par de ndmenns reais com uma equagio finsal homogénea (de duas
i ESTRUTURA | CONSTRUGAC COGNITIVA incognitas) para 'n:.qu'l esistura  algebrica a3 seu conjunio  sofegao. Adﬁna_is
COGNITIVA DO ESPAO VETORIAL R2 amnﬁms_ew_jenna de Como o use dum Parametro para escrever uma sdu-;._an
durna equagao lineal homogenea, & um fator importante que destaca a ponderagao
duma solugdo por um escalar COmO UMa operagao que se as5s0cia a0 conjunto solugSo
duma equagdo lineal homopénea. Tudo o anterior em estreita relagdo com a
construcao do espago vetorial R2.
AUTORES: Rodriguez Jara, Migusl; Paragues Gonzalez, Marcela; Trigueros Gaisman, Maria
Avaliar a participagao do sistema seroloninergico em processos de formagse de
memaria e aprendizagem em ratos Wistar adultos saudaveis. Cinguenta e sete rafos
de 5 grupos tinham um nidcleo serctoninérgico danificado por uma comente elétrica. A
. les3o eletrolitica foi realzada utizando uma comente continua de 2 mé& durante dois|
: APRENDIZAZEM Agﬁé;h;ggﬁgga?éﬁm segundos por cirurgia e-sberecmma. Os animais foram submefidos a testes de
WO | mencamn | FomaicAD DE MesatR, [Pmiioegem o mamoia O e sprecantacn o cimonke: ros fedes do
E ABRENDIZAGEM memaria, dependendo do n!.den 5:;ercmn|ner|;||ca envolvido. A memona explicita &
implicsta pode ser afetada apos a les3o, embora alguns grupos apresentaram diferenc)
significativa e outros ndo. A les3o no nideo serctoninérgico fioi capaz de causar danos
na memaria de Wistar. A formag3o da memoria implicita e explicita & prejudicada apos
a les3o emn alguns nicleos serotoninérgicos.
AUTORES: Silva, J. C. da, Amoam; C. A M.. Rodrigues. G. P; Dal Pai. J.: Zambrano, L. |; Trindade Filho, E. M.
A sociedade atual em constante mudanga em que estamos imersos precisa nvesbigar
metodologias e recursos que supiem uma melhoria na aprendizagem dos alunos &
aumnentar sua motivagdo. Entre as varias metodologias encontra-se a denominada
PROPOISTA aprendzagem baseada em projetos (ABP), a qual oferece um vasto leque de opgdes
METODOLOGICA PARA  |9ue se adaptam perfeitamente ao sistema educativo atual e futwro. A fim de cativar os
MELHORAR A estudantes e de mebhorar o seu rendimento académico e o seu nivel motivacional,
APRENDIZAGEM DE ametodologia baseada em projetos devera ser interessante e atratva. Perante este
e APRENDIZAGEM| ALUNDS ATRAVES DO  [facto, propBe-se a adogSo de wm nove recurso educacional nas salas de aula que
SIGNIFICATIVA |USO DE IMPRESSORAS 30| permitira aplicar e deservolver esta mesma metodologia. O dite recurso trata-se da
COMO RECURSOD impressora 30 dada a grande variedade de opgbes que oferece no trsbatho em sala de
EDUCACIONAL EM aula & o seu promissor futuro em diferentes campos profissionais. Mo presente
MREEE:%%B&;SEADA trabalho, pretende-s= por um lado aferir as bases tedncas que posicionam a impressao
3D e a aprendizagem baseada em projetos como uma meesenvolvidos. Conclusdo:
constatou-se que a associagdo da intervencdo de ensino com embasamento tedrico na
Teoria da Aprendizagem Significativa somada ao métode tradicional & o uso da t&cnical
de MC estimulam um bom desempenho do estedante no process
AUTORES: Blazguez Tobias, Pedro J.; Orcos Palma, Lara; Mainz Salvador, Jorge; Saez Benito, David.
Este artigo tem como objetive determinar as possivers relagies enfre o nivel def
compreensdc de leitura dos alunos e seu desempenho académico. Um estudo
descritivo & uma analise estatistica comelacional 530 realizados. O instrumento do
= Teste de Competéncia de Leitura para o Ensing Secundario (ComgplEC) foi aplicade a
i |APRENDizagem| COMPREENSID PN lestudantes de ambos os sexos com idades entrs 13 & 14 anos do nono ano do ensino
SIGNIFICATIVA ESCOLAR meio de uma instituigio piblica de ensino. A partir da analise descritiva. os alunos

apresentam dificuldades na ordem textual, inferencial & contextual; na andliss
comelacional dos dados das dferentes disciplinas (Ciéndas Maturais, Ciéncias Sociais,
Lingua Espanhola e Matematica), elas t&m uma comelagdo positiva significativa, mas

nac significa necessariamente a existéncia de uma relacio de causa = efeito.

AUTORES: Garcia-Garcia, Miguel Angel: Arévalo-Duarte, Mayra Alejandra; Hemandez-Sudrez, César Augusio




APLICACAD DO MAPA

Ohbjetivo: analisar o resultado de uma intervencan de ensino aliada an metodol
|tradicional para o desenvolvimento do conceito de complicagdes de pos-operatoriol
mediatn da ferida cinirgica como proposta para uso nos cursos de graduacdo em)
Enfermagem. Método: estudo do fipo quase-experimental com andlise qualitativa,
aplicado por meio de uma intervencio de ensino em estudantes do curso de
graduagdo em enfermagem. A coleta de dados ocomeu em duas etapas, e os|
estudantes foram divididos de forma aleatéria para compor os subgrupos | e 1l Paral

.- AFREMDIZAGEM REEET'I%EEE‘JSN&W vid:ll_'n:a a coleta de dados, o5 estudantes eldmmam_mqﬁs u::une!‘mais -:!HC.] comy
MAD SIGNIFICATIVA | DIFERENTES METODOS auxibo do software Cmap Tools®. Os dados foram analisados por meio da técnica de
DE ENSING- andlise de conteldo, com a identificagdo de 12 subcategorias. Resultados: o subgrupa
APREMDIZAGEM L dernu:sm:u FE-EII‘IEI:II::S positvos em relagio ao subg}pu I, uma vez que 3|
associagdo dos dois metodos de ensino com o uso da tecnica de MC conseguil
promover 3 i de articulagdo dos conhecimentos prévios COM o5 CONCEMDS
desenvolvidos. Concdus3o: constatou-se que 3 assodagio da intervenc3o de ensing
com embasamento tedrico na Teora da Aprendizagem Significatva somada ao|
método tradicional & o uso da tecnica de MIC estimulam um bom desempenho dol
estudante no processo de ensino-aprendizagenm.
AUTORES: Souza Rego Pinto Carvalho, Diana Paula: Fortes Vitor, Allyne; Barichello, Elizabeth; Alves de Villar, Rosana Licia; Pereira-Santos,

Viviane Euzébia; Ferreira-Junior, Marcos Antonic.

APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

APRENDIZAGEM, _
COGNICAD E EDUCACAD
EM SAUDE: ESTUDO EM
AREA ENDEMICA PARA
HELMINTCSES

O estudo objetivou avaliar os efeitos de dois metodos de educagac em saude sobre a|
aprendizagem & o desenvolvimento cognitive de 105 criangas gque vivem em ares
endémica para helmintoses. As criangas. com idade entre & e 10 anos, foram
randomicamente distribuidas em trés grupes: (1) submetide 3 Pedagogia Nao-Diretival
(PMD), (2) submetide 3 Pedagogia Diretiva (FD) e (3) Controle, submetide 3 atividades|
recreativas. Os trés grupos apresentaram progresso em relacio aos conceitos gerais
{comuns a todas as helmintoses), ndo havendo dferenca significativa entre eles.
Quanto a0s concetos especificos sobre helmintoses (ransmiss3o. prevencdo e
sintomas), os resultades apontam avangos nos gnapos PND e PD. Os festes)
psicalogicos n3o revelaram mudangas no nivel cognitivo das criangas estudadas. O
estudo constata a eficiéncia das duas intervencies educacionais aplicadas. Os|
resuftados sinalizam para a necessidade de se aiar os métodos tradicionais de ensing|
aos ndo-diretivos nas propostas de educagio em salde

AUTORES: Gazzinelli, Maria Flavia; Araljo, Lucas Henvique Lobato de; Moura, Natércia Acipreste; Pereira, Dékic Femando Guimardes; Henriques,
Giberto Simeone; Miranda, Aline da Silva; Maia, Claudia Peres Costa; Soares, Amanda Mathale.
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ANEXO E - GUIA PARA ENSINO DO PROTOCOLO DE ESTUDO - VERSAO 1.0

Este guia resumo contém as instrugcbes para que professores possam
ensinar aos seus alunos como implementar o protocolo de estudo, desenvolvido na
dissertacdo intitulada “Uma proposta de protocolo, baseado na psicologia cognitiva,
visando a maior eficacia no processo de aprendizagem significativa”.

Este trabalho é fruto do mestrado profissional em Educacdo e Novas
Tecnologias do Centro Universitario Internacional — UNINTER, portanto, é parte
indissociavel da referida dissertacdo, devendo ser utilizado em conjunto com a

mesma.
1 FASES DA IMPLEMENTAGAO DO PROTOCOLO DE ESTUDO

Os procedimentos a serem adotados pelo professor sdo divididos em trés
Fases diferentes: Fase - 1, Fase - 2 e Fase - 3, que em sintese envolvem:

Fase -1) o professor, através dessa dissertacdo, se apropriara de toda
fundamentacéo tedrica necessaria;

Fase -2) o professor ensinara ao aluno os pontos principais da
fundamentacéao do protocolo de estudo;

Fase -3) o professor ensinara ao aluno como aplicar o protocolo, incluindo

suas 03 Etapas (preparagao, aquisi¢cao e consolidacao).

QUADRO 01 — PASSOS DA IMPLEMENTAGCAO DO PROTOCOLO DE ESTUDO

ENSINAR AOS ALUNOS
COMO USAR O
PROTOCOLO

F-1 F-2 _e\

ETAPA 1 DO
PROTOCOLO DE
ESTUDO

ETAPA 3 DO ETAPA 2 DO
ESTUDO ESTUDO

FONTE: O autor (2020).



113

2 DETALHAMENTO DOS PASSOS

2.1 FASE 1

Para cumprir a primeira fase, o professor devera apropriar-se de todo
conteudo disponibilizado na dissertagdo, com énfase aos seguintes conhecimentos:
fundamentagéo tedrica (capitulo 3 da dissertagdo), desenvolvimento do produto
(subcapitulo 4.1) e descricao da pesquisa (capitulo 4.2).

Recomenda-se que o professor complemente o conteldo da dissertacao,
através do estudo das fontes bibliograficas citadas, de maneira a desenvolver o
conhecimento adequado quanto aos processos cognitivos abordados no protocolo

de estudo.

2.2 FASE 2

Avancando para a segunda fase, no intuito de proporcionar melhores
condicbes para que os alunos coloquem o protocolo em pratica, o professor devera
explanar aos estudantes, no minimo, os seguintes conceitos:

e) estrutura cognitiva - de maneira a familiarizar os estudantes com a ideia

que, para ocorrer uma aprendizagem significativa, o novo conteudo deve
possuir relagdo com o conhecimento prévio do aluno, permitindo que o
individuo possa assimila-lo a partir de suas estruturas anteriores de
conhecimento (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983);

f) ideias de afiangcamento - no intuito de revelar a importancia de se ter
ideias de afiangcamento, ja inseridas na estrutura cognitiva do aprendiz,
que sirvam de ponte, ligando a base de conhecimento do individuo as
novas informacbdes apresentadas (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1983);;

g) retrieval practice - para familiarizar os estudantes com a ideia que um
processamento com um maior nivel de profundidade, implicara tracos de
memoéria mais duradouros, facilitando a recuperacdo futura da
informagao (TULVING; CRAIG, 1975 e BUTLER; ROEDIGER, 2011);
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h) dicas de evocacao — no intuito de mostrar a importancia de se criar dicas,
no caso, palavras-chave que facilitem o processo de recuperagcéo dos
tracos de memaria (BADDELEY; ANDERSON; EYSENCK, 2011).

Ao final das explicagdes, o professor deve realizar uma revisdao de cada um

dos conceitos, de maneira a assegurar que os alunos os compreenderam.

2.3 FASE 3

A implementacao do protocolo parte do pressuposto que sera ensinado um
conteudo “C”, ministrado através de uma aula “A”.

Logo, dando inicio a terceira fase dos procedimentos, o professor ensinara
aos alunos como efetuar as trés Etapas do protocolo de estudo: Preparacao,

Aquisicao e Consolidacao.

QUADRO 02 - ETAPAS DO PROTOCOLO
ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3

PREPARACAO AQUISICAO CONSOLIDACAO

FONTE: O autor (2020).

2.3.1 ETAPA1 DO PROTOCOLO

A etapa 1 é composta de 3 tarefas:

QUADRO 03 - ETAPA1

Q) SELECIONAR O
¥ MATERIAL

INTERAGIR COM

Z > MATERIAL
SELECIONADO
ANOTAR OS5 PONTOS
ENEELR Y PRINCIPAIS, USANDO

PALAVRAS-CHAVE

FONTE: O autor (2020).

d) 12 tarefa - selecdo do material
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O professor deve orientar o aluno a buscar informagdes sobre um
determinado conteudo “C”, de maneira a dota-lo de uma visao geral sobre os pontos
principais do assunto, mas sem necessariamente, realizar um aprofundamento no
conteudo.

Essa busca pode ser feita de diversas maneiras, por exemplo:

° através de uma busca no proprio material didatico (livro, apostila, etc)
que sera utilizado como apoio para a aula do conteudo “C”;
. através de uma busca na internet visando artigos, videos, podcasts que

tratem do assunto.

Com relacao a profundidade das informacdes, o professor deve orientar o
aluno a escolher um material que, de acordo com o entendimento dele, seja o

suficiente para que ele consiga entender em linhas gerais, o conteudo “C”.

e) 22tarefa - interagcdo com material

O professor deve orientar o aluno a interagir com o material selecionado, de
maneira a efetivamente se familiarizar com o assunto. Assim, se for um material
impresso, fara uma rapida leitura, lembrando que o objetivo € apenas proporcionar
ao aluno a formacao de uma ideia geral dos pontos principais contidos no material.

No caso de o material escolhido estar em outro formato, como um video ou

podcast, o aluno fara a sua interacao, assistindo ou ouvindo o conteudo.

f) 32 tarefa - anotagao das palavras-chave

O professor deve orientar o aluno a anotar, em uma folha a parte, palavras-
chave que representem os pontos mais relevantes do material.

O ideal é que o aluno realize esta tarefa simultaneamente a anterior, de
maneira que, conforme o estudante esteja interagindo com o material escolhido, ja
va anotando as palavras-chave que remetam as ideias que estdo sendo
apresentadas.

Assim, sera construido o rascunho de roteiro.
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Fim da Etapa 1.

2.3.2 ETAPA2 DO PROTOCOLO

A etapa 2 é composta de 2 tarefas:

QUADRO 04 — ETAPA 2

ASSISTIR A
AULA “aM

- COMPLETAR
J ANOTAGOES

FONTE: O autor (2020).

c) 12 tarefa — participar da aula “A”

O professor deve proporcionar ao aluno participar da aula “A”, orientando o
estudante a observar como as novas informacgdes se relacionam com as ideias mais
gerais aprendidas anteriormente, de forma a relaciona-las com os novos significados

apresentados.

d)  22tarefa - completar o rascunho de roteiro

O professor deve orientar o aluno a complementar o rascunho de roteiro,
elaborado na tarefa 3 da Etapa 1, transformando-o em um roteiro que contenha
todas as palavras-chave necessarias para retomar os pontos mais importantes do
conteudo “C”.

O ideal é que o aluno realize esta tarefa simultaneamente com a anterior, de
maneira que, conforme o estudante esteja participando da aula, ja va anotando as
palavras-chave que remetam as ideias que estdo sendo apresentadas.

Assim, estara construido o roteiro completo.

Fim da Etapa 2.

2.3.3 ETAPA3 DO PROTOCOLO
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A etapa 3 é composta de 2 tarefas:

QUADRO 05 - ETAPA 3

EVOCAR O CONTEUDO
APRENDIDO

B COMPLETAR
4 ANOTACOES

FONTE: O autor (2020).

c) 1?2tarefa - evocar o conhecimento

O professor deve orientar o aluno a explicar todo o contetudo “C”, com suas
proprias palavras e o maximo de detalhamento possivel.
Para tanto, o professor explicara que ha trés formas diferentes para realizar

essa tarefa:

o em siléncio (verbalizagdo mental da explicagdo), explicando para si
mesmo o conteudo;

o em voz alta, explicando o conteldo para uma terceira pessoa,;

o em voz alta, explicando para si mesmo o conteudo.

A escolha de qual op¢ao o aluno utilizara podera ser realizada pelo préprio
professor ou deixada a critério do aluno.

O professor devera orientar o aluno a utilizar o roteiro completo para através
das palavras-chave, evocar as memorias-alvo desejadas, de maneira a facilitar o

processo de evocagao.
d) 2?tarefa - completar o roteiro
O professor orientara o aluno a seu critério, caso sinta necessidade,

acrescentar palavras-chave ao roteiro completo, de maneira a complementar e/ou

corrigir qualquer ponto julgado necessario.
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Assim, o roteiro completo estara validado pelo aluno, como instrumento habil
a ajuda-lo na evocacéo dos conhecimentos aprendidos.

Fim da Etapa 3.

Com a conclusao das ETAPAS 1, 2 e 3 do protocolo de estudo, a Fase 3 dos
procedimentos esta finalizada.

Cabe ressaltar que a implementacéo do referido protocolo devera levar em
consideragdo as discussbes e conclusbes apresentadas nesta dissertacdo, em
especial as limitacbes e pontos em que o produto desenvolvido neste mestrado

ainda pode ser aperfeigoado.
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ANEXO F — DOCUMENTOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
ENVOLVENDO SERES HUMANOS

Nota de esclarecimento

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, o nome original da pesquisa foi
alterado DE “Como aumentar a eficacia no processo de aprendizagem significativa -
um método sob a perspectiva do aluno” PARA “Uma proposta de protocolo, baseado
na psicologia cognitiva, visando a maior eficacia no processo de aprendizagem
significativa”.

Esta alteragdo ocorreu em fungdo de algumas orientagdes realizadas pela
banca de qualificacdo e no intuito de melhor representar o trabalho aqui realizado.

Sendo assim, como esta mudanca foi efetuada apés a submissdo dos
procedimentos de pesquisa ao comité de ética em pesquisa envolvendo seres
humanos, os respectivos pareceres foram emitidos, fazendo referéncia ao nome

original da pesquisa.
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CENTRO UNIVERSITARIO Plataforma
INTERNACIONAL- UNINTER %wﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: COMO AUMENTAR A EEICACIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA - UM METODO SOB A PERSPECTIVA DO ALUNO

Pesquisador: LEONARDO HONORIO DOS SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 19281519.9.0000.5573

Instituicao Proponente: Centro Universitario Internacional UNINTER
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.544.388

Apresentacao do Projeto:

O trabalho traz como tema a preparacao da estrutura cognitiva do aluno com o intuito de facilitar o processo
de aprendizagem e consolidagao dessas informagdes na memoria. O fato de muitos estudantes ignorarem
como cognitivamente ocorre o processo de aprendizagem, faz com que estes usem estratégias ineficientes
e ineficazes na hora de estudar. Como estrateégia metodologica foi escolhido o estudo de caso e pesquisa-
aplicacdo, e como instrumentos de coleta de dados optou-se pelo uso de questionarios com respostas
abertas e fechadas, proporcionando uma analise de dados quali-quantitativa. Para aplicagao do trabalho, foi
escolhida a turma de alunos do 3° ano do ensino medio, composta por 24 alunos, sendo 17 homens e 7
mulheres, nascidos entre 2001 e 2002, portanto com idades variando entre 16 e 18 anos. os Planos de
recrutamento incluem a oportunidade de participar da pesquisa foi oferecida a todos os alunos da turma do
3° ano do ensino médio da instituicao. Os Critérios de inclusdo sao definidos na pesquisa: todos os alunos
que voluntariamente se apresentem para a

pesquisa e cumpram os requisitos formais exigidos pela legislagao (autorizacao dos pais/responsaveis).Bem
como os critérios de exclusdo: serdo excluidos apenas os alunos que nao sejam voluntarios e/ou nao

cumpram os requisitos formais exigidos pela legislacdo (autorizacdo dos pais/responsaveis).

Enderego: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: Sao Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com

Pagina 01 de 04
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UNINTER ;= CENTRO UNIVERSITARIO Plataforma
INTERNACIONAL- UNINTER Q@m

Continuagéo do Parecer: 3.544.388

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Propor um método de estudo, baseado nos conhecimentos da psicologia cognitiva e teoria da aprendizagem
significativa, no qual o préprio aluno realize a preparacao da sua estrutura cognitiva, de maneira a facilitar a
compreensao e consolidagao (armazenamento) de conteldos ministrados em aula.

Objetivo Secundario:

*Desenvolver um método de preparacao da estrutura cognitiva que facilite a compreensao e consolidagao
de conteudos apresentados em aula;

*Avaliar se o aluno foi capaz de compreender os aspectos tedricos do método;* Avaliar a percepcao do
aluno sobre a praticidade e viabilidade de uso do método;

*Avaliar a percepgao do aluno sobre os efeitos do método em relagdo a aprendizagem de um determinado

contelido

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

1) eventual constrangimento na hora de responder o questionario opta-se por conduzir a pesquisa na
prépria sala de aula da instituicdo de ensino, de maneira a evitar qualquer risco quanto a adequacao das
instalagdes, tendo em vista que toda a infraestrutura de seguranca e bem-estar da instituicao estara a
disposi¢cao para qualquer eventualidade. Ao realizar a pesquisa na propria instituicao, também se busca
diminuir qualquer risco no deslocamento dos alunos para algum outro local que eventualmente fosse
escolhido para aplicacao da pesquisa.Mesmo considerando o baixo

risco da pesquisa, por envolver apenas o esforgo cognitivo dos participantes, hipoteticamente os
participantes poderao se sentir constrangidos na hora de expressar suas opinides. Logo, para diminuir esse
risco, serdo observados todos os cuidados quanto ao sigilo das informagdes prestadas pelos alunos, na
medida que serao utilizados formularios de questionarios sem qualquer identificacao do respondente, de
maneira que eles se sintam seguros em expressar suas opinioes.

Beneficios:

Os participantes irdo adquirir novos conhecimentos relacionados as teorias cognitivas que explicam o
processo de aprendizagem, e também aprenderao um método de estudo que, em tese, facilitara o seu

processo de compreensao e consolida¢do de novos conhecimentos ensinados em sala de aula

Enderego: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: S&o Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com

Pagina 02 de 04



122

CENTRO UNIVERSITARIO Plataoforma
INTERNACIONAL- UNINTER \C‘r%"

Continuagéo do Parecer: 3.544 388

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Projeto possui todos elementos conforme regulamentacao da CONEP

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Termos presentes e estdo conforme Regulamntagao da CONEP

Recomendacoes:

Sem comentarios

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O pesquisador corrigiu o TCLE conforme solicitado

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Centro Universitario Internacional
Uninter, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolucdo CNS 466/12, manifesta-se pela aprovacéo do
projeto conforme proposto para inicio da Pesquisa. Solicitamos que sejam apresentados a este CEP,
relatérios semestrais sobre o andamento da pesquisa, bem como informacoes relativas as modificagdes do
protocolo, cancelamento, encerramento e destino dos conhecimentos obtidos.

E dever do CEP acompanhar o desenvolvimento dos projetos, por meio de relatérios semestrais dos
pesquisadores e de outras estratégias de monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/08/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1416284 .pdf 17:20:29
TCLE / Termos de  |termodeconsentimentolivreeesclarecidoc] 27/08/2019 |LEONARDO Aceito
Assentimento / orrigidoconformesolicitado.pdf 17:17:09 |HONORIO DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
QOutros CurriculoMarilene.pdf 19/08/2019 |LEONARDO Aceito

11:05:32 |HONORIO DOS
SANTOS
QOutros guestionario.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:17:47 |HONORIO DOS
SANTOS
Projeto Detalhado / | elementosdoprotocolodepesquisa.pdf 16/08/2019 | LEONARDO Aceito
Brochura 16:16:00 |HONORIO DOS
Investigador SANTOS

Enderego: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: Sao Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com
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Continuagao do Parecer: 3.544.388
Cronograma cronograma.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:14:38 |HONORIO DOS
SANTOS
Outros CurriculoLeonardolattes.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:14:23 |HONORIO DOS
SANTOS
Outros termoderesponsabilidadepesquisador.pd| 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
f 16:12:59 |HONORIO DOS
SANTOS
Outros termodeconfidencialidade . pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:12:28 |HONORIO DOS
SANTOS
TCLE / Termos de  |termodeassentimentoparamaioresde10a] 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
Assentimento / nos.pdf 16:11:18 |HONORIO DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Declaracao de declaracaousoespecifico.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
Pesquisadores 16:09:57 |HONORIO DOS
SANTOS
Declaracao de declaracaotornarpublico.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
Pesquisadores 16:09:35 |HONORIO DOS
SANTOS
Outros concordanciadoservico.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:08:44 |HONORIO DOS
SANTOS
Outros cartaaocoordenador.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:07:08 |HONORIO DOS
SANTOS
Folha de Rosto 1Folhaderosto.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:04:33 |HONORIO DOS
SANTOS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

No

Enderego:

UF: PR
Telefone:

CURITIBA, 30 de Agosto de 2019

Assinado por:

Desiré Luciane Dominschek Lima

(Coordenador(a))

Rua Treze de Maio, 538

Bairro: S&o Francisco
Municipio:

(41)3311-5926

CEP: 80.510-030
CURITIBA

E-mail:

etica@uninter.com
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CENTRO UNIVERSITARIO gam«up
INTERNACIONAL- UNINTER asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: COMO AUMENTAR A EEICACIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA - UM METODO SOB A PERSPECTIVA DO ALUNO

Pesquisador: LEONARDO HONORIO DOS SANTOS

Area Tematica:

Versado: 3

CAAE: 19281519.9.0000.5573

Instituicdo Proponente: Centro Universitario Internacional UNINTER
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.759.702

Apresentacao do Projeto:

Propor um método de estudo, baseado nos conhecimentos da psicologia cognitiva e teoria da aprendizagem
significativa, no qual o proprio aluno realize a preparacao da sua estrutura cognitiva, de maneira a facilitar a
compreensdo e consolidacdo (armazenamento) de contetidos ministrados em aula.

Objetivo da Pesquisa:
Propor um método de estudo, baseado nos conhecimentos da psicologia cognitiva e teoria da aprendizagem
significativa, no qual o préprio aluno realize a preparacao da sua estrutura cognitiva, de maneira a facilitar a

compreensdo e consolidacao (armazenamento) de conteudos ministrados em aula.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: 1) eventual constrangimento na hora de responder o questionarioOpta-se por conduzir a pesquisa
na propria sala de aula da instituicdo de ensino, de maneira a evitar qualquer risco quanto a adequacao das
instalacdes, tendo em vista que toda a infraestrutura de seguranca e bem-estar da instituicdo estara a
disposi¢cao para qualquer eventualidade. Ao realizar a pesquisa na propria instituicao, tambeéem se busca

diminuir qualquer risco no deslocamento dos alunos para

Enderego: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: Sao Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com
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Continuagéo do Parecer: 3.759.702

algum outro local que eventualmente fosse escolhido para aplicagao da pesquisa.Mesmo considerando o
baixo risco da pesquisa, por envolver apenas o esforco cognitivo dos participantes, hipoteticamente os
participantes poderao se sentir constrangidos na hora de expressar suas opinides. Logo, para diminuir esse
risco, serao observados todos os cuidados quanto ao sigilo das informagdes prestadas pelos alunos, na
medida que serdo utilizados formularios de questionarios sem qualquer identificacdo do respondente, de
maneira que eles se sintam seguros em expressar suas opinides.

Beneficios: Os participantes irdo adquirir novos conhecimentos relacionados as teorias cognitivas que
explicam o processo de aprendizagem, e também aprenderao um método de estudo que, em tese, facilitara

0 seu processo de compreensao e consolidacao de novos conhecimentos ensinados em sala de aula.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa nao muito clara, no que diz respeito aos procedimentos de aplicagao, no entanto, como se trata de

uma Emenda, o Conselho do CEP optou se pela aprovacao.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Ok.

Recomendacoes:
Pesquisa nao muito clara, no que diz respeito aos procedimentos de aplicacdo, no entanto,como se trata de

uma Emenda, o Conselho do CEP optou se pela aprovagao.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Aprovada pelo CEP.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Centro Universitario Internacional
Uninter, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolugcdo CNS 466/12, manifesta-se pela aprovacao do
projeto conforme proposto para inicio da Pesquisa. Solicitamos que sejam apresentados a este CEP,
relatdrios semestrais sobre o andamento da pesquisa, bem como informagdes relativas as modificagdes do
protocolo, cancelamento, encerramento e destino dos conhecimentos obtidos.

E dever do CEP acompanhar o desenvolvimento dos projetos, por meio de relatérios semestrais dos
pesquisadores e de outras estratégias de monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa.
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_148391| 03/12/2019 Aceito
do Projeto 0 E1.pdf 12:13:00
Projeto Detalhado / |NOVOElementosdoProtocolodePesquis | 03/12/2019 |LEONARDO Aceito
Brochura aparaocComitedeeticaemSeresHumanos. 12:10:49 |HONORIO DOS
Investigador pdf SANTOS
Cronograma NOVOCronograma.pdf 03/12/2019 |LEONARDO Aceito

12:06:15 |HONORIO DOS
SANTOS
Qutros Cartaexplicativaaocoordenadoremenda. | 03/12/2019 |LEONARDO Aceito
pdf 12:00:25 |HONORIO DOS
SANTOS
Qutros NOVOtermodeconcordanciadoservico.p | 03/12/2019 |LEONARDO Aceito
df 11:27:15 |HONORIO DOS
SANTOS
TCLE / Termos de | TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid] 03/12/2019 |LEONARDO Aceito
Assentimento / o.pdf 11:18:32 |HONORIO DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Qutros CurriculoMarilene.pdf 19/08/2019 |LEONARDO Aceito
11:05:32 |HONORIO DOS
SANTOS
Qutros questionario.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:17:47 |HONORIO DOS
SANTOS
Qutros CurriculoLeonardolattes. pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:14:23 |HONORIO DOS
SANTOS
Qutros termoderesponsabilidadepesquisador.pd| 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
f 16:12:59 |HONORIO DOS
SANTOS
Qutros termodeconfidencialidade.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:12:28 |HONORIO DOS
SANTOS
Declaragao de declaracacusoespecifico.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
Pesquisadores 16:09:57 |HONORIO DOS
SANTOS
Declaragao de declaracactornarpublico.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
Pesquisadores 16:09:35 |HONORIO DOS
SANTOS
Qutros cartaaocoordenador.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:07:08 |HONORIO DOS
SANTOS
Folha de Rosto 1Folhaderosto.pdf 16/08/2019 |LEONARDO Aceito
16:04:33 |HONORIO DOS
SANTOS
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Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
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