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RESUMO

A Astronomia € a ciéncia mais antiga de todas as ciéncias e exerce um fascinio em
adultos e criancas, também esta presente no curriculo escolar. Dessa forma, cabe ao
professor mediar essa aprendizagem em sua pratica diaria que vem sendo desafiada,
pois 0s estudantes estdo cada vez mais imersos no mundo tecnoldgico. Assim, qual
a metodologia mais adequada para envolvé-los de maneira prazerosa e motivadora
na aprendizagem de conhecimentos astronémicos? Na busca por respostas a esse
guestionamento, a presente pesquisa teve como objetivo analisar a efetividade de
estratégias metodoldgicas para a reflexdo sobre a pratica docente na educacdo
integral, por meio da estruturacéo e promoc¢ao de um curso de formacao continuada
tendo como tematica o ensino da Astronomia. Para atender ao objetivo proposto,
alguns objetivos especificos foram tracados: a) revisar documentos e bibliografias
sobre pratica docente no século XXI; b) descrever o processo de elaboracao de jogos
de percurso com tematicas relacionadas a Astronomia e aplicacdo do curso de
formacao continuada "Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacgéo
integral”; ¢) indicar pontos norteadores para a formacao continuada de professores da
educagéo integral no desenvolvimento de metodologias de ensino que favorecam a
pratica docente para a educacdo em Astronomia, a partir da perspectiva dos
professores participantes do curso. Para tanto, optou-se por uma abordagem
gualitativa, do tipo pesquisa-acdo. O referencial tedrico foi fundamentado em Moll et
al. (2012), Branco (2012), Kenski (2012), Brito e Purificacao (2011), Perrenoud (2000),
Tardiff e Lessard (2013), Imberndén (2009; 2011), Langhi e Nardi (2015), Pinto (2005),
Bacich et al. (2015), sendo organizado de maneira que envolvesse pratica docente,
educacéo integral, novas tecnologias e Astronomia. Os dados foram coletados em
dois momentos: primeiramente foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as
responsaveis pela area de Ciéncias e Pratica Educativa de Ciéncia e Tecnologias da
Secretaria Municipal da Educacgéao de Curitiba. No segundo momento, foram aplicados
guestionarios com perguntas abertas aos professores participantes do curso. A partir
da analise dos dados coletados constatou-se que 59% dos participantes possuiam
formacdo inicial em Pedagogia. Mesmo que a Astronomia esteja presente nos
curriculos escolares, 11% dos professores relatam ndo ter trabalhado com os
estudantes essa tematica. E, apenas 5% ja haviam participado de cursos de
Astronomia. Os jogos de percurso mostraram-se como uma ferramenta didatica que
favoreceu a interacdo entre os participantes, o trabalho em equipe, proporcionando
momentos de pesquisa e troca de conhecimento durante as atividades realizadas nas
estacdes de aprendizagem (ensino hibrido). Esses dados reforcam a importancia de
a formacdo continuada favorecer aos professores experiéncias praticas que sejam
ressignificadas de acordo com as necessidades de cada unidade escolar. Nesse
sentido, o jogo Trilha do Universo foi considerado como uma ferramenta ladica que
favorece a educacéo astrondmica.

Palavras-chave: Préatica docente na educacao integral. Ensino da Astronomia. Ensino
hibrido. Gamificacdo. Jogos.



ABSTRACT

Astronomy is the oldest science of all sciences and has a fascination in adults and
children, is also present in the school curriculum. In this way, it is up to the teacher to
mediate this learning in their daily practice that has been challenged, since students
are increasingly immersed in the technological world. So, what is the most appropriate
methodology to involve them in a pleasurable and motivating way in learning
astronomical knowledge? In the search for answers to this question, the present
research had as objective to analyze the effectiveness of methodological strategies for
the reflection on the teaching practice in the integral education, through the structuring
and the promotion of a course of continuous training having as thematic the teaching
of astronomy. To meet the proposed objective, some specific objectives were drawn:
a) To review documents and bibliographies on teaching practice in the 21st century; b)
Describe the process of elaboration of course games with topics related to astronomy
and application of the continuing education course "Astronomy games in the
educational practices of integral education”; ¢) To point out guiding points for the
continuing education of integral education teachers in the development of teaching
methodologies that favor the teaching practice for astronomy education, from the
perspective of the participating teachers of the course. For this, a qualitative, research-
action approach was chosen. The theoretical reference was based on Moll et al.
(2012), Branco (2012), Kenski (2012,) Brito and Purificacdo (2011), Perrenoud (2000)
Tardiff e Lessard (2013), Imbernén (2009; 2011), Langhi e Nardi (2015), Vieira Pinto
(2005), Bacich et al.(2015), being organized in a way that involved teaching practice,
integral education, new technologies and astronomy. The data were collect in two
moments: first, semi-structured interviews were carried out with those responsible for
the area of science and educational practice of science and technology of the Town
Department of Education of Curitiba. In the second moment, questionnaires with open
guestions were applied to the teachers participating in the course. From the analysis
of the collected data, it was verify that 59% of the participants had initial training in
pedagogy. Even though astronomy is present in school curricula, 11% of teachers
report not having worked with students on this subject. And only 5% had already taken
part in astronomy courses. The course games were show as a didactic tool that favored
the interaction between the participants, the teamwork, providing moments of research
and knowledge exchange during the activities carried out in the learning stations
(hybrid teaching). These data reinforce the importance of continuing education to
provide teachers with hands-on experiences that are new meaning to the needs of
each school unit. In this sense, the game Track of the Universe was consider as a
playful tool that favors the astronomical education.

Keywords: Teaching practice in full-time education. Teaching of astronomy. Hybrid
teaching. Gamification. Games.
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1 INTRODUCAO

A reflexdo em torno da pratica do docente no século XXI permeia as discussdes
em estudos e publicacdes da area da educacéo brasileira, nos quais sdo enfocados
aspectos como: a relacao professor-estudante e o conhecimento curricular (contetdo)
e tecnologico. Quando mencionamos a relacdo professor-estudante, convém destacar
a importancia do olhar do primeiro para o segundo, de comunicar-se e de agir.
Segundo Moran (2012), o professor precisa desenvolver em seus estudantes "atitudes
positivas diante de si mesmos e dos outros, o aprender a colaborar, a viver em
sociedade e em grupo, o gostar de si e dos demais”, mostrar a eles a "complexidade
do aprender, a nossa ignorancia, as nossas dificuldades.” Nesse processo, 0
conhecimento é ressignificado por novas descobertas oriundas da adequacao dos
curriculos escolares as necessidades dos estudantes.

Zabala e Arnau (2010) mencionam que a questéo da relacao professor-aluno e
o nivel de participacdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem vém
sendo discutidos desde o século XX. Nessa época, o professor era transmissor do
saber das disciplinas escolares e a responsabilidade do estudante era a de interiorizar
o conhecimento da forma como foi transmitido. Hoje, esse modelo de escola néo
atende as necessidades dos estudantes que estdo envoltos pela cultura tecnoldgica.

A necessidade educativa dos estudantes no século XXI evidencia os desafios
gue a escola vem enfrentando, como: oportunizar ao estudante mais tempo de
permanéncia na escola com qualidade pedagogica articulagdo com a comunidade
escolar, formacao inicial e continuada de professores de maneira que a pratica
pedagodgica atenda as necessidades educativas dos estudantes, pois, estdo cada vez
mais envolvidos com as novas tecnologias?! e, a efetivacdo de um curriculo integrado,
no qual ndo haja distincdo entre turno e contraturno (MOLL et al.,, 2012). Nesse
contexto, "a acao docente passa a ser permeada por novas metodologias, com 0 uso
de linguagens mais dindmicas, na garantia a participacao coletiva e ao respeito as

formas e estilos de aprendizagem.” (FARION, 2016, p. 27).

1 Nesta pesquisa, utilizamos como referéncia o conceito de inovagdo mencionado por Brito e Purificacédo
(2011, p. 37). Segundo as autoras, no conceito de inovacao que se propde na atualidade esta envolvida
a utilizacdo de novas tecnologias em sala de aula, o que implicara novos projetos fundamentados em
concepcdes de ensinar e de aprender diferentes daquelas das propostas ja existentes.
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As pesquisas realizadas por Schellin (2015) e Farion (2016) em escolas de
tempo integral? apontam muitos avancos, porém algumas questdes devem ser
consideradas, por exemplo, "a falta de integracdo entre os conteudos e o
encaminhamento metodologico realizados pelo professor sdo fatores que tém
dificultado a melhoria da aprendizagem dos estudantes."

Schellin (2015) também verificou a falta de unidade no trabalho realizado entre
0s turnos escolares, evidenciando o0 envolvimento dos professores com o0s
componentes curriculares apenas do proprio turno, por considerarem-nos
sistematizados, relegando para segundo plano as préaticas educativas por entenderem
gue este momento esta destinado as atividades ludicas.

A presente pesquisa esta voltada a educacao publica, também pelo fato da
pesquisadora ter estudado em escola publica e de tempo integral na década de 1980
guando ocorreu a implantagao dos Centros de Educacgéao Integral e, por trabalhar na
Rede Municipal de Ensino pesquisada. Durante a formacdo em magistério, iniciei
minha vida profissional trabalhando com a Educacao Infantil. Logo procurei me
especializar na area e cursei o Adicional em Pré-Escola (nomenclatura utilizada na
época), no Instituto de Educacdo do Parana Erasmo Pilotto, hoje chamado
Especializagdo em Educagéo Infantil. Ao concluir o curso de Pedagogia na
Universidade Tuiuti do Parana, em 2004, iniciei como professora na Prefeitura
Municipal de Sdo José dos Pinhais. No ano seguinte, deixei a Prefeitura para ingressar
na Secretaria de Estado da Educacdo como professora pedagoga e professora na
Prefeitura Municipal de Curitiba.

Em 2006, o curso de Pés-Graduacao Lato Sensu, em nivel de Especializacéo,
"MBA em Gestdo de Organizacbes Educacionais” na Faculdade OPET, subsidiou
minha pratica enquanto professora no Ensino Fundamental | e pedagoga no Ensino
Fundamental I, Il e Ensino Médio. As relacbes estabelecidas entre teoria e pratica,
especialmente no que se referia a organizacdo do trabalho pedagdgico
proporcionaram um olhar diferenciado para a acdo educativa e encaminhamento

metodoldgico necessario para cada nivel de ensino da educacéo basica.

2 Entende-se por escola de tempo integral as unidades escolares que ofertam ao estudante uma jornada
escolar diaria de sete a nove horas.
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Alguns anos depois, em 2008, passei a me dedicar somente a escola de tempo
integral, inicialmente como professora e depois como coordenadora3. Nessa funcéo,
era responsavel por promover a integracao entre a pratica pedagogica desenvolvida
na escola com as praticas educativas da educacao integral realizadas na Unidade De
Educacéo Integral (UEI). Durante esse periodo, foi possivel perceber a dificuldade dos
professores da Rede Municipal de Ensino (RME) em relacdo a metodologia utilizada
para o trabalho com as praticas educativas da educacao integral, pois, no tempo
ampliado, ha a necessidade do desenvolvimento de atividades diferenciadas das ja
realizadas no tempo parcial.

Em 2012, recebi o convite para trabalhar como pedagoga na Geréncia da
Educacdo Integral (GEIl), no Departamento de Ensino Fundamental (DEF) da
Secretaria Municipal da Educacéo de Curitiba (SME), inicialmente acompanhando o
trabalho realizado pelos Nucleos Regionais de Educacdo (NRE), na formagédo dos
professores destacando as préticas educativas da educacdao integral e na formacéo e
no acompanhamento das equipes gestoras na execucao dos recursos do Programa
Mais Educacéo* (PME).

O acompanhamento das equipes escolares durante o planejamento dos gastos
evidenciava que as unidades escolares com oferta de tempo ampliado possuiam uma
grande variedade de materiais pedagoégicos, eletrénicos e de informética disponiveis,

adquiridos com recursos do Programa Mais Educacdo, que poderiam ser utilizados

3 A pesquisadora, durante o periodo que trabalhou como coordenadora, participou do XI Congresso
Nacional de Educacdo — EDUCERE 2013, na Pontificia Universidade Catolica do Parana, com o relato
de experiéncias sob a tematica "O coordenador na escola e unidades educativas do tempo integral." O
artigo encontra-se disponivel no endereco eletrdnico:
<file://IC:/Users/J0%C3%A30/Downloads/13909 6488.pdf>. A partir de 2013, o coordenador da
educacéo integral passou a ser chamado de "Articulador da Educacéo Integral: profissional escolhido
pela equipe gestora da unidade com aprovagéo do Conselho de Escola. Com formac&o na area da
pedagogia, com a funcdo de reforcar o trabalho da equipe gestora na articulacdo entre os turnos;
acompanhar a rotina dos estudantes ao longo do dia, no horério de almogo; acompanhar junto com a
equipe pedagogica a elaboragdo e organizacdo dos planejamentos dos professores nas
permanéncias.”" (FARION, 2016).

4 O Programa Mais Educagéo é ofertado as escolas publicas de Ensino Fundamental desde o ano de
2007, consiste no desenvolvimento de atividades de educacéo integral que ampliam o tempo de
permanéncia diario do estudante na escola e suas oportunidades educativas. Essas atividades
compreendem estratégias para o acompanhamento pedagoégico diario da aprendizagem dos
estudantes quanto as linguagens, a matematica, as ciéncias da natureza e humanas; bem como quanto
ao desenvolvimento de atividades culturais, da cultura digital, artisticas, esportivas, de lazer e da
abertura das escolas aos finais de semana. Esse texto, na integra, esta4 disponivel no endereco
eletrénico: <http://educacaointegral.org.br/na-pratica/conteudos/programa-mais-educacao/>. O Manual
Operacional da Educacdo Integral — 2014 encontra-se disponivel no endereco eletrbnico:
<http://leducacaointegral.mec.gov.br/link-de-noticias/33-manual-operacional-de-educacao-integral-
2014>.
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para o enriquecimento da pratica docente no trabalho com as praticas educativas.
Porém, os resultados do Sistema Municipal de Avaliagdo do Rendimento Escolar®
(SIMARE) apresentam, a partir de dados quantitativos, as defasagens dos estudantes
dessa Rede de Ensino em relacédo a Astronomia. Nesse contexto, faz-se necessario
refletir sobre o0s possiveis motivos que ocasionaram o baixo rendimento dos
estudantes em Astronomia e estabelecer caminhos que favorecessem a
aprendizagem dessa ciéncia.

O trabalho de acompanhamento realizado junto as unidades escolares da RME
e formacdo continuada aos professores motivaram a busca por respostas as
inquietacdes sobre a tematica. A busca por novos conhecimentos enquanto
pesquisadora inicia em 2015 quando ingresso no Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo e Novas Tecnologias no Centro Universitario Internacional, na linha de
pesquisa Formacdo Docente e Novas Tecnologias na Educacgéo, no qual procurei
relacionar a minha pratica profissional a pesquisa. Diante da minha caminhada, venho
por meio dessa dissertacdo apresentar a pesquisa intitulada: Ensino da Astronomia
na educacdo em tempo integral: reflexdes e consideracfes sobre a formacgéo de
professores em Curitiba-PR — Gestdo 2013-2016.

Para tal andlise, tomou- se como norte a realidade de uma Secretaria Municipal
da Educagéo na qual estdo inseridas 86 escolas com oferta de tempo integral.
Partindo dos apontamentos do SIMARE, o qual indica a formac&o continuada como
um dos caminhos para melhoria do rendimento escolar dos estudantes, nesta
pesquisa, ndo seria possivel propor cursos de formacao continuada em todas as
praticas educativas. Dessa maneira, indicamos algumas estratégias metodoldgicas
para o trabalho com a prética educativa de ciéncias e tecnologias, pratica na qual sdo
trabalhados os contetudos do eixo Terra e Universo— Astronomia.

A questdo do tempo integral se da por entender-se que pode ser uma boa
opcao de estrutura escolar para suprir as lacunas citadas, pois existe a possibilidade

do trabalho a partir de oficinas tematicas que visam a formacdo integral dos

5 O Simare-Curitiba € um Sistema de Avaliagcdo Educacional que est4 associado a informacdes
crediveis e de varias fontes. E composto por testes e questionarios respondidos pelos estudantes,
professores, pedagogos, diretores e também pelo Conselho de Escola e equipe gestora (composta pela
equipe diretiva e pedagogica), os dois Ultimos respondidos coletivamente. Além dos resultados obtidos
no Simare-Curitiba, o Sistema de Avaliacdo Educacional utiliza informacfes sobre situacao
socioecondmica, inclusdo, beneficiarios do Bolsa-Familia, outras avaliagdes em larga escala (Prova
Brasil e ANA), entre outras variaveis que possam contribuir para andlise. A revista do Sistema de
Avaliacdo Rede Municipal esta disponivel no enderego eletronico <http://www.simare.caedufjf.net/>.
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estudantes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aponta a necessidade
da ampliagédo do tempo de permanéncia do estudante na escola, de maneira ele tenha
garantida uma formacédo integral, que sejam desenvolvidos aspectos cognitivos,
esportivos, culturais e sociais, entre outros e, entre 0s aspectos da formacéo integral
do estudante precisa ser repensada a pratica docente. A reflexdo em torno da pratica
docente faz-se necessaria para a resolugdo dos problemas no contexto no qual o
professor esta inserido.

Para Demo (2010) "educacdo nao implica dar mais aulas de ciéncias, até
porque ‘dar mais aula’ dificilmente aprimora a aprendizagem; apenas intensifica a
reproducdo de conteudo. Implica outro modo de formacgdo docente e discente"
(SCHENEIDER, 2007; BAIN, 2004 apud DEMO, 2010, p. 56). O autor menciona a
importancia de se "aprender bem" todas as ciéncias, pois cada uma tem o seu valor.
Em se tratando das ciéncias, convém destacar que a educacao cientifica € mais um
desafio que a escola precisa superar, ndo por se tratar de uma habilidade do século
XXI, pois € uma necessidade anterior. Mas, pela forma como o professor promove as
aprendizagens, pois, "ser professor € cuidar que o aluno aprenda". (DEMO, 2011, p.
28).

Para tanto, faz-se necessario que o professor esteja envolvido com a pesquisa,
"ndo ha docéncia sem pesquisa, ainda que pesquisa nao resulte mecanicamente em
boa docéncia." (DEMO, 2010, p. 59). Segundo Bretones (2013), o ensino de ciéncias
esta em crise, pois € alto o nivel de evasao de alunos e professores das salas de aula,
somados ao analfabetismo cientifico evidenciam um ensino tecnicista e macgante. O
autor pontua também que, no Brasil, sdo poucas as instituicdes que oferecem o curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais, e entre as poucas que ofertam, ndo séo todas
gue incluem no curriculo a disciplina de Astronomia.

Percebe-se por parte do Governo Federal grande incentivo em relacdo a
programas® e avaliacdes de larga escala direcionadas a aprendizagem dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, o que ndo ocorre em relacdo as
ciéncias naturais. Mesmo que nos ultimos anos 0 niumero de pesquisas na area de
ciéncias (especialmente relacionadas a Astronomia) tenha aumentado
significativamente. Langhi e Nardi (2005) discutem a importancia da formacao inicial

6 Por exemplo: Programa Mais Educacédo e PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade
Certa).
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e continuada para os professores que trabalhardo com esta area do conhecimento.
Os autores apontam a deficiéncia na formagéo inicial como uma fragilidade que acaba
por comprometer a pratica docente, embora a formacéo inicial ndo seja o objeto de
estudo desta pesquisa, fica dificil nAo a mencionar em algumas situagcdes, até mesmo
pelo fato de o professor que trabalha em escola publica precisar trabalhar com essa
ciéncia sem ter a formacdo inicial necessaria.

Em 1988, o professor Daniel Fonseca Lavouras teve a iniciativa de organizar,
sem incentivo governamental, a primeira Olimpiada Brasileira de Astronomia (OBA),
gue oportuniza até hoje a participacédo dos estudantes em um evento de promoc¢éao da
ciéncia. Segundo Lavouras (1998), "a ideia de realizar uma Olimpiada de Astronomia
nasceu da conjuncdo do interesse pelo desenvolvimento da ciéncia, com a
oportunidade de trazer para o Brasil um evento cientifico educacional, consolidado
internacionalmente.” Como professor de Matematica, Lavouras (1998) percebia a
baixa autoestima dos seus estudantes, que até entdo participavam apenas da
Olimpiada Brasileira de Matematica (OBMEP).

A guestdo da baixa autoestima mencionada por Lavouras (1998) € reafirmada
no posicionamento de Bretones (2013), quando menciona que 0 ensino de ciéncias
esta em crise. Tal fato deve-se aos elevados niveis de analfabetismo cientifico e a
evasao de alunos e professores das salas de aula de ciéncias. Segundo o autor, esse
cenario deve-se ao fato do ensino nédo ocorrer de maneira desafiadora e criativa.

Os apontamentos realizados pelos autores reforcam a necessidade de envolver
0s estudantes de maneira prazerosa e motivadora na aprendizagem de
conhecimentos astrondmicos. Assim, considerando as necessidades docentes
apontadas por Langhi e Nardi (2012)as defasagens evidenciadas pelo SIMARE, bem
como a necessidade do trabalho diferenciado no tempo ampliado, o objetivo geral
desta pesquisa estd em analisar a efetividade de estratégias metodoldgicas para
a reflexdo sobre a pratica docente por meio da estruturacdo e promocao de um
curso de formacgédo continuada para professores que trabalham com a pratica
educativa de ciéncia e tecnologia com vistas a educacédo astronémica por meio
de jogos.

Para atender ao objetivo proposto, alguns objetivos especificos foram tracados:

a) revisar documentos e bibliografias sobre pratica docente no século XXI;
b) descrever o processo de elaboracdo de jogos de percurso com

tematicas relacionadas a Astronomia e aplicacdo do curso de formacéo
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continuada "Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacéo
integral”;

¢) indicar pontos norteadores para a formacéo continuada de professores
da educacéo integral no desenvolvimento de metodologias de ensino que
favorecam a pratica docente para a educagdo em Astronomia, a partir da

perspectiva dos professores participantes do curso.

Destaca-se como justificativa da presente pesquisa a necessidade de reflexao
sobre a pratica docente no tempo ampliado, a importancia da diversidade
metodoldgica, da ludicidade e da abordagem de temas relevantes para a mediacéo
do processo de ensino-aprendizagem, como a Astronomia.

Para a apresentacdo da pesquisa, estruturamos esta dissertacdo em cinco
capitulos, sendo este o primeiro, destinado a introducéo e a justificativa da importancia
da tematica pesquisada.

No segundo capitulo, intitulado "Prética docente no século XXI", apresentamos
um apanhado geral sobre a formacdo docente, os avancos e necessidades desse
profissional em relacdo a formacéo continuada. Esse capitulo teve como base os
seguintes autores: Alarcao (2011), André (2016), Britto (2009 e 2011), Bacich et al.
(2015), Coutinho (2011), Dias (2004), Imbernon (2009; 2011), Kenski (2012), Novoa
(2009), Perrenoud (2000), Pimenta (2011), Pinto (2005), Tardife Lessard (2013).

O terceiro capitulo, intitulado "Educacao Integral’, foi fundamentado nos
documentos oficiais e em autores que abordam as tematicas tratadas nesta
dissertacdo, como: Arroyo (2012), Branco (2012), Bretones (2013), Eboli (1969),
Gadotti (2009), Gatti (2010), Moll et al. (2012), Padilha (2013) e Tardiff e Lessard
(2013), apresenta as perspectivas para a educacdo integral e a importancia da
formacéo do docente relacionada a teméatica Astronomia.

O capitulo quarto, "Percurso metodolégico da pesquisa”, refere-se a pesquisa
gualitativa do tipo pesquisa-acdo, aos instrumentos de coleta de dados, a descricédo
dos dados coletados, a organizacdo do material contextualizado a partir da realidade
da capital pesquisada, a descricdo do jogo elaborado, do curso proposto e a analise
dos dados coletados. Durante a investigacao, foram utilizados como instrumentos de
coleta de dados a entrevista com as especialistas do Departamento de Ensino

Fundamental da Rede de Ensino pesquisada e questionarios (diagndstico e formativo)
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aplicados aos professores participantes do curso. Os sujeitos desta pesquisa foram
professores’ e pedagogos que trabalham em escolas com oferta de educacdo em
tempo integral. Durante o processo de analise dos dados procurou-se atender o que
Bardin (2016) menciona como analise de conteudo. Para a autora, analise de
conteudo é um conjunto de instrumentos metodologicos que se aperfeicoam
constantemente e que se aplicam a discursos diversificados na pesquisa de campo.
Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica sob o parecer n.° 2.298.528.

E, por dltimo, o quinto capitulo apresenta as Considera¢cfes Finais, no qual
retomamos o0s objetivos da pesquisa e 0 problema, procurando respondé-lo,

apresentando os resultados a partir da andlise e interpretacao dos dados coletados.

” Doravante denominados professores do Ensino Fundamental Na Educacao Integral (PEFEI).
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2 PRATICA DOCENTE NO SECULO XXI

Durante muito tempo o "ensino” esteve atrelado a vocacdo e a maternidade.
Somente no final do século XX os processos formativos tiveram avancos significativos.
Segundo Tardiff e Lessard (2013), o ensino "representava, na maioria dos paises
ocidentais, uma ocupacéo pouco valorizada e pouco remunerada, que exigia pouca
formacao, ndo havendo formacao especifica. Ha aproximadamente "meio século este
trabalho vem se tornando especializado, devido a uma evolucéo no ensino a partir da
Segunda Guerra Mundial com a evolucédo dos sistemas de ensino, 0s quais tiveram

gue adaptar-se a escola da massa. Para Tardiff e Lessard (2013, p. 8):

Essa evolucdo da sociedade, cada vez mais rapida e de aparéncia as vezes
caotica, repercute-se diretamente no ensino, transformando tanto as
condicdes de acesso a profissdo, quanto o seu exercicio, assim como os
percursos de carreira dos seus membros e sua identidade profissional.

Atualmente, essa atividade profissional requer mais que a simples transmisséo
de conteudos e o dominio dos estudantes exige do professor competéncia em varios
aspectos. Sejam de conhecimentos gerais, curriculares, conhecimento dos alunos e
de suas familias, de suas dificuldades de aprendizagem, da gestao da turma e das
novas tecnologias. O ensino se tornou especializado, de certa maneira, grande parte
dessas mudancas se deve a globalizacdo, ou mundializac&o, conceito utilizado por
Imberndn (2009). Para o autor, na "formacdo permanente do professorado sera
fundamental que o método faca parte do conteudo, ou seja, sera tdo importante o que
se pretende ensinar quanto a forma de ensinar.” (IMBERNON, 2009, p. 9).

Os estudantes necessitam de processos educativos diferentes dos utilizados
na escola tradicional, eles vivem em contato com um mundo de possibilidades muito
diferente, infelizmente, dos encontrados na escola. Um exemplo € a internet, navegam
em ambientes virtuais, acessam informacgdes reais a respeito de diferentes assuntos
e partes do mundo. Nesse cenario, a pratica pedagdgica deve estar direcionada ao
atendimento desse publico.

Os processos de formacao continuada atribuem ao professor significado a

todas as suas experiéncias:

A especificidade dos contextos em que se educa adquire cada vez mais importancia:
a capacidade de se adequar a eles metodologicamente, a visdo de um ensino nao
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tdo técnico, como transmissao de um conhecimento acabado e formal, e sim como
um conhecimento em construgdo e nao imutavel, que analisa a educagdo como um
compromisso politico prenhe de valores éticos e morais (e, portanto, com a
dificuldade de desenvolver uma formacdo a partir de um processo clinico) e o
desenvolvimento da pessoa e a colaboracdo entre os iguais como um fator
importante no conhecimento profissional; tudo isso nos leva a valorizar a grande
importancia que tém para a docéncia a aprendizagem da relagéo, a convivéncia, a
cultura do contexto e o desenvolvimento da capacidade de interacdo de cada
pessoa com o resto do grupo, com o0s seus iguais e com a comunidade que envolve
a educacéo. (IMBERNON, 2011, p. 14)

Nesse sentido, para ser professor hoje ndo se permite apenas o ensino de
contetdo, faz-se necessario que este se utilize de diferentes mecanismos para
motivar e engajar 0os seus estudantes no processo educativo e de inclusdo social. O
autor menciona ainda que o professor que pretende desenvolver em seus estudantes
e na comunidade na qual esta inserido uma capacidade reflexiva, precisa, em sua

formacao, assumir

[...] um papel que transcende o ensino que pretende uma mera atualizacédo
cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar espacos
de participacéo, reflexao e formacédo para que as pessoas aprendam e se adaptem
para poder conviver com a mudanca e a incerteza. Enfatiza-se mais a aprendizagem
das pessoas e as maneiras de torna-la possivel que o ensino e o fato de alguém
(supondo-se a ignorancia do outro) esclarecer e servir de formador ou formadora.
(IMBERNON, 2011, p. 15)

A aquisicao de conhecimentos pode ocorrer da forma mais interativa possivel,
refletindo sobre situacdes reais, relacionadas a sua pratica profissional, quanto mais
adaptavel, mais sera colocada em pratica e tornar-se-a4 um habito. Os processos de
inovacgao estao relacionados a desacomodacao do professor, quando ativo, envolvido
com o coletivo e posicionando-se criticamente no processo de inovagcdo e mudanca,
0 ambiente educativo se transforma e ocorre a verdadeira profissionalizacéo docente.

A especificidade da profissdo docente esta no conhecimento pedagdgico, o
gual se constroi e se reconstroi durante sua trajetoria profissional, considerando teoria
e prética. Imbernén (2011) atribui ao conhecimento pedagoégico dois conceitos: o
conhecimento comum e o conhecimento especializado. O conhecimento comum
deriva das estruturas sociais, das rela¢cdes, integra o patriménio social de uma
determinada sociedade e se transfere para as concepcdes dos professores. Ja o
conhecimento especializado acrescido a acao, € um conhecimento pratico, e é o que
diferencia e estabelece a profissdo que requer um processo de profissionalizacéo.

Assim, o conhecimento profissional especializado s6 sera alcancado a partir da



25

reflexdo sobre a prética. O autor salienta que os processos de formacao continuada
garantem ao professor seu desenvolvimento e profissionalizagdo. Durante sua pratica
docente vai atribuindo significado a todas as suas experiéncias.

A formacéo docente precisa estar relacionada a proposta curricular da escola,
atrelada ao planejamento de programas, a pratica docente e a melhoria do ambiente
escolar como um todo. Para alcancar os resultados almejados torna-se necessario
gue o professor estabeleca vinculos com os colegas de trabalho e com a comunidade
para que juntos criem estratégias que solucionem o0s problemas detectados
promovendo reflexdes, mudancas e autonomia compartilhada.

Os aspectos mencionados anteriormente, também presentes na fala de
Imbernén (2011), compdem as reflexdes de André (2016), quando coloca em
discussédo a necessidade da formacéo do professor pesquisador®. Segundo a autora,
para se ter um bom entendimento sobre a formacéo do professor pesquisador, faz-se
necesséria a reflexdo sobre a pratica, o trabalho colaborativo e o desenvolvimento
profissional.

Para tanto, utiliza como exemplo Schon (2000), quando o referido autor publica
seu livro sobre o pratico reflexivo. No Brasil, essa publicacéo foi aceita e amplamente
discutida no que se referia a implantagdo em cursos e programas de formacédo
docente. Porém, faz-se necessario levar em consideragéo o contetdo dessa reflexao.
Pimenta (2011 apud ANDRE, 2016):

[...] aponta os aspectos valorizados na proposta de Schén (2000): a
experiéncia, a reflexdo na experiéncia e 0s conhecimentos tacitos.
Lembrando-nos de Dewey, Schén prop6e uma nova epistemologia da prética
para pensar a formagédo, ou seja, uma "valorizacdo da prética profissional
como momento de construcdo do conhecimento através da reflex@o, andlise
e problematizacdo desta.

8 Para esclarecer ainda mais essa proposta de formacdo do professor pesquisador é pertinente
esclarecer a diferenca entre pesquisar e ensinar. Bernard Charlot (2002, p. 90) mostra que ha
diferencas estruturais entre a pesquisa e a sala de aula. Por um lado, diz ele, a pesquisa se ocupa
apenas de alguns aspectos do ensino e 0 ensino é um ato global, contextualizado. Por outro lado, a
pesquisa é analitica, permite que o pesquisador se afaste, se recolha para pensar, ao passo que o
ensino tem metas, envolve valores, possui uma dimensao axiolégica e uma dimensao politica. Além
disso, o0 ensino exige tomada de decisédo, requer enfrentamento imediato dos problemas, e, apds agir
na urgéncia, o professor tem que assumir as consequéncias das suas acdes. Ndo se pode dizer, por
exemplo, quando duas criancas estdo se atracando na sala de aula: "Da licen¢a que vou la estudar
para ver como se resolve esse caso". Na pesquisa pode-se buscar um autor que ajude, que possa
esclarecer o que fazer, que traga algumas alternativas. Na sala de aula, as situacées pedem uma
acao direta, os problemas devem ser resolvidos na incerteza e na urgéncia. Realmente ensinar é algo
muito complexo e talvez mais dificil do que pesquisar. (ANDRE, 2016, p. 21).
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Nesse sentido, a reflexdo torna-se importante, pois favorece ao docente a
oportunidade de analisar suas acdes e propositos da sua préatica que influenciam
diretamente na aprendizagem dos estudantes. Essa analise contribui para que a acéo
docente seja efetiva, que consiga fazer com que nossos estudantes realmente se
apropriem dos conhecimentos de forma critica e criativa.

Essa transformacdo na préatica docente precisa ser entendida como uma
necessidade coletiva, ndo basta a mudanca na pratica de um professor. A reflexao
deve permear todo o ambiente escolar, como propdem Alarcéo (2011) e André (2016).
O trabalho individual realizado pelo professor perde o sentido, pois as agdes ganham
forca quando sé&o realizadas coletivamente.

Importante destacar que a referéncia ao professor pesquisador mencionado
anteriormente, diz respeito a pratica docente, até mesmo pelo fato da pesquisa
realizada em sala de aula ser muito diferente da pesquisa académica. Porém, a
formacdo do professor pesquisador € um processo que envolve 0 sujeito em seu
processo de aprendizagem, reflexdo critica sobre sua acdo em um ambiente de
trabalho que compartilhe saberes.

Tardiff (2014) discorre sobre a importancia dos saberes para a pratica docente.
Segundo o autor, durante o ato educativo ndo se reduz apenas a transmissao de
conhecimentos, a pratica docente deve estar sustentada em saberes provenientes de
um conjunto de fatores, como: formacao profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais. “Pode- se chamar de saberes profissionais o conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores (escolas normais
ou faculdades de ciéncias da educagao.” (TARDIF, 2014, p. 36).

Os saberes disciplinares dizem respeito aos conhecimentos adquiridos nas
universidades, por exemplo, Matematica, Historia, Literatura e as Ciéncias, etc.
Segundo Tardif (2014), "ao longo das suas carreiras os professores devem também
apropriar-se de saberes que podemos chamar de curriculares”. Esses saberes dizem
respeito aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a escola
apresenta o seu curriculo, o qual é efetivado pelo professor no exercicio de sua pratica
profissional, eles sdo adquiridos pela experiéncia individual e coletiva e expressam a

cultura escolar.
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2.1 AS TECNOLOGIAS COMO BASE DE APOIO PARA A PRATICA DOCENTE

As tecnologias presentes em nossas vidas sdo mais antigas do que
imaginamos, segundo Kenski (2012), o que ganhou destaque em todo esse processo
foi a engenhosidade humana. O homem, com o uso do raciocinio, tem conquistado
muitas inovacoes.

O dominio do conhecimento e de certas tecnologias, ou seja, de informacoes,
garante ao homem a distingdo dos animais e a supremacia entre seus pares.
Pequenos pedacos de paus serviam como arma para defender-se de animais ou dos
oponentes. A utilizacdo dos animais para combates, a evolucdo das pequenas
jangadas e canoas para as caravelas e posteriormente navios. Esses avangos
comprovam que os homens buscavam e buscam até hoje por novos conhecimentos
e tecnologias. A linguagem € outro tipo de tecnologia que ndo se apresenta por meio
de méaquinas e equipamentos. Para Kenski (2012), a linguagem é uma construcao
criada pela inteligéncia humana, como forma de comunicacéo entre as pessoas.

Vivemos, hoje, em uma sociedade na qual a oferta tecnoldgica representa
conforto para se viver melhor, na qual pequenas acdes do dia a dia sdo automaticas,
sem reflexdo sobre os avangos tecnoldgicos vividos desde os primérdios dos tempos.
Tomar banho, cozinhar e os demais afazeres domeésticos nem sempre foram simples.
O processo de purificacdo da agua e a canalizacdo até as residéncias, a luz elétrica!
Quantos estudos antecederam as grandes descobertas da ciéncia que facilitam e
salvam vidas na sociedade moderna.

O homem sempre buscou pela sobrevivéncia, usando a técnica como uma
extensdo do proéprio corpo. Com o passar do tempo a juncéo entre técnica e ciéncia
originou a tecnologia. As tecnologias surgem com teorias, métodos e processos

cientificos para solucionar problemas técnicos, como menciona Pinto (2005, p. 219):

[...] a "tecnologia” tem de ser a teoria, a ciéncia, 0 estudo, a discussao da
técnica, abrangidas nesta Ultima no¢éo as artes, as habilidades do fazer, as
profissées e, generalizadamente, os modos de produzir alguma coisa. Este é
necessariamente o sentido primordial, cuja interpretacdo nos abrird a
compreensdo dos demais. A "tecnologia" aparece aqui com o valor
fundamental e exato de "logos da técnica."
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Interessante destacar alguns aspectos que marcaram o desenvolvimento da
sociedade e os avancos tecnoldgicos que favoreceram tal evolugdo. De acordo com
Dias (2004), o ano 4000 a.C. foi marcado pela proliferacdo de ferramentas de caca,
instrumentos que favoreciam o preparo dos alimentos, até entdo o intuito era a
sobrevivéncia da espécie.

Desde entéo, a busca pelo crescimento econémico, social e a busca de novas
tecnologias permeiam os interesses da sociedade. Para Kenski (2012, p. 17), "a
educacdo também é um mecanismo poderoso de articulacdo das relacbes entre
poder, conhecimento e tecnologias.” Segundo a autora, 0 meio no qual a crianga vive
e adquire conhecimentos define sua identidade social. Tudo acaba sendo
determinante, como se alimenta, se veste e se comporta dentro e fora de ambiente
familiar e, na escola, as rela¢cdes acabam seguindo a mesma linha, existem "relacoes
de poder em relagcdo aos conhecimentos e ao uso das tecnologias que faréo a
mediacao entre professores, alunos e os conteudos a serem aprendidos.” A autora

também coloca que a escola representa o espaco de formacao escolar, e

[...] as pessoas procuram na educacdo escolar a garantia de formacdo que
Ihes permite o dominio de conhecimentos e melhor qualidade de vida. Essa
educacéo escolar, no entanto, aliada ao poder governamental, detém para si
o poder de definir e organizar os conteldos que considera socialmente
validos para que as pessoas possam exercer determinadas profissdes ou
alcancar maior aprofundamento em determinada area do saber. Assim, a
definicdo dos curriculos dos cursos em todos os niveis e modalidades de
ensino € uma forma de poder em relacdo a informacgéo e aos conhecimentos
validos para que uma pessoa possa exercer funcédo ativa na sociedade. Por
sua vez, na agdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz dos
suportes tecnoldgicos que se encontram a sua disposicdo, sdo novamente
definidas as relagBes entre o conhecimento a ser ensinado, o poder do
professor e a forma de exploragdo das tecnologias disponiveis para garantir
melhor aprendizagem pelos alunos. (KENSKI, 2012, p. 19)

Sobre 0 uso dos recursos tecnolégicos para a aprendizagem dos estudantes,
Coutinho® (2011) e Britto (2011) pontuam a importancia em considerar as
especificidades do ensino e da prépria tecnologia, caso contrario nenhum deles
atingira o seu objetivo, principalmente se ndo levarmos em consideracao a quantidade

de informacdes que nossos estudantes tém acesso nos ambientes virtuais.

9 TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) é um referencial teérico muito recente,
pouco divulgado em nosso pais e que, na nossa perspectiva, vem revolucionar a compreensao que
hoje temos da forma como se processa o desenvolvimento profissional de um professor competente
em TIC na sua area curricular.
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Em relagdo a tecnologia educacional abordada por autores como Brito e
Purificacdo (2011), Leite (2012) e Kenski (2012), convém primeiramente dizer que as
novas tecnologias ndo sado uma férmula magica que resolverdo os problemas de
aprendizagem dos estudantes. Brito (2009) utiliza o termo velhas e novas tecnologias,
segundo a autora, as velhas tecnologias dizem respeito aos equipamentos eletronicos
utilizados pelo professor em sala de aula, como: televisao, retroprojetor, DVD etc. As
novas tecnologias compreendem a internet, os ambientes de rede conhecidos como
tecnologia da informacao e comunicacéao (TIC).

Para Lévy (2000 apud BRITO; PURIFICACAO, 2011) "as tecnologias s&o
produto de uma sociedade e de uma cultura que convivem no ciberespaco, lugar de
comunicacéo, de sociabilidade, onde se cria uma nova modalidade de contato social
gue extrapola os limites naturais de espaco e tempo.". Para Lemos (2002 apud BRITO;
PURIFICACAO, 2011) a cibercultura tem como caracteristica o compartilhamento de
arquivos, musicas, fotos, filmes etc., e trata especificamente de processos coletivos.
A sociedade do conhecimento avanca muito rapido em busca de novas informacdes,
para Barreto (2004 apud BRITO; PURIFICACAO, 2011) as novas tecnologias fazem
parte de um novo discurso pedagdgico. Avangos que necessitam de aprimoramento
por parte do professor. Perrenoud (2000) coloca em discussdo as competéncias
necesséarias ao professor em sua pratica pedagdgica, uma delas é a competéncia
tecnoldgica. Hoje, saber utilizar o computador para preparar aulas ou na pratica em
sala de aula ndo garante que esse recurso esteja sendo utilizado com qualidade
pedagodgica, o diferencial precisa estar no encaminhamento metodologico do
professor, seja na utilizacgdo de computadores ou de qualquer outro recurso
tecnoldgico ou ndo. Sobre essa tematica, Brito e Purificacdo (2011) colocam que “o
profissional competente deve nao apenas saber manipular as ferramentas
tecnoldgicas, mas incluir sempre suas reflexdes e acbes didaticas a consciéncia de
seu papel em uma sociedade tecnolégica”.

Para as autoras, parte dessa necessidade a defesa sobre a importancia da
formacdo inicial e continuada do professor atrelada ao uso dos recursos tecnoldgicos,
para que estes possam apoid-lo em sua pratica pedagogica. Justamente por
considerar que estamos vivendo na era digital, torna-se extremamente importante a
clareza desse novo enfoque, nossos estudantes constituem a geracdo NET (geracéao
Y, individuos que nasceram depois de janeiro de 1980) e a geracdo Next (as pessoas

nascidas apos janeiro de 1998). Ambas as geracdes aprendem de forma diferente da
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tradicional, em que o professor é o detentor do saber a ser transmitido aos estudantes.
Para esses estudantes a pedagogia baseada em dados da psicologia classica da
aprendizagem esta definitivamente ultrapassada.

O acesso aos ambientes virtuais proporciona aos seres humanos diferentes
experiéncias e aprendizagens. Tantos estimulos e fontes de informacdes de diferentes
cantos do mundo estao ao alcance dos olhos e das mé&os de adultos e criangas, sendo
guase que impossivel pensar a vida sem diferentes sistemas.

Importante salientar que no ambiente escolar a maioria das tecnologias
auxiliam no processo educativo. Elas estéo presentes desde o planejamento das aulas
até os registros administrativos. A presenca das tecnologias pode induzir mudancas
no modo de organizar o ensino, mas nao dispensa o apoio docente e articulado entre
as diferentes areas do conhecimento que contribuem significativamente para a
aprendizagem.

Para que as tecnologias, realmente, possam modificar o processo educativo,
faz-se necessario que sejam respeitadas as especificidades do ensino e da prépria
tecnologia. Nao basta usar a televisdo ou o computador, € importante utilizar de forma
pedagdgica, ou seja, torna-se necessario a adequacao da tecnologia ao contetdo que
vai ser ensinado e aos propositos de ensino.

Névoa (2009), no livro Imagens do futuro presente, coloca que a tecnologia vem
revolucionando o dia a dia das escolas e da sociedade como um todo. Dessa forma,

os professores ficam no centro da nova pedagogia, pois,

[...] reaparecem neste inicio do século XXI como elementos insubstituiveis
ndo s6 na promocao das aprendizagens, mas também na construcdo de
processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade, e no
desenvolvimento de métodos apropriados de utilizacdo das novas
tecnologias. (NOVOA, 2009, p. 13)

Entretanto, o autor destaca que frequentemente os discursos escondem uma
enorme pobreza em relacdo as praticas. Mesmo o discurso sendo coerente e
consensual, raramente tem-se conseguido fazer aquilo que dizemos ser necessario.
Para que esse cenario se modifique, o mesmo autor salienta a necessidade de
investimento na construcao de politicas que empoderem os professores, valorizando
seus saberes e suas areas de atuacéo.

Nesse sentido, torna-se necesséria a efetivacdo de algumas agbes, como a

formacgao continuada passar a ser vista como um processo articulado entre os pares,
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envolvendo estudo aprofundado de cada situacdo; analise das praticas pedagodgicas;
busca por responder as necessidades dos estudantes e, sob tudo, vontade de
mudanca, mudanca pautada na reflexdo dos professores sobre a prépria pratica.
Convém destacar a importancia da reflexdo sobre a pratica considerando a validade
dos processos coletivos, por exemplo, as comunidades de pratica,
[...] espacos construidos por grupos de educadores comprometidos com a
pesquisa e a inovacdo, no qual se discutem ideias sobre ensino e

aprendizagem e se elaboram perspectivas comuns sobre os desafios da
formacao pessoal, profissional e civica dos alunos. (NOVOA, 2009, p. 21)

Quando mencionamos o0 termo inovacdo, tomamos como base o
posicionamento de Veiga (2012). Segundo a autora, a docéncia esta ligada a inovacao

guando:

e rompe com a forma conservadora de ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar;

e reconfigura saberes, procurando superar as dicotomias,
entre conhecimento cientifico e senso comum, ciéncia e
cultura, educacao e trabalho, teoria e pratica etc.;

e explora novas alternativas tedrico-metodologicas em busca
de outras possibilidades de escolha;

e procura a renovacdo da sensibilidade ao alicercar-se na
dimensd&o estética, no novo, no criativo, na inventividade;

e ganha significado ao ser exercida com ética.

No contexto apresentado por Veiga (2012), inovar € algo mais que o uso das
novas tecnologias, é realizar acdes diferenciadas que promovam aprendizagens tendo
0 estudante como protagonista de suas aprendizagens.

Os estudos de Corréa (2015) revelam que as TICs fazem parte do dia a dia nas
escolas de Ensino Fundamental, nesse contexto as aulas expositivas nao atendem as

necessidades de aprendizado dos estudantes. Segundo o autor,

Esta perspectiva implica na reflexdo de que podem estar contados os dias
em que os professores entrardo em sala de aula e que suas principais fontes
de transmissao serdo suas palavras e o quadro negro, diante de uma turma
concentrada e em siléncio. (CORREA, 2015, p. 17)

Para atender esses estudantes que possuem diferentes habilidades e realizam
diferentes atividades, praticamente a0 mesmo tempo, o autor sinaliza a importancia

dos professores serem proativos, inovadores e empreendedores.
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O ensino hibrido ou tecnologias hibridas integra as atividades da sala de aula
com as digitais. "Implica misturar e integrar areas, profissionais e alunos diferentes,
em espacos e tempos distintos.” (BACICH et al., 2015, p. 28). Segundo esses autores,
as instituicdes educacionais que buscam mudancas costumam seguir dois caminhos.
O primeiro seria com alteragdes progressivas, no qual se mantém a estrutura curricular
(disciplinas) garantindo um maior envolvimento do aluno em propostas
interdisciplinares, e o outro com mudancas profundas, inovadoras, o curriculo é
redesenhado sem as disciplinas, com a integracao de tempos, espacos e tecnologias
digitais. As metodologias envolvem desafios, problemas e jogos que desenvolvem as
aprendizagens dos estudantes respeitando o tempo de cada um, favorecendo a troca
de conhecimento e as relacfes entre estudantes e professores.

Valente (2014) indica quatro modelos que caracterizam o ensino hibrido. O
primeiro € o Flex, nesse modelo "a ancora do processo de ensino e de aprendizagem
€ 0 conteudo e as instru¢des que o aluno trabalha via plataforma on-line. A parte
flexivel diz respeito ao apoio que o estudante recebe de um professor que o auxilia
conforme sua necessidade. No Blended "Misturado”, o estudante pode realizar uma
ou mais disciplinas on-line como complemento as disciplinas presenciais. Isso ocorre
guando o estudante néo tem interesse por nenhuma das disciplinas ofertadas no
modelo presencial.

Na opcéo Virtual Enriquecido séo valorizadas as disciplinas que o estudante
realiza on-line, sendo a menor carga horéria destinada as atividades préaticas em
laboratorio ou presencial. A Gltima possibilidade mencionada por Valente (2014) diz
respeito ao Rodizio do estudante em diferentes Estacfes de Aprendizagem, sendo
uma delas on-line, seja para um trabalho em grupo ou para esclarecimentos de
duvidas com o professor.

A metodologia da gamificacédo "tem como base a acdo de pensar como em um
jogo, utilizando as sistematicas e mecanicas do ato de jogar em um contexto fora do
jogo." (FADEL et al.,, 2014, p. 15). Para tanto, faz-se necessario que sejam
oportunizadas experiéncias diferenciadas aos participantes, seja por meio de
narrativas ou de jogar propriamente o jogo.

Segundo Collantes (2013 apud FADEL, 2014, p. 21):

Ao acompanhar uma histéria o individuo experiencia uma narrativa em que
este ndo estd incluido como ator. Ou seja, o individuo participa "ao vivo" da
historia de outro agente, mas sem a possibilidade de inferéncia do curso da



33

mesma. Ja no caso do jogo, o individuo "vive" uma histéria. Ou seja, o
desenvolvimento da narrativa depende da agéo ativa deste sujeito para sua
resolucdo. Ao jogar o individuo experimenta diretamente a imerséo ao agir
como protagonista.

A intencdo do uso dessa metodologia estd no envolvimento e motivacdo dos
estudantes para a realizagao das atividades. Para tanto, deve ser realizada sem que
haja uma obrigacdo, mas que os envolvidos sintam-se motivados a participar
respeitando as regras estabelecidas e vencendo os desafios propostos.

Convém destacar que as metodologias apresentadas anteriormente precisam
acompanhar os objetivos pretendidos pelo professor. Para que os estudantes sejam
proativos, € preciso propor a eles atividades complexas, com aprofundamento, nas

guais tomem decisdes e avaliem os resultados.

2.20J0GO

Para definirmos, nesta pesquisa, o significado do jogo, apropriamo-nos do
conceito utilizado por Bretones (2013). Segundo o autor, o jogo (ludicidade) pode ser
utilizado como uma forma atraente de incentivar a aprendizagem dos estudantes e,
no contexto desta pesquisa, pode ser utilizado como uma ferramenta para a
aprendizagem do professor que ira promover o saber astronémico.

Nesta pesquisa, defendemos o trabalho a partir de jogos de tabuleiros, pois
"podem ser jogados a qualquer hora em qualquer lugar e podem acomodar varias
pessoas ao mesmo tempo enquanto um jogo sem tabuleiro pode depender de
condi¢des que muitas vezes ndo podemos controlar (tempo e lugar)." (BRETONES,
2013, p. 26).

Convém destacar que a utilizacdo dos jogos digitais ndo deve ser descartada,
inclusive pelo fato de os estudantes fazerem parte de uma geragao "conectada”,
porém, eles podem viver outras experiéncias que 0s jogos digitais hdo proporcionam
como a interacgao fisica mencionada anteriormente por Bretones (2013).

O interesse por jogos independe da faixa etaria, e pode potencializar a
aprendizagem de conceitos. Moran (2012) apresenta 0 jogo como "uma atividade
definida por um conjunto de regras [...]" que nos auxiliam a conviver com as demais

regras que constituem as relacées.
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Percebemos que 0s jogos séo pouco utilizados no Ensino Fundamental, essa
pratica ocorre com maior frequéncia na Educacéo Infantil. Esse contexto denota que
o Ensino Fundamental € mais sério que a Educacéao Infantil, o que néo é verdade, pois
ambas as modalidades de ensino possuem a sua importancia na aprendizagem dos
estudantes.

Segundo Gomes (2003 apud MORAN, 2012, p. 112):

Ao se tornarem bons jogadores, isto €, ao aprenderem a tirar o melhor
proveito possivel das regras, é possivel que desenvolvam competéncias e
habilidades tais como a disciplina, a concentracdo, a perseveranca, a
flexibilidade, a organizacdo. Nos jogos em grupos, 0S sujeitos poderao
desenvolver a coordenacgéo de pontos de vista, a cooperacdo, a observacao,
a participacao. Pela avaliagdo e reavaliagdo continua — avaliagédo formativa —
o aluno podera generalizar suas conquistas com 0s jogos para o ambito
familiar, social e escolar. Saber elaborar explica¢gfes e justificativas, levantar
hipéteses e descobrir provas, experimentar a necessidade légica de
reconhecer evidéncias, contradicbes e implicacBes, ou seja, aprender a
proceder de forma logica e coerente, sera um dos resultados possiveis desse
tipo de trabalho.

Nesse sentido, o trabalho com o jogo pode favorecer a aprendizagem e
desenvolver habilidades para a formacéo integral do estudante.
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3 EDUCACAOINTEGRAL

Uma escola pautada no principio da educagdo integral busca o
desenvolvimento de todos os estudantes, oportunizando diferentes vivéncias que
ampliem seus conhecimentos a partir de um curriculo integrado, no qual ndo existam
distincbes entre aulas do tempo parcial e as atividades desenvolvidas no tempo
ampliado!®, ou seja, turno e contraturno. Uma escola integral parte do trabalho
coletivo, no qual todos da comunidade escolar participem ativamente da indicacéo das
necessidades educativas diante do contexto em que vivem.

Nesse sentido, quanto mais diversificadas e qualificadas forem as interacdes
nas quais os estudantes participem, mais ricas serao suas experiéncias sociais e
culturais que configuram a educacédo integral em diferentes tempos e espacos de
aprendizagem. O fator tempo € determinante para a concretizacdo de uma educacéo
integral de qualidade, com oferta de programas diferenciados dos ja existentes.
(BRANCO, 2012).

Os desafios para a educacédo integral presentes neste século XXI, estdo na
garantia da ampliacdo da jornada escolar com qualidade pedagdégica (MOLL et al.,
2012), considerando as questdes da formacao inicial e continuada de professores de
maneira que a pratica pedagodgica atenda as necessidades educativas dos
estudantes, cada vez mais envolvidos com as novas tecnologias e na efetivacéo de
um curriculo integrado, que nao haja distincéo entre turno e contraturno.

Em relacdo a ampliacédo da jornada escolar, Coelho (2012 apud FARION, 2016)
afirma que a temética ndo é uma novidade, e, que apesar de pouco discutida no meio
académico nas ultimas décadas, ganha for¢a no inicio do século XXI, como estratégia
de melhoria da qualidade do ensino no Brasil. A autora, em obra de 2013, destaca que
ampliar o tempo de permanéncia na escola nao significa fazer educacdo em tempo
integral, isso se da apenas quando se qualifica 0 que acontece nesse tempo a mais,
na perspectiva da formac¢ao humana completa.

10 Entende-se por tempo ampliado a ampliacdo da jornada escolar conforme preconiza a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e o Plano Nacional de Educacdo, que recomendam uma
jornada diéria de sete horas para se obter tempo satisfatério no desenvolvimento de aprendizagens
que configuram uma formacéo integral.
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Entre os séculos XVIll e XIX a organizacao da escola esteve acompanhada por
uma concepcdo de ensino direcionada ao transmitir, ensinando o que se sabe ao
outro. Ouvir, memorizar e repetir era um principio que ainda se vé atualmente. Ainda
no século XIX, as ideias progressistas de Dewey ganham destaque e a criacdo da
Escola Experimental causa certo desconforto aos conservadores da época. Dewey é
referéncia em debates por defender um ensino que articula teoria e pratica, no qual,
por meio de experiéncias reais, 0s conhecimentos podem ser construidos, pois
segundo ele "o pensamento constitui, para todos, instrumento destinado a resolver 0os
problemas da experiéncia e o conhecimento € a acumulagéo de sabedoria que gera a
resolucao desses problemas.”" (WESTBROOK, 2010 apud BRANCO, 2009).

No cenario brasileiro, 0 movimento da escola nova ganhou destague com o
educador Anisio Teixeira, que defendia a ideia de um ensino publico gratuito, no qual
os interesses do aluno fossem priorizados. Desfrutando de um curriculo escolar que
envolvesse artes, esportes, cultura e a preparacdo para o trabalho a partir da
ampliacdo do tempo escolar para que pudesse desfrutar dessas experiéncias. Como
bem coloca Branco (2012), “falar de Educacédo Integral no Brasil nos obriga a
acompanhar um pouco a historia das realiza¢des desse educador”.

Em 1924, Anisio Teixeira assume o cargo de inspetor geral do ensino, em
Salvador, na Bahia. Nessa época existiam poucas escolas e as existentes estavam
em ruinas. O governo ndo oferecia o mobiliario necessario ao funcionamento delas,
os professores ndo possuiam condicdes de custear tal despesa, ficando sob a
responsabilidade dos alunos o improviso nos mobiliarios durante o periodo que
passavam na escola, muitos utilizavam caixotes. Naquela época ndo existia uma
fiscalizagdo no ensino, tdo pouco os professores recebiam formacéo adequada para
exercer a profisséao.

O ensino estava direcionado a alfabetizacéo, era expressivo o incentivo para o
ensino privado. Um dos maiores desafios de Anisio Teixeira nessa época era romper
com a valorizacdo pelo ensino privado defendido pelos politicos que acabava por
deixar de lado o ensino publico primario. Tornava-se notério que a intencdo do
governo era deixar para segundo plano a educacdo da massa, pois no Parana o
processo de industrializacdo caminhava lentamente, diferentemente de S&o Paulo.

Anisio Teixeira € um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova (2006), pensando na implementacdo de um sistema publico e

democratico de ensino para o pais, propunha uma educacdo em que a escola
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oferecesse a todos os estudantes uma formac¢éo completa para o desenvolvimento de
diferentes habilidades. Moll (2009 apud MOLL et al., 2012) traz para reflexdo a
multiplicidade de func¢des atribuidas a escola, ora educadora, ora protetora, requer
uma discussao mais aprofundada sobre o seu real papel e do papel dos envolvidos
nesse processo de ressignificacdo da escola. A autora enfatiza os desafios
enfrentados pela escola, pensar em Educacgéo Integral em Tempo Integral requer
outro olhar para a organizacao do tempo e espaco escolar, caso contrario o trabalho
pedagogico ndo se concretiza.

Nessa época, Anisio viajou aos Estados Unidos e conheceu um sistema de
ensino diferente, envolvido com as ideias de John Dewey, criou uma politica
educacional no pais. A teoria de Dewey evidencia uma crianga que ao ingressar na
escola se comunica, constroi, indaga e expressa-se, carregando consigo as bagagens
e experiéncias préaticas. Para ele, o contato entre teoria e pratica era de extrema
relevancia, pois a atividade do aluno era elemento central para a aprendizagem.
Nesse momento Anisio percebeu que a pedagogia Deweyana tinha bases em uma
filosofia que assumia papel ativo na vida social e politica e buscava assumir a
responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento da democracia e para a
formacao de cidadéaos criticos dispostos as mudancas.

Para o educador Anisio Teixeira'’ uma das responsabilidades da escola era
educar e ndo somente instruir, ensinando a viver com inteligéncia e mais tolerancia.
Em 1950, Anisio pode colocar em prética as concepc¢des tedricas defendidas pela
Escola Nova, inaugurou em Salvador o Centro Educacional Carneiro Ribeiro!?
(CECR), em 1964 a obra foi dada como terminada, e era uma escola de educagao

integral modelo no pais e internacionalmente, ofertando um curriculo que:

[...] desse as criancas um programa completo de leitura, aritmética e escrita,
ciéncias fisicas, e mais artes industriais, desenho, musica, dan¢a e educacao
fisica, salde e alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la no grau de
desnutricdo e abandono em que vive. (TEIXEIRA, 1959, p. 78-84 apud
BRANCO, 2009)

11 O educador Anisio Teixeira ocupou por diversas vezes o cargo de Secretario da Instru¢do no Estado
da Bahia e foi o responséavel pela criagdo do Instituto Nacional de Pesquisa e Estudos Educacionais
(INEP).

12 Conforme citado por Eboli (1969), "o Centro que funcionaria em tempo integral e como centro de
demonstracdo para a instalagdo de outros semelhantes, no futuro, por toda cidade de Salvador.
Programou-se para a capital 9 centros, que ndo chegaram a ser construidos". Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001840.pdf>. Acesso em: 8 jun. 2017.



38

A estrutura do CECR era composta por quatro Escolas-Classe e uma Escola-
Parque. Segundo Eboli (1969), alguns dos objetivos do CECR eram integrar os
estudantes na comunidade escolar, tornando-os conscientes de seus direitos e
deveres, tornando-se autbnomos, com iniciativa e responsabilidade, sendo capazes
de contribuir para o progresso econdmico e social. Eram notérios os problemas
educacionais gerados pela falta de uma cultura educacional que atendesse aos
interesses de toda sociedade, e estivesse pautada nos objetivos e fins da educacéo,
a fim de possibilitar a acdo da escola sobre o individuo no intuito de que este
transformasse a realidade em que vive.

A partir da articulacdo da escola com o meio social, a educacdo nova, que
rompia com o modelo tradicional de ensino, pretendia atender aos interesses do
individuo independente do grau a que se propunha (Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental ou Ensino Superior), buscando uma formacdo integral que
desenvolvesse diferentes potencialidades.

Em 1960, surge no estado de Pernambuco o movimento denominado
"Movimento de Cultura Popular'3, para Westbrook (2010 apud BRANCO, 2009), esse
movimento teve o objetivo de realizar uma ag¢édo comunitéria de educacéo popular, a
gual despertou a consciéncia social e politica nos trabalhadores. Nesse movimento,
Paulo Freire realiza suas primeiras experiéncias na educacao de adultos e, enquanto
Secretario da Educacdo no estado de Sao Paulo, lutava para que os educandos
tivessem acesso a um ensino que priorizasse a relacdo educador-educando, que
respeitasse o saber popular e uma educacao critica, garantida em pelo menos 4 horas
diarias, ao contrario do que ocorria, pois eram trés turnos de trés horas cada um.

Entre os anos 1980 e 1990, outros educadores defenderam a ideia da escola
publica em tempo integral para as popula¢des excluidas, dentre eles Darcy Ribeiro,
gue seguia as ideias de Anisio Teixeira e realizou, na cidade do Rio de Janeiro, a
experiéncia dos Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPS).

Importante destacar o valor atribuido por Darcy Ribeiro ao tempo ampliado de
permanéncia do estudante na escola. Segundo Mauricio (2006 apud SCHELLIN,
2015), os CIEPs foram construidos e implantados no estado do Rio de Janeiro durante

13 Esse movimento tinha como premissa a educacéo de adultos idealizada por Paulo Freire.
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os dois governos de Leonel Brizola (de 1983 a 1986 e de 1991 a 1994). Deveriam
atender 600 criangas em turno Unico e 400 jovens a noite, sendo localizados em
regides com maioria da populacéo carente.

A arquitetura foi projetada por Oscar Niemeyer e 0 custo com a construcao foi
30% menor do que o habitual, e por utilizarem concreto pré-moldado as instalacdes
ficavam prontas em um periodo de seis meses, por esse motivo € que Brizola realizou
a maior obra educativa. Esse projeto teve como base estudos de Darcy Ribeiro, os
guais apontaram que a sociedade brasileira enfrentava dificuldades em educar e
alimentar a populagdo. Nesse sentido, era necessaria uma escola em horario integral,
evitando que as criangas carentes ficassem desassistidas enquanto seus pais
trabalhavam.

Segundo Schellin (2015), surgiram outras iniciativas em favor da escola integral
em diferentes estados brasileiros e tendo como inspiracao a experiéncia dos CIEPs,
Curitiba elaborou seu projeto para as Escolas de Tempo Integral (ETIs) e Centros de
Educacao Integral (CEISs).

Para Gadotti (2009), toda educacdo acontece em tempo integral, e nos
educamos o tempo todo, seja na escola, na comunidade, na familia. Garantido o
direito de acesso a escola, o autor discorre sobre a necessidade desse direito ndo se
reduzir apenas ao "direito de estar matriculado na escola. E direito de aprender na
escola." Direito reforcado no texto das Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional,
Lei n.° 9.394/1996 em seu artigo 34, indica:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
o0 periodo de permanéncia na escola. [...]

2.° O ensino fundamental ser4 ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino. (BRASIL, 1996)

No artigo 34, evidencia-se a necessidade da ampliacdo do tempo de
permanéncia do estudante na escola, porém, para Goncalves (2006), a ampliacdo do
tempo so fara sentido se oportunizar experiéncias que proporcionem aprendizagens
e olhar critico sobre a realidade.

A Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988), no artigo 205, menciona que:
"A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.



40

"No mesmo sentido, o Estatuto da Crianca e do adolescente (BRASIL, 1988), no artigo
53 esclarece que: "A crianga e o adolescente tém o direito a educacéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o desenvolvimento da cidadania
e qualificacéo ao trabalho [...]". Este pleno desenvolvimento a que se referem as duas
leis € o desenvolvimento do ser humano em todas as suas dimensdes, ou seja,
integralmente.

Em relacéo a formacéo integral, segundo Padilha (2013):

[...] educar ndo é apenas transferir conhecimentos, mas é também brincar,
valorizar o ludico, a corporeidade, é resgatar, reconhecer e valorizar as
diferentes culturas; é, enfim, acreditar no ser humano e na sua capacidade
de viver e de conviver de forma harmoniosa e respeitosa com as diferentes
formas e manifestacdes de vida no planeta.

Desse modo, a educacgéo integral busca, para que seja efetiva, a superacao de
um curriculo fragmentado, articulando saberes e vivéncias, Gadotti (2009) j& diz,
educacédo é educacao, independentemente de onde ocorra, ora na escola, ora na
comunidade, o saber é construido desde que nascemos e esse processo de
aprendizado se constréi durante toda a vida.

A partir da colocagéo de Gadotti, que diz que a educagéao integral acontece a
todo tempo, e como sustenta Moll (2009 apud MOLL et al.,, 2012), seria uma
contradicdo dizer que ela acontece somente no tempo integral, ou seja, no tempo

ampliado na escola de tempo integral.

Para a autora, a educacao integral envolve

[...] considerar a quest&o da variavel tempo, com referéncia & ampliagdo da
jornada escolar, e espaco, com referéncia aos territérios em que cada escola
esta situada. Trata-se de tempos e espacos escolares reconhecidos, gracas
a vivéncias de novas oportunidades de aprendizagem, para a reapropriagdo
de espacos de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e
global. (MOLL, 2009, p. 18 apud MOLL et al., 2012)

Nesse contexto, o fator tempo € muito importante, pois ele é flexivel. No tempo
ampliado, o trabalho pode ser desenvolvido considerando o momento de vida e a
aprendizagem de cada crianga, principalmente por proporcionar a oportunidade do
aprofundamento nos conteudos, diferentemente do tempo parcial, em que é
imprescindivel que sejam trabalhados todos os contelddos previstos. As relagbes
estabelecidas com a comunidade, a partir do trabalho desenvolvido na escola que
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transpfe seus muros, podem contribuir para o desenvolvimento do entorno, uma vez
gue a exploracdo do territério educativo reconhece potencialidades em toda
comunidade por meio de atividades sociais, culturais, econbémicas, politicas e
educativas. Segundo Moll et al. (2012), antes da implementacao do tempo ampliado,
€ necessario um mapeamento do potencial educativo da comunidade e integra-lo a
sala de aula.

Em relacdo a logica temporal do sistema escolar, Arroyo (2012, p. 193)

discorre:

E uma logica "transmissiva", que organiza todos os tempos e 0S espacos
tanto do professor quanto do aluno em torno dos "conteldos" a serem
transmitidos. Uma suposta légica dos conteldos a serem transmitidos
constitui o eixo vertebrador da organizacdo dos graus, séries, disciplinas,
grades, avaliac@es, recuperacdes, aprovacdes ou reprovacoes.

Essa suposta légica temporal da prioridade ao carater "precedente" e
"acumulativo" dos conteldos, de sua transmissdo e aprovacdo. Parte do
suposto ainda que o dominio do contetido A precede o dominio de B, que por
sua vez precede a C etc. A partir desse suposto se organiza o tempo escolar:
o primeiro bimestre precede ao segundo, a primeira série precede a segunda
e assim por diante. A légica temporal precedente e acumulativa dos
conteddos passou a ser o eixo vertebrador da escola seriada.

Essa logica acaba por "ditar" os ritmos de aprendizagem dos estudantes, nao
valorizando os aspectos culturais e sociais, tampouco as questdes de género, raca e
classe social, estabelecendo que todos devem aprender nos mesmos tempos ou
estardo fadados a reprovacéo. Todas as aprendizagens e habilidades devem ter sido
adquiridas em uma suposta légica que acaba por separar 0s processos de

aprendizagem e socializacdo. Como menciona Arroyo (2012, p. 209), esta logica:

Separa o tempo de alfabetizar e matematizar do tempo de educacéo artistica,
fisica, de biblioteca, de educacdo da sexualidade...; separa o0 tempo
administrativo do pedagdgico, o tempo de ensinar e de recuperar, o tempo de
capacitacao e de trabalho, o tempo cognitivo e o tempo cultural.

Em 2007 surge o Programa Mais Educacgdo, na intencdo da ampliacdo das
possibilidades educativas e culturais e extensdo do tempo destinado a essas
aprendizagens aos estudantes, bem como integracdo da escola com a comunidade.
Segundo Branco (2012), desde a criagcao da Escola Parque de Anisio Teixeira e 0s
Centros Integrados de Educacdo Publica de Darcy Ribeiro, o Programa Mais
Educacéo, instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007 e pelo Decreto n.° 7.083,

de 27 de janeiro de 2010, denota uma perspectiva contemporanea para a educacéo
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integral defendida por Anisio e Darcy. Para que as acbes do Programa fossem
efetivadas, foram propostos macro campos?* e atividades de forma a contribuir com a
formacdo integral dos envolvidos a partir de ac¢bes compartiihadas entre os
profissionais da educacéo e de outras areas.

O manual operacional de educacgéo integral disponibilizado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) 2014 apresenta detalhadamente os macros campos e as
atividades ofertadas pelo Programa. Como este estudo esta direcionado a pratica
educativa de ciéncia e tecnologias da educacéo integral, destaca-se aqui apenas 0
macro campo Comunicacédo, uso de midias e cultura digital e tecnologica, tendo em
vista a articulagdo entre a pratica educativa de ciéncia e tecnologias e as atividades
desse macro campo que compreendem: Ambientes de Rede, Fotografia, Histéria em
Quadrinhos, Jornal Escolar, Radio Escola, Robdtica Educacional e Tecnologias
Educacionais.

Segundo Moll et al. (2012), o ano de 2007 foi determinante para a educacao
integral, pois 0 Fundo de Desenvolvimento da Educacédo Basica (FUNDEB) completou
o financiamento da educacéo basica em todas as etapas e modalidades, prevendo
valores diferenciados para o tempo integral, fato ainda ndo presenciado em outro
governo, destinando recursos para que estados e municipios investissem na
ampliacdo da jornada escolar. Convém destacar que alguns governos municipais,
como o de Curitiba, ja propunham a ampliacdo da jornada rumo a uma educacéo

integral.

3.1 PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INTEGRAL

A educacao integral vem sendo discutida no cenéario nacional por diversos
autores, como Moll (2009, p. 13 apud MOLL et al., 2012), que aponta a necessidade
da articulacéo entre os processos educacionais e as politicas sociais na perspectiva

da garantia do sucesso escolar.

No Brasil, na primeira metade do século XX, encontramos investidas
significativas a favor da Educacéo Integral, tanto no pensamento quanto nas
acoes de cunho educativo de catélicos, de anarquistas, de integralistas e de

140 Manual Operacional da Educacdo Integral e os macro campos/atividades mencionados pela
pesquisadora podem ser localizados no endereco eletrdnico: <http://educacaointegral.mec.gov.br/link-
de-noticias/33-manual-operacional-de-educacao-integral-2014>.
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educadores como Anisio Teixeira, que tanto defendiam quanto procuravam
implantar instituicbes escolares em que essa concepcao fosse vivenciada.
(MOLL, 2009, p. 14 apud MOLL et al., 2012)

Anisio Teixeira € um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova (2006), pensando na implementacdo de um Sistema Publico de Ensino
para o pais, propunha uma educacdo em que a escola oferecesse aos estudantes
uma formacao completa para o desenvolvimento de diferentes habilidades. Moll (2009
apud MOLL et al., 2012) reflete sobre a multiplicidade de fungfes atribuidas a escola,
ora educadora, ora protetora, requer uma discussdo mais aprofundada sobre o seu
real papel e do papel dos envolvidos nesse processo de ressignificacdo da escola. A
autora enfatiza a importancia dos desafios pelos quais a escola passa a pensar em
Educacao Integral em Tempo Integral e requer outro olhar para a organizacao do
tempo e espago escolar, caso contrario o trabalho pedagdgico pode ser inviabilizado.

A mesma linha de reflexdo pode ser seguida em relacdo aos educadores, as
responsabilidades atribuidas a eles ndo sdo as mesmas que "[...] lhes competiam ha
algum tempo atras, o que tenciona ainda mais a fragil relagdo que se estabelece entre
esses profissionais e a escola como a encontramos hoje" (MOLL, 2009, p. 17 apud
MOLL et al., 2012). Segundo a autora, “esse conjunto de elementos desafia a uma
nova postura profissional que deve ser construida por meio de processos formativos
permanentes.” (MOLL, 2009, p. 18 apud MOLL et al., 2012).

Somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDBEN-
9.394/96) que surge a preocupacdo com a formacdo dos professores em nivel
superior. Gatti (2010) faz uma breve explanacdo sobre a trajetoria da formacéo
docente no Brasil, a autora menciona que somente no final do século XIX é que foram
realizadas formacdes especificas para os professores que se dedicavam as primeiras
letras (Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental). No século XX essa
preocupacdo se estende para 0 ensino secundario (anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Mesmo que o numero de alunos e de escolas fosse
pequeno, existiam profissionais que se dedicavam a docéncia, eram em sua maioria
profissionais liberais e autodidatas.

Para Tardif e Lessard (2013), por muito tempo o ensino foi considerado uma
vocacao, pode-se dizer até que uma maternidade. Por esse motivo, 0 magistério era
exercido na maioria das vezes por mulheres, principalmente em relagdo ao ensino

primario. Uma profissdo pouco valorizada que exigia um baixo nivel de formagéo. H4
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aproximadamente 50anos "o ensino tornou-se um trabalho especializado e complexo,
uma atividade rigorosa, que exige, daqueles e daquelas que a exercem, a existéncia
de um verdadeiro profissionalismo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional normatiza esse oficio e
aponta que o ensino sera ministrado com base em alguns principios. Enfatiza-se no
artigo 62 a valorizagdo do profissional da educagédo escolar, garantindo a ele
condicbes para aprendizagem de forma que atenda as suas necessidades
profissionais independente da etapa e modalidade da educacéo basica que se dispor
a atuar. Para tanto, sera considerada, além da formacdo académica, a capacitacédo
em Servigo.

Embora a LDBEN/9.394 indique que os professores tenham formacéo de nivel
superior, Branco (2012) argumenta que ainda existem profissionais sem a formacéo
minima exigida, e mesmo que todos a tivessem, essa questao ndo estaria resolvida
de forma satisfatéria, pois devem atender quesitos especificos da escola de tempo
integral.

Nesse sentido, conforme menciona Farion (2016), "é fundamental pensar quem
€ o professor, como ele estrutura suas praticas, como constroi e quais conhecimentos
possuem e, principalmente, como organiza o tempo, 0 espaco e o planejamento.”
AcOes que se consolidam na pratica pedagogica.

As pesquisas de Schellin (2015) e Farion (2016) realizadas em escolas com
oferta de tempo integral em Curitiba, corroboram com esta pesquisa por tratarem de
tematicas discutidas por esta pesquisadora: educacao integral e pratica docente na
educacéo integral. Farion (2016) procurou identificar as acdes diferenciadas daquelas
realizadas tradicionalmente nas escolas de turnos de quatro horas, por exemplo:
organizacdo das carteiras em filas, o uso de cdpias em cadernos e outras que
tivessem impactos significativos no processo de ensino-aprendizagem. Para a autora,
o grande desafio estd em construir uma nova identidade escolar, na qual os tempos,
espacos, conhecimentos e metodologias séo ressignificados.

A pesquisa de Schellin (2015) verificou a falta de unidade entre os
encaminhamentos desenvolvidos nos turnos. A autora percebeu a preocupacao dos
professores com os componentes curriculares do turno e a despreocupacédo com as
praticas educativas.

Relacionada a area de ciéncias, Zamunaro (2006) aponta em sua pesquisa que

0os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental Il possuiam uma visédo
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estereotipada de cientista e ciéncia. A partir do estudo de artigos e livros identificou-
se a dificuldade em conceituar o que é ciéncia. Diante desse fato, a autora investigou
a formacado inicial de professores de Ciéncias e Biologia. Essa pesquisa foi
acompanhada durante um ano letivo na disciplina de "Pratica de Ensino de Ciéncias
e Biologia," no intuito de discutir sobre "a distancia que separa a teoria pedagdgica da
pratica que se efetiva nas salas de aula das referidas disciplinas de Educacao Basica".
(CALDEIRA, 2005, p. 5 apud ZAMUNARO, 2006).

A autora menciona a importancia da transposicdo e a valorizacdo das
experiéncias dos estudantes que ndo podem ser desconsideradas no processo de
ensino-aprendizagem. Para tanto, coloca a importancia da aproximacao entre as

disciplinas biolégicas e pedagogicas. Segundo Zamunaro (2006, p. 12), "o
distanciamento entre as disciplinas biolégicas e pedagogicas dificulta ainda mais a
transposicao didatica em sala de aula. Quando o professor pesquisa e reflete sobre o

processo de ensino e aprendizagem a sua pratica se torna mais eficaz.”.

3.2 O ENSINO DA ASTRONOMIA

A Astronomia é a mais antiga de todas as ciéncias. Provavelmente a
observacdo do céu tenha sido uma das primeiras curiosidades do homem em seu
estagio ndbmade. Caniato (2011) relata que existem registros histéricos sobre
atividades ou ideias astronémicas de aproximadamente 7.000 anos atras. Um dos
motivos pode ser devido a necessidade de medir o tempo. Pode-se dizer que as fases
da Lua constituiram o primeiro calendario dos povos primitivos.

A Astronomia esta intimamente relacionada a engenhosidade do pensamento
humano. Com a invencéo da luneta, Galileu oportunizou que o homem observasse 0
gue até entdo nado era possivel. Newton, por sua vez, descobriu a Lei da Gravitacéo
Universal. Até entdo, todos acreditavam, inclusive os mais cultos, que os astros se
moviam por impulso divino. Com a revolugédo cientifica do século XVII, a Astronomia
passa a ser vista como uma "fronteira do conhecimento e permanente desafio a
inteligéncia do homem." (CANIATO, 2011, p. 10).

Segundo Caniato (2011) e Bretones (2013), a Astronomia exerce sobre o
homem um grande fascinio, muitos sonham em ser astronautas para uma possivel
viagem ao espaco. Esta ai um dos motivos pelo qual tantas geragcdes tém lido as obras

de ficcao cientifica de Julio Verne.
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Dificilmente encontramos estudantes que néo sejam curiosos. Bretones (2013)
menciona que apos 0s primeiros anos de escolarizacdo os estudantes perdem o
interesse por conhecimentos advindos das ciéncias naturais e da matematica. No
caso da Matematica e da Lingua Portuguesa existem incentivos para a aprendizagem
e os envolvidos notavelmente sdo cobrados para que tenham um "bom" desempenho.
As aulas de Lingua Portuguesa e Matematica representam boa parte da carga horéaria
semanal. Um indicativo da priorizacdo dessas disciplinas esta na proposta do Novo
Mais Educacéao, a qual teve inicio no final do ano de 2016 e vem sendo implementada
atualmente em todo Brasil. Em relagéo ao Programa Novo Mais Educacéo (BRASIL,
2016), esta posto:

O Programa Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n.° 1.144/2016e
regido pela Resolucdo FNDE n.° 5/2016, é uma estratégia do Ministério da
Educacdo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental, por meio da ampliacéo da
jornada escolar de criangas e adolescentes.

Em 2017, o Programa serd implementado por meio da realizagdo de
acompanhamento pedagdgico em Lingua Portuguesa e Matematica e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional mediante a
complementacéo da carga horaria em cinco ou quinze horas semanais no
turno e contraturno escolar. O Programa tem por finalidade contribuir para a:

| - alfabetizagédo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho em
Lingua Portuguesa e Matemética das criancas e dos adolescentes, por meio
de acompanhamento pedagdégico especifico;

Il - reducédo do abandono, da reprovacéo, da distor¢cao idade/ano, mediante a
implementacdo de acdes pedagodgicas para melhoria do rendimento e
desempenho escolar;

[II - melhoria dos resultados de aprendizagem do Ensino Fundamental, nos
anos iniciais e finais;

IV - ampliag&o do periodo de permanéncia dos alunos na escola.

O Programa Novo Mais Educacédo sera implementado nas escolas publicas
de Ensino Fundamental, por meio de articulacéo institucional e cooperacao

com as secretarias estaduais, distrital e municipais de educacgdo, mediante
apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacdo — MEC.

Em relacdo a organizacédo dos tempos escolares para efetivacdo do programa
sugere-se:

As escolas que aderiram ao plano de 5 (cinco) horas de atividades
complementares por semana realizardo 2 (duas) atividades de
Acompanhamento Pedagdgico:

= 1 (uma) de Acompanhamento Pedagdgico de Lingua Portuguesa, com 2
(duas) horas e meia de duracgéo.

= 1 (uma) de Acompanhamento Pedagdgico de Matematica, com 2 (duas)
horas e meia de duracéo.
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As escolas que ofertarem 15 (quinze) horas de atividades complementares
por semana realizarao 2 (duas) atividades de Acompanhamento Pedagdgico,
totalizando 8 (oito) horas, e outras 3 (trés) atividades de escolha da escola,
sendo:

= 1 (uma) de Acompanhamento Pedagdgico de Lingua Portuguesa com 4
(quatro) horas de duracéo;

= 1 (uma) de Acompanhamento Pedagdgico de Matematica, com 4 (quatro)
horas de duragéo;

= 3 (trés) atividades de escolha da escola dentre aquelas disponibilizadas no
Sistema PDDE Interativo, a serem realizadas nas 7 (sete) horas restantes.

Observa-se que as demais areas resta uma carga horaria minima. No caso das
ciéncias, como bem coloca Roitman (2008), no Brasil, os primeiros anos do Ensino
Fundamental estdo direcionados as questdes de alfabetizacdo e da matematica
basica. Existem muitas pesquisas sobre esse assunto e grande investimento do
Governo no que diz respeito as avaliagbes do rendimento escolar dos estudantes.
Ainda, segundo o autor, o que vem sendo pouco estudado € a questdo da
alfabetizacdo cientifica. Pode ser pelo fato de os professores dessa area nao se
sentirem seguros para tratar de assuntos das ciéncias.

Corroborando com o posicionamento de Caniato (2011) e Bretones (2013),
Roitman (2008) coloca que manter a curiosidade dos estudantes pelas ciéncias € uma
grande responsabilidade dos professores. Para ele, "uma sala de aula de ensino de
ciéncias ndo é simplesmente um lugar onde os estudantes sédo alfabetizados nos
principais conceitos e terminologia. Na realidade deve ser um ambiente onde o
estudante aprende a formular perguntas, testar hipoteses e articular ideias com a
informacgao.”" (ROITMAN, 2008, p. 13).

Nesse sentido, cabe a escola a funcao de difundir a ciéncia a partir de parcerias
com a comunidade cientifica. Juntas possuem a tarefa de modificar o ensino,
tornando-o transformador e criativo. Para que esse objetivo seja atingido é preciso
repensar a formacgédo dos professores, de modo que estejam conscientes de que a
ciéncia ndo é apenas um conjunto de conhecimentos que precisam ser transmitidos
aos estudantes, mas, sim, a forma como se vé o mundo.

Para que o ensino das ciéncias esteja de acordo com as necessidades do
século XXI, o professor precisa orientar seus estudantes no processo de descoberta
e de reflexdo critica, em ambientes estimuladores, nos quais o ensino de Lingua

Portuguesa, Matematica ou das Ciéncias signifique a capacidade de transformacéo.
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Em gue o estudante seja capaz de trabalhar em equipe, aprenda por si mesmo a partir

da pesquisa, resolva problemas, confie no seu potencial, seja criativo e inovador.

3.3 AVALIACOES DE LARGA ESCALA

Considerando as iniciativas do Governo Federal em relacdo a aprendizagem
dos estudantes no que tange os conhecimentos relacionados a Lingua Portuguesa e
Matematica, temos a Prova Brasil'® e o Sistema Nacional de Avaliagédo da Educacéo
Basica (Saeb), ambas tratam de avaliagcbes para diagndstico, em larga escala,
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioeconémicos. Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos)
do Ensino Fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de Lingua
Portuguesa, com foco em leitura, e Matematica, com foco na resolucéo de problemas.
No guestionario socioecondmico, os estudantes fornecem informacgdes sobre fatores
de contexto que podem estar associados ao desempenho.

Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a
guestionérios que coletam dados demograficos, perfil profissional e de condicdes de
trabalho. A partir das informacfes do Saeb e da Prova Brasil, 0 MEC e as secretarias
estaduais e municipais de educacao podem definir agdes voltadas ao aprimoramento
da qualidade da educacdo no pais e a reducdo das desigualdades existentes,
promovendo, por exemplo, a corre¢do de distorgdes e debilidades identificadas e
direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas identificadas como
prioritarias.

As médias de desempenho nessas avaliacfes também subsidiam o célculo do
indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), ao lado das taxas de
aprovacao. Esses dados ficam disponiveis para toda a sociedade que, a partir dos

resultados, pode acompanhar as politicas implementadas pelas diferentes esferas de

15 A Prova Brasil € aplicada censitariamente aos alunos de 5.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental
publico, nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que tenham no
minimo 20 estudantes matriculados na série avaliada. A Prova Brasil oferece resultados por escola,
municipio, unidade da federacao e pais que sao utilizados no célculo do Ideb. Conheca as Matrizes de
Referéncia da Prova Brasil e do Saeb acessando: <http://portal.mec.br/prova-brasil>.
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governo. No caso da Prova Brasil, ainda pode ser observado o desempenho
especifico de cada rede de ensino e do sistema como um todo das escolas publicas
urbanas e rurais do pais.

Destacamos, ainda, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo'® (ANA), essa
avaliacdo estéa direcionada para as unidades e estudantes matriculados no 3.° ano do
Ensino Fundamental, fase final do Ciclo de Alfabetizacé&o.

Relacionado as ciéncias, apontamos a Olimpiada Brasileira de Astronomia
(OBA). Ela é realizada anualmente pela Sociedade Astronémica Brasileira (SAB) em
parceria com a Agéncia Espacial Brasileira (AEB). Essa olimpiada envolve estudantes
de todos os anos do Ensino Fundamental e médio em todo territorio nacional. A OBA
tem por objetivo fomentar o interesse dos jovens pela Astronomia, astronautica e
ciéncias afins, promover a difusdo dos conhecimentos basicos de uma forma ludica e
cooperativa, mobilizando em um mutirdo nacional, além dos préprios estudantes, seus
professores, coordenadores pedagogicos, diretores, pais e escolas, planetarios,
associacdes e clubes de Astronomia, astrbnomos profissionais e amadores, e
instituicdes voltadas as atividades aeroespaciais.

A primeira OBA foi realizada em 1998, no intuito de valorizar o ensino da
Astronomia entre os estudantes. Como um recurso pedagdgico, a olimpiada pretendia
despertar o gosto pela ciéncia e a aquisicdo de novos conhecimentos. Importante
destacar a importancia da popularizacdo da ciéncia astronémica, porém, torna-se
necessario pensar na formacao dos professores que ensinam Astronomia, pois, como
aponta Canalle (2013), "certamente nao foram formados em Astronomia ou
astronautica quando estudantes dos cursos de licenciatura”. Tal necessidade continua
presente, portanto, existe a necessidade de formacao continuada e a importancia de
proporcionar aos estudantes o protagonismo por suas aprendizagens.

O estudo de Lopes (2017) indica necessidade de abordar a educacao
astrondbmica em cursos de Licenciatura em Fisica. Para tanto, buscou desenvolver
uma oficina sobre conteudos de Astronomia tendo como participantes alunos bolsistas

do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Fisica na

16 A atencdo voltada ao Ciclo de Alfabetizagcdo deve-se a concepcgao de que esse periodo é considerado
necessario para que seja assegurado a cada crianc¢a o direto as aprendizagens basicas da apropriacao
da leitura e da escrita, e também a consolidacdo de saberes essenciais dessa apropriacdo, ao
desenvolvimento das diversas expressdes e ao aprendizado de outros saberes fundamentais das areas
e componentes curriculares obrigatérios. Saiba mais sobre a ANA acessando o site:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2013/livreto_ ANA_online.pdf>.
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Universidade Federal de Tocantins. As atividades desenvolvidas na oficina
envolveram jogos, experimentos e o uso do telescépio. Ao final da oficina constatou-
se que esse trabalho, envolvendo atividades praticas, favoreceu o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, despertando o interesse dos estudantes em relacéo
as discussbes sobre a educacdo astrondmica. O autor conclui que as atividades

praticas podem minimizar as lacunas da formacé&o inicial.

3.2.1 O jogo como ferramenta pedagodgica

Em um tempo em que s6 se fala em jogos digitais, idealizar o processo de
ensino-aprendizagem a partir de jogos analégicos € um desafio. Pensar em uma
educacdo para o futuro requer realiza-la no presente, como coloca Sacristan (2015),
"educar é fazer algo pelo ‘dia de amanh&™. Educamos por acreditar que o futuro sera
melhor que o presente, tendo em vista que hoje é reflexo das praticas do passado.

Sobre essa questédo, Imbernon (2011) menciona:

A possibilidade de inovacdo nas instituicbes educativas ndo pode ser
proposta seriamente sem um novo conceito de profissionalizagdo do
professor, que deve romper com inércias e praticas do passado assumidas
passivamente como elementos intrinsecos a profissdo. (IMBERNON, p. 20,
2011)

Reproduzir um ensino tendo como unica fonte de informacéo o livro didatico
ndo atende mais as necessidades dos estudantes. Por outro lado, da mesma forma,
as tecnologias digitais, mas ndo somente elas, podem contribuir consideravelmente
para o processo de ensino-aprendizagem. Nao desconsideramos que no ambiente
escolar também temos professores que ainda ndo se familiarizaram com os ambientes
virtuais de aprendizagem e demais recursos tecnolégicos disponiveis. Esse
movimento ndo ocorre do dia para a noite, muito pelo contrario, requer experiéncias
que os professores s6 adquirem por meio da préatica e da reflexdo sobre ela (SCHON,
2000).

A insercéo das tecnologias digitais na pratica pedagdgica, conforme argumenta
Coutinho (2011), necessita de uma articulacdo entre os conhecimentos pedagdgicos,
curriculares e tecnoldgicos. Nesse sentido, a formacao continuada configura uma

possibilidade de aprendizado e reflexdo sobre a préatica docente. Dai a importancia de
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oportunizar, aos docentes, vivéncias que permitam a analise e reflexdo sobre sua
aplicabilidade em sala de aula.

Nesta pesquisa, apresentamos o jogo como uma ferramenta pedagogica para
0 ensino de conteudos relacionados a Astronomia. Optou-se pelo trabalho com jogos
analdgicos pelo entendimento de que estes favorecem a interacdo e o trabalho em
equipe, os quais foram integrados ao trabalho realizado a partir das estacdes de
aprendizagem mencionadas por Valente (2014) e oportunizadas aos professores no
curso de formacéo continuada, elaborado e implementado pela pesquisadora.

De acordo com a colocacgao de Bretones (2013, p. 7):

A Astronomia tem sido abordada, do ponto de vista da divulgacao cientifica e
do seu ensino, como algo dotado de um interesse intrinseco por parte do
publico e dos alunos. Provavelmente, essa perspectiva decorre, nos dias
atuais, do enorme apelo visual dos materiais e recursos disponiveis a
divulgacao astronémica que, consequentemente, se adéquam perfeitamente
aos modos de fruicdo dos sentidos numa sociedade do espetaculo como a
gue vivemos. Mas o fato € que tal abordagem pode estar privando o ensino
da Astronomia da producdo de materiais didaticos menos espetaculares e
mais efetivos, no sentido de produzirem uma compreensdo historica,
conceitual, filosofica, e, sobretudo, vivencial, do saber astronémico.

Assim, o0 jogo pode ser utilizado como uma ferramenta pedagdgica para o

Y

trabalho efetivo em sala de aula no que diz respeito a educagao astrondmica.
Primeiramente, convém destacar a importancia do jogo como uma "atividade
voluntaria [...] que s6 se torna uma necessidade urgente na medida em que o prazer
por ele provocado o transforma numa necessidade”. (HUIZINGA, 2014, p. 14). Em
seguida, salientamos a importancia de o jogo constituir uma fuga da vida real para

uma organizacao temporaria com orientacao propria.

A seguinte estéria, que me foi contada pelo pai de um menino, constitui um
excelente exemplo de como essa consciéncia esta profundamente enraizada
no espirito das criancas. O pai foi encontrar seu filhinho de quatro anos
brincando "de trenzinho" na frente de uma fila de cadeiras. Quando foi beija-
lo, disse-lhe 0 menino: "Nao dé beijo na maquina, Papai, sendo os carros nao
vai acreditar que é de verdade". Esta caracteristica de "faz de conta" do jogo
exprime um sentimento da inferioridade do jogo em relagdo a "seriedade", o
gual parece ser tdo fundamental quanto o préprio jogo [...] esta consciéncia
do fato de "s¢" da frase acima. Todo jogo é capaz, a qualquer momento, de
absorver inteiramente o jogador. Nunca ha um contraste bem nitido entre ele
e a seriedade, sendo a inferioridade do jogo sempre reduzida pela
superioridade de sua seriedade. Ele se torna seriedade, e a seriedade, jogo.
(HUIZINGA, 2014, p. 11)

De acordo com o significado do jogo para o autor, esse envolvimento imersivo

diz respeito ao circulo magico, pois, "quando se participa de algum tipo de atividade
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de entretenimento deixa-se para tras os problemas, preocupacfes e aflicdes do
cotidiano, mergulhando em outro universo”. (HUIZINGA, 2014, p. 15).

Com isso, Bretones (2013) argumenta que o jogo tem papel fundamental no
desenvolvimento das criangcas e, quando bem estruturado e utilizado com objetivo
definido pode motivar e promover a aprendizagem. O autor também aponta que por
meio do jogo, o0 ensino de ciéncias pode tornar-se muito mais eficiente e prazeroso,
pois o0 estudante é provocado a construir 0 conhecimento por meio da pesquisa e do

trabalho coletivo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa optou-se por um enfoque qualitativo,
do tipo pesquisa-acdo. Tomou-se como base Sampieri, Collado e Lucio (2013), que
entendem a pesquisa qualitativa como a busca por "compreender e aprofundar os
fenbmenos que sdo explorados a partir da perspectiva dos participantes em um
ambiente natural e em relacdo ao contexto”, nesse caso, a formagcao continuada
proposta pela pesquisadora. O tipo da pesquisa definiu-se como pesquisa-acao, pois,
"ao mesmo tempo em que realiza um diagnostico e a analise de uma determinada
situacao, a pesquisa-acao propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que
levem a um aprimoramento das praticas analisadas." (SEVERINO, 2007, p. 20).

Primeiramente, para concretizacdo do trabalho procurou-se cumprir as
guestdes éticas envolvidas, como:

1. Autorizacdo da Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba para a
realizacdo da pesquisa e proposi¢cao do curso de formacao continuada. No Anexo 1
consta a autorizacdo emitida pela Secretaria Municipal da Educacédo de Curitiba para
o desenvolvimento da pesquisa.

2. Autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Centro
Universitario Internacional Uninter (Anexo 2).

Para a elaboracao do referencial tedrico foram realizadas pesquisas no site
<https://scholar.google.com.br>, utilizando como palavras-chave os termos "pratica”,
"EI" (educacdo integral), "jogos de Astronomia" e o "conceito de tecnologia”. Também
foi realizado um estudo documental sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional; Plano Nacional de Educacao e Educacéo Integral (MEC).

Tendo como base as pesquisas realizadas e o estudo dos documentos oficiais
da Rede de Ensino pesquisada, a pesquisadora estruturou o curso de formacao
continuada Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacéo integral e o

jogo de percurso Trilha do Universo.
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4.1 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para coleta de dados durante a realizacéo desta
pesquisa na RME compreendem entrevista semiestruturada e questionarios com
guestdes abertas. O processo de coleta de dados ocorreu em trés momentos:

1.° — Entrevista com as especialistas do Departamento de Ensino
Fundamental que trabalham com a formacéo continuada de professores na area de
ciéncias e pratica educativa de ciéncia e tecnologias da RME (Apéndicel), para
apresentar o material elaborado pela pesquisadora (jogo de percurso). Essa entrevista
foi realizada no intuito de conhecer o trabalho que vem sendo desenvolvido por elas
em relacdo a formacado continuada na area de ciéncias e a metodologia utilizada nas
formacbes. Essas informacdes foram importantes para o direcionamento do curso de
formacgéao continuada proposto.

2.°— Aplicag&o de questionario diagnostico com os professores no primeiro
encontro do curso Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacao integral
(Apéndice 2). A aplicacdo desse questionario diagndstico teve por objetivo
caracterizar os sujeitos pesquisados a partir de informac¢des como: formacao inicial,
tempo de trabalho no magistério, especificamente de trabalho na educacéo integral e
saber se ja haviam participado de cursos de formacgéo continuada em Astronomia.

3.° — Aplicacdo de questionario formativo com os professores no ultimo
encontro do curso Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacao integral
(Apéndice 3). O questionario formativo teve por objetivo a coleta de dados sobre a
pratica docente, a fim de identificar se o jogo aplicado no curso pode ser utilizado na
pratica pedagdgica no tempo integral.

O anonimato dos sujeitos ocorreu durante todas as fases da coleta de
dados e posteriormente a sua analise. Um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido foi disponibilizado junto com o questionario diagndstico e foram entregues
e recolhidos no primeiro encontro. Os 20 (vinte) participantes aceitaram fazer parte
dessa investigacao e o termo de consentimento livre e esclarecido se encontra na
integra no Apéndice 4. A pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo foi aprovada no
Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario Internacional — UNINTER, sob
0 parecer 2.298.528.

A entrevista contou com 10 perguntas abertas, o questionario diagnéstico

foi organizado com 6 perguntas e 0 questionario formativo 8perguntas. Os
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guestionarios recebidos foram codificados para realizar a andlise de contetdo e para
manter uma postura ética foram organizados da seguinte forma:

a) a sigla QDPEFEI significa questionario diagnostico do professor do Ensino
Fundamental da educacéo integral;

b) a sigla QFPEFEI significa questionario formativo do professor do Ensino
Fundamental da educacéo integral;

c) a sigla EDEF significa especialista do Departamento de Ensino Fundamental;

d) a expressdo numeérica 01 corresponde ao professor ou especialista do DEF
gue respondeu o questionario, sua identificacao;

e) a sigla P (numero da pergunta) seguida do cédigo QFPEFEI significa
pergunta do questionario formativo aplicada ao professor do Ensino Fundamental da
educacéao integral,

f) a sigla P (numero da pergunta) seguida QDPEFEI significa pergunta do
guestionério diagnostico aplicada ao professor do Ensino Fundamental da educacgéo
integral;

g) a sigla P (nimero da pergunta) seguida QFPEFEI significa pergunta do
guestionéario formativo aplicada ao professor do Ensino Fundamental da educacéo
integral;

Essas informag6es agrupadas formaram um cédigo, por exemplo: QDPEFEIO1
gue representa o seguinte significado: questionario diagndstico do professor do
Ensino Fundamental da educacéo integral, professor 01. Para cada participante do
curso que respondeu o questionario foi criado um cédigo com essas informacodes.
Apés todos os questionérios possuirem seu respectivo coédigo, a analise de contetdo

foi realizada.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram os PEFEIs inscritos no curso Jogos de
Astronomia nas praticas educativas da educacdo integral. Durante a andlise dos
dados diagndsticos verificou-se a participacéo de articuladoras de UEls, pedagogas
de escolas e professores que trabalham com a Pratica de Ciéncia e Tecnologias e

Educacao Ambiental, que atuam nas seguintes unidades escolares.
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Quadro 1 — Quantidade de professores participantes no curso por escola

Escola Numero de professores

CEIl Lauro Esmanhoto 1

Duilio Calderari

CEl Erico Verissimo

CEIl Ulysses Silveira Guimaraes

CEl Teresa Matsumoto
EM Santa Ana Mestra

EM Tanira Regina Schimit

EM Jardim Santos Andrade

EM Irati

EM Michel Khoury

EM Sady Sousa

EM Jornalista Arnaldo Alves da Cruz
EM Ditmar Brephol

CEIl Ritta Anna de Cassia

CEl Issa Nacli
Fonte: A autora (2017)

e N Y G G IS T T G R

4.3 DESCRICAO DOS DADOS COLETADOS

4.3.1 A educacdo integral na RME e o Sistema Municipal de Avaliacdo do Rendimento

Escolar no Municipio de Curitiba

Ao longo da trajetdria da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, na oferta da
educacdo em tempo integral, a qual teve inicio na década de 1980, foram criadas 8
Escolas De Tempo Integral (ETIs): Antonio Pietruza, Adriano Robine, Belmiro César,
Jornalista Claudio Abramo, Do Expedicionario, Erasmo Pilotto, José Lamartine de
Oliveira Lyra e Francisco Frischmann. Antonio Pietruza foi a primeira escola a
funcionar em periodo integral no ano de 1987. Nas escolas Antonio Pietruza, Adriano
Robine e Erasmo Pilotto foi construido um prédio anexo a estrutura existente, as
demais escolas receberam um projeto arquitetonico diferenciado (em 1988 a Escola
Erasmo Pilotto deixa de ofertar o tempo ampliado para realizar o atendimento de 5.2

a 8.2 séries).
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de trabalho com principios comuns, que originaram as Diretrizes Curriculares para a
Educacédo Municipal de Curitiba, publicada em 2006.
Esse documento aprimora o trabalho administrativo e pedagodgico e apresenta

novos caminhos para o trabalho pedagogico no contraturno escolar.

[...] nestas diretrizes prop8e-se uma educacdo em regime de tempo integral
com a ampliacdo do tempo de permanéncia do estudante nos ambientes
escolares, considerando sua formag¢do humana em todos o0s aspectos
afetivos, cognitivos, psicomotores, sociais e culturais, envolvendo todos os
sentidos e aspectos do ser humano, as multiplas relacdes com seus saberes,
e reconhecendo o ser humano na sua singularidade e universalidade.
(CURITIBA, p. 31, 2010)

Tendo em vista uma educacdo mais humana, os ambientes foram
reorganizados em relacdo aos tempos e espacos nos quais eram realizadas as
atividades pedagogicas complementares ao tempo parcial, passando a desenvolver
as seguintes atividades: Acompanhamento Pedagdgico, Praticas de Movimento e
Iniciacdo Desportiva, Praticas Artisticas, Ciéncias e Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo, Praticas de Educagdo Ambiental e de Tempo Livre.

Para o Acompanhamento Pedagdgico eram planejados momentos de estudos
e realizacdo de tarefas escolares, incentivo a leitura e aos jogos intelectivos que
favorecessem a aprendizagem dos estudantes. A pratica de movimento e iniciacao
desportiva enfatizava a cooperacédo, a melhoria da qualidade de vida com a prética de
exercicios fisicos e o desenvolvimento de diferentes habilidades. Tendo como um dos
principais objetivos a identificacdo do potencial esportivo nos estudantes a partir da
possibilidade de espaco e estrutura fisica disponiveis em cada unidade.

As diferentes linguagens artisticas compunham o trabalho realizado nas
praticas artisticas. No teatro, na danca, na musica e nas artes visuais o estudante
tinha a possibilidade de exercitar a pesquisa, realizar trabalhos em grupos exercendo
a criatividade e autonomia. A pratica de Ciéncia e Tecnologias da Informacao e
Comunicacéao estava direcionada a formacdo de um sujeito critico e participativo na
sociedade cada vez mais envolvida com a cultura digital, a utilizacdo das diferentes
midias, a pesquisa e a utilizacdo responsavel das diferentes tecnologias disponiveis
para a solucédo dos problemas e constru¢cdo de novos conhecimentos.

A pratica de Educagdo Ambiental procurava desenvolver atividades com os
estudantes que envolvessem a reflexdo sobre as questbes ambientais, a partir de

problematicas sobre a realidade global e local, tendo em vista a melhoria das
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condi¢cdes de vida da comunidade devido as transformacgdes resultantes da acéo
humana na natureza. O tempo livre era previsto na carga horaria semanal de cada
unidade escolar, sendo acompanhada pelo professor que orientava os estudantes
para que pudessem realizar atividades de livre escolha, previamente organizadas no
espaco educativo e descanso para os estudantes que desejassem. Os diferentes
espacos escolares, como a biblioteca e sala de televisao poderiam ser utilizados pelos
estudantes nesse horario ou no horario do almoco.

Os trabalhos com as praticas educativas eram realizados em cada unidade
escolar de acordo com as condi¢des fisicas que cada uma possuia, conforme
apresentado anteriormente neste estudo. A trajetéria percorrida pela Rede Municipal
a partir da ampliacdo da jornada escolar é longa e passou por diferentes
reorganizacOes devido as necessidades apresentadas pela comunidade escolar e
mudanca de governo.

Em 2012, a Rede lanca o Caderno Pedagdgico para Educacéo Integral com o
objetivo de subsidiar o trabalho dos profissionais que atuam nas unidades escolares
com oferta de Educacdo em Tempo Integral, esse documento traca possibilidades de
trabalho a partir da ressignificacdo de conceitos e contetdos para o tempo ampliado.

Importante destacar que as Diretrizes Curriculares Municipais langadas em
2006 vigoraram entre os anos de 2006 a 2015, pois em 2016 foi langado o Curriculo
do Ensino Fundamental. Esse documento, assim como as Diretrizes de 2006, foi
elaborado coletivamente a partir do ano de 2013. Para tanto, novos grupos de
professores, gestores de escolas, profissionais técnicos dos dez Nucleos Regionais
da Educacéo e Secretaria Municipal da Educacé&o reuniram-se em diferentes espacos
de formacao para discussdo sobre o sentido da acéo politico-pedagdgica presente
nas unidades escolares que efetivam a materializacdo do direito a educacao de
aproximadamente 23 mil estudantes que estudam em escolas com oferta de educacao
em tempo integral. Tais reflexdes indicaram principios e pressupostos para o
desenvolvimento de ac¢des pedagogicas desenvolvidas por cada um dos atores
envolvidos, ou seja, profissionais da educacdo, unidades escolares e gestao
municipal.

Desde o inicio da oferta do tempo integral, o trabalho realizado na Rede
Municipal de Ensino de Curitiba esta direcionado a formacao integral de todos os
estudantes, que possibilite o desenvolvimento de diferentes habilidades, que seja

completa, compreendendo aspectos bioldgicos, afetivos, cognitivos, histéricos, sociais



61

e culturais. A materializacdo desse objetivo esta na garantia de uma educacédo de
gualidade a todos os estudantes, no tempo parcial ou por meio da ampliacdo da
jornada escolar.

A LEI Municipal n.° 14.681, de 24 de junho de 2015, aprova o Plano Municipal
de Educacédo (PME) da Cidade de Curitiba, (CURITIBA, 2016) e estabelece as
diretrizes, metas e estratégias para a educag¢do municipal para os proximos 10 (dez)
anos. Esse documento é formado por 26 metas e 326 estratégias. Dentre elas,

destacamos, em relacdo ao Ensino Fundamental:

META 5: Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3.° (terceiro)
ano do Ensino Fundamental.

ESTRATEGIAS

5.6 Instituir instrumentos periodicos de avaliagdo municipal e especificos para
aferir a alfabetizacéo das criancas, aplicados a cada ano, bem como estimular
os sistemas de ensino e as escolas a criarem 0s respectivos instrumentos de
avaliacdo e monitoramento, implementando medidas pedagdégicas para
alfabetizar todos(as) estudantes até o final do 3.° (terceiro) ano do Ensino
Fundamental.

[...]

5.9 Fomentar o desenvolvimento e garantir a renovacdo, atualizacdo e
manutencdo de tecnologias educacionais e de praticas pedagoégicas
inovadoras que assegurem a alfabetizagdo, favorecam a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem dos(as) estudantes, consideradas as diversas
abordagens metodoldgicas e sua efetividade.

5.10 Promover e estimular a formagdo inicial e continuada dos(os)
professores(as) da educacéo escolar basica para a alfabetizagéo de criancas,
com o conhecimento de tecnologias educacionais e praticas pedagodgicas
inovadoras, priorizando a articulacdo entre programas de pds-graduacéo
stricto sensu e acdes de formacg&o continuada.

A respeito da educacao integral destacamos:

META 6: Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos(as) estudantes da educacéo basica.
ESTRATEGIAS:

6.1 Promover, com o apoio da Uniéo, a oferta de educacéo bésica publica em
tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagdgico e
multidisciplinar, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos(as) estudantes na escola, ou sob sua responsabilidade,
passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diérias durante todo o ano letivo,
com a ampliagdo progressiva da jornada de profissionais da educacéo béasica
escolar em uma Unica escola.

6.2 Incentivar a adesdo e a participacdo nos programas ofertados pelo
governo federal com a gradativa ampliacdo das unidades educacionais
participantes

6.4 Garantir as unidades educacionais que ofertam educag¢do em tempo
integral infraestrutura e manutencdo adequada, com implementacdo de
planos de reformas e adequagdes em unidades que ndo foram construidas
para o atendimento em tempo integral, considerando os horarios e
atendimento diferenciados, com equipamentos, instrumentos, mobiliario e
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recursos tecnologicos, proporcionando maior mobilidade, acessibilidade,
funcionalidade e seguranca, adequados a todos os niveis de ensino.

6.5 Considerar a concep¢do de educacgdo integral na construcdo dos
documentos orientadores municipais.

[...]

6.9 Fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espacgos educativos,
culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como centros
comunitarios, bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e
planetarios.

6.10 Ampliar a oferta da educacdo em tempo integral na perspectiva da
construgdo de territérios educativos que promovam o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, afetivas, psicomotoras e sociais dos(as) estudantes,
buscando a garantia dos direitos a aprendizagem, por meio da mobilizagao
de diferentes secretarias municipais, fomentada pelas Secretarias da
Educacao, para construcdo de um plano de ampliacao de territorios.

[...]

6.16 Garantir a oferta de formacado continuada especifica para profissionais
da educacdao escolar basica que trabalham em instituicées de tempo integral,
considerando a implementacdo de politicas publicas voltadas para o
enfrentamento de questBes sociais, econémicas, culturais, ambientais,
psicopedagogicas e politicas, visando a melhoria da qualidade na educagéo
integral.

[...]

6.18 Promover o atendimento em educacdo integral com utilizagdo de
metodologias diferenciadas que priorizem a interacdo, a ludicidade e a
experimentacdo pratica, para a ampliacdo e aprofundamento dos
conhecimentos escolares.

6.19 Elaborar curriculos escolares para a educacéo integral, prevendo por
meio de eixos, programas, praticas especificas entre outros o contraturno
num trabalho que congregue, amplie e aprofunde o0s conhecimentos
escolares dos componentes curriculares do turno na concepgéao da formacéao
humana integral.

As metas e estratégias destacadas reforcam o que Moll (2009 apud MOLL et
al., 2012) e Branco (2012) apontam como necessidades para educacao integral e
formacgéo especifica para os profissionais que trabalham em escolas com jornada
ampliada.

Tendo em vista o atendimento das necessidades formativas dos professores,
apresentadas por Moll (2009 apud MOLL et al., 2012) e o que esta posto nos
documentos oficiais mencionados anteriormente, o Plano de Formacédo Continuada
tem por objetivo apresentar aos profissionais da educacdo da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba a programacédo anual das acbes formativas, ou seja: semana
pedagogica, seminarios, encontros, cursos, oficinas, entre outros previstos para o ano
letivo. Nesta pesquisa, consta no anexo 4, para conhecimento do leitor, o caderno de
Formacgao Continuada no qual foi proposto o curso de formagao continuada.

Para Branco (2012), cumprir de forma eficiente o objetivo de ampliar a jornada
escolar diaria requer uma discussdo sobre a formacao inicial e continuada dos

professores, uma vez que ndo podemos ofertar aos estudantes mais do mesmo. A
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autora coloca ainda que, "[...] para atuar na educagao integral — segmento ainda
inexplorado pela academia e pelas praticas escolares — o professor precisa contar
com uma formacdo continuada diferenciada proporcionada pelos sistemas
educacionais”. Segundo ela, existe a dificuldade em “[...] romper com o paradigma
tradicional vigente ha pelo menos dois séculos nas escolas: de que a Unica forma de
apropriacdo do saber se d& pela transmissao linear dos conhecimentos construidos
pela humanidade as gerac¢des mais novas.” (BRANCO, 2012, p. 254).

Nas Escolas Municipais com oferta de educacéo em Tempo Integral a proposta
para o tempo ampliado esta sistematizada no Projeto Politico-Pedagdégicol’ de cada
unidade escolar. Nele, articulam em sua rotina didria as diferentes areas do
conhecimento e os saberes escolares relacionados as praticas voltadas a leitura e
escrita, a arte, ao esporte, ao lazer, a cultura, a educacédo ambiental, a experimentacao
cientifica e ao uso das tecnologias. As préticas desenvolvidas no tempo integral séo:
as Praticas de Acompanhamento Pedagodgico, Artisticas, Movimento e Iniciacdo
Esportiva, Educacdo Ambiental e Ciéncia e Tecnologias. Na educacdo em tempo
integral a pratica € extremamente valorizada e utilizada como organizacao didatico-
pedagogica, que visa proporcionar ao estudante a oportunidade de manipular, testar,
experimentar e interagir com os demais sujeitos em diferentes espacos, elaborando e
testando hipo6teses, produzindo novos conhecimentos. Para a efetivagdo do trabalho
pedagogico no tempo ampliado na Rede Municipal, o Curriculo do Ensino
Fundamental 2016 sugere o desenvolvimento de oficinas, pois trata-se de uma
metodologia de trabalho que prevé a "construgdo coletiva do conhecimento. O
trabalho com a oficina possui carater exploratério, 0o que permite aos(as)
educandos(as) interagirem, compartilharem e vivenciarem situacbes de
aprendizagem." (CURITIBA, p. 16, 2016).

17 A Resolucao n.° 07/10 — CFE (BRASIL, 2010), que fixa as diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos de duracdo exige a estruturacdo de um projeto educativo
coerente, articulado e integrado, de acordo com os modos de ser e de se desenvolver das criangas e
adolescentes nos diferentes contextos sociais. [...]JArt. 20 - As escolas deverdo formular o projeto
politico-pedagdgico e elaborar o regimento escolar de acordo com a proposta do Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos, por meio de processos participativos relacionados a gestdo democratica. Texto
extraido do Caderno Pedagdgico —Subsidios a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico nas Escolas da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba. (CURITIBA, 2012, p. 21).
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Ainda sobre o Projeto Politico-Pedagogico, a Comissdao Temporaria de
Educacéo Integral*® (CEDIN), designada pelo Conselho Municipal da Educacédo de
Curitiba, aponta que "as mudancas que estéo ocorrendo na sociedade contemporanea
interferem no modo como se concebe a funcao social da instituicdo educacional, que
exige 0 seu reencontro com a pratica social, a relagdo com tempos e espagos e a
interlocugc@o entre as areas do conhecimento.” Esse movimento requer um projeto
educativo que articule em seu Projeto Politico-Pedagogico diferentes oportunidades
de aprendizagem, respeitando as diferencas.

Nesta pesquisa, enfatiza-se o trabalho realizado na Pratica Educativa de
Ciéncia e Tecnologia, por se tratar do objeto de investigagao da pesquisadora, sendo
assim, convém destacar a concepcdo para o trabalho educativo realizado nessa
pratica, a qual compde o volume IV do Curriculo do Ensino Fundamental 2016 —
Ciéncias — 1.° ao 9.° ano.

A ciéncia, nesse documento, € compreendida como uma atividade humana,
social e historicamente construida, tendo como finalidade a producdo do
conhecimento cientifico. Assim, a principal finalidade desse componente curricular é
proporcionar aos estudantes a alfabetizagdo cientifica na perspectiva do letramento,
utilizando o conhecimento cientifico como ferramenta de leitura de mundo (CURITIBA,
2016), proporcionando aos estudantes a compreenséo sobre a natureza da ciéncia e
a influéncia dos avancos cientificos e tecnolégicos na sociedade. Como este estudo
esta direcionado ao ensino da Astronomia, destaca-se desse documento o eixo Terra

e Universo,

[...] que contempla os conteldos relacionados & Astronomia e a Geologia, o
Sistema Solar e as caracteristicas e relacdes entre os corpos celestes
(satélites, planetas, estrelas, entre outros). Em relagdo a Terra, aborda
fendbmenos fisico-quimicos, geoldgicos e astrondmicos; sua interagdo com a
Lua e o Sol; as questdes geoldgicas de sua formacao; e as transformacdes

18 A CEDIN foi instituida para executar as seguintes atribuicdes: definicdo e apresentagéo de Plano de
Trabalho da Comisséo ao Conselho Pleno do CME de Curitiba; realizagéo de estudos para aprofundar
0 conhecimento sobre a matéria especifica de Educacdo Integral; organizacdo de quadro
historico/cronolégico da legislacdo educacional pertinente ao tema; elaboracdo da retrospectiva e
andlise das formas de atendimento da Educacéo Integral no Municipio de Curitiba; elaboragao e
apresentacdo de proposta de indicacdo que estabeleca os Principios para a Educagdo em Tempo
Integral no Sistema Municipal de Ensino de Curitiba (SISMEN); organizagdo e apresentacdo ao
Conselho Pleno de relatério bimestral das atividades desenvolvidas pela Comisséo; formulagédo de
convite a representantes de segmentos da sociedade que manifestem compromisso com as politicas
publicas educacionais, para participacdo em debates organizados pela Comisséo; organizacdo de
Forum para apresentar e ouvir as contradicées da sociedade e visita a escolas com oferta de educacao
em tempo integral.
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naturais e/ou causadas pelos seres humanos ao longo do tempo. (CURITIBA,
2016, p. 7)

Para que o processo de ensino-aprendizagem se efetive sugere-se que 0s
contetdos sejam abordados por diferentes perspectivas, por exemplo: a Natureza da
Ciéncia (compreender as maneiras como 0s conceitos cientificos foram e continuam
sendo produzidos ao longo da histéria, a fim de que os estudantes reconhecam que a
ciéncia € uma atividade realizada por pessoas que utilizam técnicas e organizam
ideias a partir de regras especificas que sdo comprovadas por testes. Além da
Natureza da Ciéncia, as relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
(CTSA) constituem outro aspecto importante, pois abordam guestdes econémicas,
politicas e culturais. A perspectiva CTSA diz respeito as formas de apropriacdo do
conhecimento cientifico pela sociedade.

O ensino de ciéncias na RME envolve tanto o uso das tecnologias tradicionais,
como 0 uso de microscopios Opticos e estereoscopicos, lupas bindculos, bussolas e
crondmetros, termdémetros e materiais de laboratorio (permanentes e de consumo),
guanto as Tecnologias Digitais da Informa¢édo e Comunicagéo (TDIC), proporcionam
o envolvimento do estudante para além da sala de aula (softwares, simuladores,
objetos educacionais digitais, notebooks, tablets, smartphones, projetores multimidia,
lousas digitais interativas e a internet (com finalidade pedagogica), oportunizando
trabalhos que problematizem, contextualizem e investiguem fenémenos.

Ainda no volume IV do Curriculo do Ensino Fundamental — 2016 que aborda a
area de ciéncias, a pratica de ciéncia e tecnologias apresenta a perspectiva de
trabalho e tem como objetivo o aprofundamento na educacéo cientifica e tecnoldgica.
Nessa prética educativa o trabalho pode ser desenvolvido em duas perspectivas: a
natureza da ciéncia e o uso das tecnologias. Em relacdo a natureza da ciéncia &
importante enfatizar a questao histérica, como o conhecimento cientifico foi construido
ao longo do tempo, quais foram as hipéteses levantadas e a trajetdria percorrida.
Como o ser humano influencia esses conhecimentos conforme os valores que
atribuem a esses conhecimentos ao longo do tempo. A construgcao e o uso de modelos
facilitam a aprendizagem, criam-se jogos que facilitam a construcéo do conhecimento.

A outra perspectiva é o uso das tecnologias, ou seja, o uso integrado dos
recursos tecnoldgicos aos componentes curriculares. Definidos os conteudos, faz-se
necessario definir quais tecnologias podem ser utilizadas para subsidiar esse trabalho.

Por exemplo: o telescopio. Como esse equipamento surgiu e qual o seu papel na
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construcdo da historia da ciéncia. Assim, o trabalho na pratica educativa de ciéncia e
tecnologias deve seguir 0s trés eixos tematicos, estes nao sao conteudos, referem-se
a metodologia para o trabalho na pratica educativa, que sao eles: "nas trilhas da
ciéncia", que evidencia a perspectiva do processo historico de como a ciéncia foi
construida ao longo do tempo, propiciando a visdo critica em relacdo a ciéncia e a
construgcdo do conhecimento cientifico; “construcdo e aplicacdo de modelos na
ciéncia”, que auxilia na compreensdo do conhecimento cientifico, uma vez que o0s
modelos e as construcdes ludicas facilitam o processo de ensino-aprendizagem; e “a
ciéncia do cotidiano”, que traz a reflexado sobre a importancia dos fendbmenos naturais
no dia a dia e a influéncia da ciéncia e das tecnologias para a sociedade.

Dessa forma, organizar uma oficina na pratica educativa de ciéncia e tecnologia
requer a definicdo dos conteudos curriculares (conhecimentos cientificos das ciéncias
naturais e humanas), estratégias metodoldgicas (considerando os trés eixos de
trabalho, garantindo a investigacéo, ludicidade, construcado de jogos e utilizacao de
materiais diversificados) e competéncia tecnoldgica (apropriacdo das tecnologias —
por meio de estudos, pesquisas e formacao).

Para a efetivacao desse trabalho faz-se necessario um olhar criterioso de todos
0os envolvidos (equipe diretiva e pedagogica, professores e funcionérios) sobre a
realidade escolar. Para essa analise, cada unidade pode realizar um estudo sobre o
diagndstico escolar que consta na plataforma do PDDE Interativo!®. Nessa plataforma
estdo apresentadas as potencialidades e fragilidades da escola. Assim, o coletivo
podera tracar acdes que procurem solucionar ou amenizar as problematicas
existentes no ambiente escolar. Por exemplo, nessa plataforma estédo indicados os

resultados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica?’ (IDEB) da unidade, e

19 O PDDE Interativo € uma ferramenta de apoio a gestdo escolar desenvolvida pelo Ministério da
Educacao, em parceria com as Secretarias de Educagéo, visando a melhoria no planejamento a partir
de discussfes coletivas com toda comunidade escolar. Sé sera util, portanto, se ajudar a comunidade
escolar a identificar e a enfrentar os seus problemas. Para isso, as respostas do diagnéstico devem
corresponder a realidade e devem ser pensadas coletivamente. O Conselho Escolar (ou parte dele)
devera assumir as fungdes do Grupo de Trabalho — GT na constru¢cao do Diagndstico e do Plano
Integrado, isso para que a elaborag&o do plano seja efetivamente democrética e participativa. Partes
das informacdes preenchidas no Diagnéstico sdo disponibilizadas aos estados e municipios no
momento da elaboracdo do Plano de Ac¢des Articuladas (PAR). Os diretores das unidades escolares
acessam a plataforma do PDDE Interativo por meio de uma senha disponibilizada pelo coordenador do
PDDE Interativo na Secretaria Municipal da Educacdo. Conheca o documento na integra acessando o
site: <http://pddeinterativo.mec.gov.br/>.

20 |DEB ¢ o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
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quais acdes a unidade escolar poderd desenvolver utilizando-se dos recursos do
Governo Federal para solucionar as fragilidades em relagdo a aprendizagem dos
estudantes.

Nessa mesma linha de pensamento, apontamos o SIMARE, que era
responséavel pela producgéo de dados quantitativos os quaispodem ser utilizados pelas
equipes gestoras e professores da RME na definicdo de estratégias que contribuam
para a melhoria do desempenho dos estudantes em relacdo a area de Historia,
Geografia e Ciéncias.

A Revista do SIMARE apresenta a trajetoria da RME em relacdo as avaliacbes
do processo de ensino-aprendizagem existente desde o ano de 2007. Esses testes
foram desenvolvidos por uma equipe de professores sob a coordenacao do DEF, no
intuito do levantamento de dados para diagnosticar o nivel de apropriacdo dos
conteudos que compdem o curriculo das escolas, tendo como base as Diretrizes
Curriculares para a Educacado Municipal de Curitiba e o Caderno de Critérios de
Avaliacdo da Aprendizagem. As experiéncias adquiridas entre os anos de 2007 e 2012
foram validas e contribuiram para o aperfeicoamento dos processos e na busca de
dados com maiores condi¢cdes de comparabilidade.

O Simare-Curitiba — 2016é composto por testes e questionarios baseados na
Teoria de Resposta ao Item (TRI) respondidos por estudantes, professores,
pedagogos, diretores e também pelo Conselho de Escola e equipe gestora (composta
pela equipe diretiva e pedagogica), os dois ultimos respondidos coletivamente. Além
dos resultados obtidos pelo Simare-Curitiba s&o utilizadas informagbes sobre a
situacao socioecondmica, inclusdo, beneficiarios do programa Bolsa-Familia e outras
avaliacdoes em larga escala como a Prova Brasil e ANA.

Nesse processo considera-se o desempenho do estudante por meio de uma
escala, pressupondo a proficiéncia esperada para cada ano avaliado. Assim, propde-
se a comparabilidade entre os anos. Tomamos como exemplo os testes do 8.° ano
que possui alguma questao igual ao teste do 6.° ano, assim como o teste do 6.° ano
tem questdes do 4.° ano.

O diagndstico realizado a partir de todos os instrumentos avaliados permite a

analise das informacdes e o direcionamento de novas ac¢des para a pratica

aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Para saber mais sobre o IDEB
acesse: <portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb>.
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pedagodgica, procurando diminuir as diferencas nos processos de escolarizagéo,
atribuindo a todos os envolvidos as responsabilidades pelo ato educativo.

A responsabilidade pela melhoria da qualidade da educacdo garantindo a
equidade, ndo cabe somente aos gestores e professores, € um compromisso entre
estados, municipios e sociedade. Para tanto, € preciso identificar os problemas de
aprendizagem que acabam evidenciados nos diagnosticos educacionais realizados.
Esse processo s6 se torna possivel por meio da avaliagdo. Nesse sentido, tomamos
a avaliacdo como possibilidade de novos caminhos.

Os conteudos avaliados pelo Simare-Curitiba foram definidos por uma equipe
de especialistas da propria SME que tomaram como base o curriculo em vigéncia no
sistema de ensino?l. Os conteldos indicados pelos especialistas foram selecionados
por eles por entenderem que dizem respeito a habilidades consideradas essenciais
aos estudantes. Dessa forma, a selecdo dos contetdos deu origem as Matrizes de
Referéncias. Em relacdo a Matriz de Referéncia e Matriz Curricular é importante

destacar:

Matriz de Referéncia ndo se confunde, em absoluto, com Matriz Curricular
(Curriculo). Elas sdo documentos relacionados, mas possuem objetos e
objetivos distintos. A Matriz de Referéncia € dotada de um &mbito de atuacéo
mais estreito e delimitado do que a Matriz Curricular. A primeira diz respeito
ao contexto das avaliagbes em larga escala, ao passo que a segunda se
relaciona com aspectos que, embora envolvam, extrapolam o ambito da
avaliagéo.

A Matriz Curricular direciona a producao do curriculo em uma série de pontos:
0s objetivos do ensino e da aprendizagem, os conteldos e as habilidades a
serem desenvolvidas, as metodologias a serem utilizadas, os processos de
avaliacdo, etc. E um documento que se relaciona com o ensino e com a
aprendizagem em multiplas dimensdes, levando em consideragdo todas as
atividades de carater pedagogico que as instituicdes escolares devem
exercer. Com isso, é preciso que se reconheca que a Matriz Curricular nao é
0 objeto de uma avaliacdo em larga escala. Quando estamos diante de um
sistema de avaliagdo, nao € um curriculo, como um todo, que esta sendo
avaliado. (CURITIBA, 2014, p. 21)

Descritores indicados na Matriz de Referéncia correspondem a apenas uma

habilidade avaliada. E associam o contetdo curricular a operacdes cognitivas,

21 O curriculo de cada sistema de ensino tem como base para sua elaboracdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNC). O objetivo da BNC é sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo da Educacdo Basica, compreendida pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, anos iniciais e finais, e Ensino Médio, capazes de garantir, aos sujeitos da educacao
basica, como parte do seu direito & educacéo, que ao longo de sua vida escolar possam desenvolver
diferentes habilidades. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 27 jun.
2017.
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trabalho com a Astronomia no formato de oficina na pratica educativa de ciéncia e

tecnologia.

4.4 ORGANIZACAO DO MATERIAL CONTEXTUALIZADO A PARTIR DA
REALIDADE DE CURITIBA

Para atender ao objetivo desta pesquisa, que era analisar a efetividade de
estratégias metodoldgicas para a reflexdo sobre a pratica docente por meio da
estruturacdo e promocao de um curso de formacao continuada tendo como tematica
0 ensino da Astronomia, foi organizado e proposto aos professores que trabalham em
escolas com oferta de educacdo em tempo integral o curso de formacgéo continuada
intitulado: "Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacéo integral”, este
teve como principio o que esta posto nos Parametros e Indicadores de Qualidade do
Ensino Fundamental — 2016. Nesse documento consta que

No processo de formacéo continuada na Rede Municipal de Ensino (RME) de
Curitiba, a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas considera os saberes
dos(as) profissionais, os quais advém da sua formacéo inicial e da sua pratica
profissional. Para efetivar esse processo, as tematicas abordadas nas
formacdes sdo pensadas a partir de diagndsticos, de estudos e de analises
da realidade. (CURITIBA, 2016, p. 33)

Nesse sentido, a criagdo de um jogo de percurso, no qual os professores
pudessem vivenciar sua sistematica e adquirir conhecimentos astronémicos se
justifica.

Os jogos de percurso, denominados Trilha do Universo, foram idealizados pela
pesquisadora e durante a elaboracdo foi possivel contar com o apoio técnico dos
especialistas do DEF. A criagcdo do design ocorreu em parceria com a Geréncia de
Apoio Gréfico da mesma secretaria. Os trés jogos tomaram como base os contetdos
de Astronomia do 2.° ao 4.° ano, conforme organiza¢cédo dos contetdos no Curriculo
do Ensino Fundamental — 2016.

O jogo Trilha do Universo é composto por 3 (trés) estacdes. Na Estacdo 1 foram
abordados os conteudos do 2.° ano, para melhor compreenséo, indicamos na figura 4

como a Estacéo 1 do jogo Trilha do Universo foi estruturada.
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4.5 DESCRICAO DO CURSO JOGOS DE ASTRONOMIA NAS PRATICAS
EDUCATIVAS DA EDUCACAO INTEGRAL

No primeiro encontro do curso Jogos de Astronomia nas praticas educativas da
educacédo integral os PEFEIs foram recebidos em uma sala organizada para o
desenvolvimento de uma oficina de Astronomia. Os Parametros e Indicadores de
Qualidade do Ensino Fundamental mencionam que "o espaco ndo é neutro, pois a
disposicdo dos materiais, os arranjos dos mobiliarios, a estruturacao planejada, a
apresentacdo e a construcdo dos trabalhos das criangas e estudantes refletem as
concepcdes de ensino-aprendizagem de escola e sociedade." (CURITIBA, 2016. p.
13).

No intuito de atender o que preconiza o documento, nesse espaco estavam a
disposicdo dos PEFEIs materiais de papelaria (diferentes tipos de papéis, cola,
tesouras, bolas de isopor, tinta guache, pincéis, massa de modelar e sucatas), uma
pequena biblioteca, telescopio, planetario, globo terrestre e notebook. Um varal feito
com barbante foi fixado na parede para que os PEFEIs pendurassem desenhos sobre
seus conhecimentos astronémicos, e na sala também haviam espacos demarcados
com tecido colorido, os quais foram chamados de estacdes. Nesse encontro, a
proponente do curso (pesquisadora)?? realizou com os PEFEIs atividades gamificadas
em estacbes de aprendizagem (ensino hibrido). As vivéncias oriundas dessas
atividades estdo embasadas nos Parametros e Indicadores de Qualidade do Ensino
Fundamental — 2016, que indicam a homologia de processos como uma das
possibilidades para a formacéo continuada. A "homologia de processos consiste em
desenvolver a formacdo continuada de forma coerente com a concepcéo assumida
para o trabalho com educandos(as)." (CURITIBA, 2016, p. 33).

A partir de uma narrativa®® sobre a histéria de uma menina que estava de
mudanca para a Lua (MEREGE, 2012) a formadora envolveu os PEFEIs em

situacdes-problema que deveriam ser solucionadas a partir da pesquisa em diferentes

22 Doravante denominada formadora.

23 Esta narrativa foi elaborada por Ana Llcia Merege, texto extraido da Revista Ciéncia Hoje das
Criancas V. 25, n. 232, 2012. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?rlz=1C2PRFC_enBR705BR705&g=conto+tati+da+terra+a+lua+a
na+lucia+merege+revista+ciencia+hoje+para+crian%C3%A7as&oq=conto+tati+da+terra+a+lua+ana+l
ucia+merege-+revista+ciencia+hoje+para+crian%C3%A7as&gs_|l=psy-
ab.3...387745.388720.0.389716.6.6.0.0.0.0.0.0..0.0....0...1.1.64.psy-ab..6.0.0....0.CrhKkr0Zgh0>.
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fontes de informacdo. Em cada estacao colorida os PEFEIs teriam que solucionar
problemas diferentes, com auxilio de uma ferramenta digital em pelo menos uma das
estacdes, como se fossem viajar pra Lua. Para tanto, precisavam solucionar as

problematicas que estavam em cada estacao no tempo maximo de 20 minutos:

e Estacdo azul — Como vocé vai chegar?
10 pontos
Com base na histéria: Tati da Terra a Lua, sua equipe precisa pensar na melhor
estratégia para chegar a Lua. Para isso, o grupo precisa definir o lider da misséo. Ele
sera o responsavel por integrar a equipe na realizacdo do projeto. Pensem na melhor
forma de aproveitar o potencial de cada integrante. Definam quem sera o pesquisador,
guem ajudard na construcdo e quem apresentard o meio de transporte construido.
Sugestdo de medida: 15cm (base). Ao concluirem cologuem a bandeirinha no
marcador.
e Estacao verde— Que tipo de roupa vocé vai precisar?
8 pontos
Com base na histéria: Tati da Terra a Lua, sua equipe precisa pensar na melhor
estratégia para chegar a Lua. Para isso, o grupo precisa definir o lider da misséo. Ele
sera o responsavel por integrar a equipe na realizacdo do projeto. Pensem na melhor
forma de aproveitar o potencial de cada integrante. Definam quem sera o pesquisador,
guem ajudara na construcao e quem apresentara o traje espacial da equipe.
Pesquisem sobre o primeiro traje espacial usado por Yuri Gagari. Importante
investigarem os avancos de tecnologia em relacdo a confeccdo dessas roupas.
Existem fabricas especializadas? Qualquer pessoa pode ter uma? Qual o custo? As
roupas sao confeccionadas com qualquer tecido? O que precisamos saber para
confeccionarmos uma roupa de astronauta? Vocés sabem explicar para o grupo
porque ndo podemos viajar para a Lua sem um traje adequado?
Agora maos a obra! Para completar essa missao a equipe precisa confeccionar
uma roupa de astronauta.
Figuem atentos ao tempo destinado a realizacéo da atividade. Ao concluirem,
coloquem a bandeirinha no marcador.
e Estacdo amarela — Como preparar o corpo para as mudangas?

4 pontos
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Com base na histéria: Tati da Terra a Lua, sua equipe precisara pesquisar sobre
o efeito da gravidade. Registrem todas as descobertas.

Para isso, o grupo precisa definir o lider da misséo. Ele sera o responsavel por
integrar a equipe na realizacéo do projeto. Ao concluirem, coloquem a bandeirinha no
marcador.

e Estacdo vermelha — O que levar para sobreviver?
5 pontos

Com base na histéria: Tati da Terra a Lua, sua equipe precisa pensar na melhor
estratégia para sobreviver na Lua. Para isso, o grupo precisa definir o lider da missao.
Ele sera o responsavel por integrar a equipe na realizacdo do projeto. Pensem na
melhor forma de aproveitar o potencial de cada integrante. Definam quem sera o
pesquisador, quem ajudar4 na construcdo da lista de alimentos e instrumentos
necessarios para sobreviver nessa viagem.

Figuem atentos ao tempo destinado a realizacdo da atividade. Ao concluirem,
coloquem a bandeirinha no marcador.

As atividades realizadas proporcionaram aos PEFEIs a ampliagcdo no
conhecimento sobre a tematica e a construcdo de modelos que foram utilizados como
peca (peédo) para o jogo Trilha do Universo.

Na estacdo Saiba mais sobre gravidade utilizamos como modelo uma cama
elastica para representar o Universo e a 6rbita dos planetas, como se fosse o Sistema
Solar. Esse modelo foi elaborado utilizando-se de bolas com diferentes tamanhos e
pesos que representaram a diferenciacdo entre as massas. Utilizou-se uma bola
maior, com maior densidade para representar o Sol, a intencéo estava em representar
a interacdo entre as massas. A cama elastica foi utilizada para mostrar a relacao entre
0 espaco e o tempo (teoria de Einstein), essa questao nao foi aprofundada devido ao
objetivo estar em explicar a gravidade de forma simples. As bolas de massas
diferentes mostram que as massas maiores tém uma forca de atracdo maior sobre as
menores, por esse motivo que o0s planetas estdo em volta do Sol. Assim, devido ao
tamanho e a massa, 0 astro exerce uma for¢ca maior de atracdo sobre os planetas
menores.

Nesse encontro, além do envolvimento nas atividades praticas, os PEFEIls
foram envolvidos em uma conversa sobre pratica docente articulada as questdes
curriculares. Partindo da premissa que o ambiente educativo favorece a aprendizagem

e o ludico contribui significativamente para o trabalho no tempo ampliado. Esses
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apontamentos baseiam-se em NoOrberg no Caderno da Educacao Integral (2012).

Segundo o autor, "o ludico precisa ser entendido como central pelo trabalho
desenvolvido. E por meio dele que se propicia o desenvolvimento da socializacdo, da
construcéo de valores, da curiosidade e disciplina intelectual e também da apropriacéo
de conceitos e procedimentos relativos as diversas areas do conhecimento.".

No Caderno da Educacdo Integral (2012) a ludicidade promove beneficios

fisicos, cognitivos e sociais. Segundo Santos (1999, p. 49):

[...] ludicidade é uma experiéncia vivenciada que nos da prazer ao executa-
la. Por meio da ludicidade a crianca se relaciona com o outro e aprende a
ganhar e a perder, a respeitar a ordem na fila, a aceitar as frustracdes, e a
expressar as suas emoc0des. Qualquer atividade que cause uma experiéncia
positiva, divertida e prazerosa pode-se chamar de lidica. Percebemos a
importédncia de oportunizar ao educando momentos de prazer e de
experiéncias que sdo capazes de contribuir para o convivio social na escola
e na sociedade.

Explicou-se ao grupo que as atividades realizadas no primeiro encontro
tomaram como base o ensino hibrido (esta¢cGes de aprendizagem). Essa metodologia,
de acordo com Valente (2012), possibilita que os estudantes sejam organizados em
grupos. Os grupos percorrem as estacfes que propdem pesquisa e uso das
tecnologias digitais em pelo menos uma das estacdes. Segundo Bacich et al. (2015),
esse tipo de trabalho envolvendo, “[...] as tecnologias digitais comecam a fazer parte
da rotina escolar, encorajando muitos educadores para a mudanca de mentalidade.”
Lévy (2000 apud BRITO; PURIFICACAOQ, 2011) propde uma reflexdo sobre o papel
de tais tecnologias e suas aplicagées nessa mudanca. O autor diz que as tecnologias
digitais proporcionam acesso rapido a uma grande quantidade de informacéo,
modificando as formas de pensar e de construir conhecimentos, e que, por iSso, seu
papel deve ser pensado em relacdo as modificacbes que causam nas formas de
pensar, bem como nas alteracdes comportamentais de quem as utiliza ou esta
cercado por elas. Pela facilidade de acesso a informacdo, novas formas de
aprendizagem surgem, com conhecimento sendo construido coletivamente e
compartilhado com todos a partir de um clique no mouse.

Nesse sentido, 0 ensino hibrido passa a ser uma "combinacdo metodol6gica
gue impacta na acéo do professor em situacdes de ensino e na acao dos estudantes
em situagbes de aprendizagem." (BACICH et al., 2015, p. 52). Essa organizacéo foi

vivenciada pelos PEFEIs em todos os momentos.
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diversos conteudos de Astronomia. A formadora apresentou ao grupo a adaptagéo do
jogo Twister para a utilizagdo em Astronomia, no qual podem ser trabalhados: os
guatro pontos cardeais, as quatro estacdes do ano e as quatro fases da lua. O Twister
€ um jogo que pode ser jogado em um tapete de lona (conforme instru¢cdes do
fabricante), podendo ser confeccionado pelos estudantes fazendo uso de outros
materiais disponiveis na escola. O tapete € como um jogo de tabuleiro. Ele tem quatro
linhas de grandes circulos coloridos, com uma cor diferente em cada linha: vermelho,
amarelo, azul e verde. No caso da adaptacao, cada cor pode ser representada por
uma das fases da lua, estacdes do ano ou ponto cardeal. Uma flecha plastica ou
confeccionada com papeldo € anexada a um tabuleiro quadrado e serve como
marcador para o jogo. O marcador é dividido em quatro secdes rotuladas: pé direito,
mao esquerda, pé esquerdo e méo direita. Cada uma dessas quatro partes é dividida
em quatro cores (vermelho, amarelo, azul e verde). Depois de girar, a combinacgéo é
chamada (por exemplo: amarelo da mao direita) e os jogadores devem mover a mao
ou o pé correspondente a um ponto da cor correta. Em um jogo de dois jogadores,
duas pessoas ndao podem ter uma mao ou um pé sobre 0 mesmo circulo.

O terceiro encontro foi organizado em 3 (trés) estacdes de aprendizagem que
envolveram: pesquisa em ambiente virtual e material didatico para elaboracdo das
guestdes da Estacéo 2 do jogo Trilha do Universo; construcdo de modelos (relégio do
sol ou observatorio solar indigena) para compreensao dos conceitos que envolvem os
pontos cardeais, as estacfes do ano e as fases da lua; e na Ultima estacdo a
possibilidade da compreensao dos conceitos sobre marés utilizando-se de bambolés,
dia e noite e rotacao e translacéo a partir da expressao corporal.

Afonso (2012) relata que os indigenas que habitavam o Brasil tinham o céu
como um guia, principalmente para a agricultura, "em virtude de se ter um calendario
para determinar as épocas de plantio e de colheita, e conhecer a relagdo entre as
estacdes do ano e as fases da lua com a biodiversidade local”.

Nesse encontro, os PEFEIs tiveram a oportunidade de aprender conceitos
relacionados a tematica e utilizaram um equipamento de realidade virtual imersiva
(6culos). Para Afonso (2016), "esta ferramenta facilita a visualizacdo da trajetéria do
sol para estudantes indigenas e nédo indigenas." Pois, durante o dia é dificil de
acompanhar todo o movimento. Com o 6culos a observacao é possivel independente

do espaco.
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No ultimo encontro, os PEFEIs jogaram as 3 (trés) Estacdes do jogo Trilha do
Universo. Durante esse periodo, puderam esclarecer duvidas conceituais por meio da
pesquisa em ambiente virtual, material didatico e com os formadores.

No decorrer dos encontros, foi enfatizada a necessidade de conhecer a
concepcao para o trabalho com ciéncias e pratica educativa de ciéncia e tecnologias
da educacdo integral, e a importancia que este trabalho esteja sustentado em
conteudos presentes no curriculo. Assim, a oficina a ser desenvolvida podera ser
definida tendo como base a concepc¢éo para o trabalho com a pratica educativa, a
concepcao do componente curricular e as necessidades da escola que incluem o

diagnoéstico a partir dos dados do SIMARE.

4.6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

A analise dos dados coletados seguiu a metodologia de tratamento e analise
de conteudo indicada por Bardin (2016). Segundo a autora, a andlise de conteudo é
um método empirico no qual ndo existe nada pronto e segue trés polos cronoldgicos:
1) pré-andlise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados e a
interpretacao.

A primeira etapa de pré-analise corresponde a organizacdo do material
coletado, a leitura flutuante dos dados, conhecendo o conteudo do material para
selecédo dos documentos a serem submetidos a analise. A exploracdo do material diz
respeito basicamente as operacdes de codificacdo, decomposi¢cdo ou enumeracao,
em funcao de regras estabelecidas que tornem possiveis 0s processos de tratamento
dos resultados. O tratamento dos resultados diz respeito aos dados coletados que
foram tratados de maneira a serem significativos e validos, nesta pesquisa serao
apresentados a partir de operacdes estatisticas simples (percentagens). Para Bardin
(2016), tratar material é codifica-lo.

A codificagédo corresponde a uma transformacdo —efetuada segundo regras
precisas —dos dados brutos do texto, transformacgéo esta que, por recorte,
agregacao e enumeragdo, permite atingir uma representacao do conteido ou
da sua expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto [...]. (BARDIN, 2016, p. 133)

Bardin (2016) explicita que existem varias maneiras de se fazer uma entrevista,

gue elas se diferenciam pelo nivel de diretividade, ou seja, pela profundidade do
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material verbal recolhido. Neste estudo, optou-se por realizar entrevistas
semiestruturadas, realizadas a partir de um plano ou um guia (perguntas), que foram
registradas por meio de gravacdo de audio e integralmente transcritas (incluindo
hesitacdes, risos, siléncios, bem como estimulos do entrevistador). Apos a transcricao
os dados foram codificados e buscou-se pelas constancias, ou seja, as semelhancas
entre as respostas. Desse ponto, partiu-se para a analise de contetdo propriamente
dita em todos os dados coletados cumprindo as seguintes etapas:

1. Preparacdo dos dados —Os instrumentos foram codificados com um
codigo, junto com esse coédigo foi inserida uma identificacdo numérica que
corresponde ao participante que respondeu ao questionario.

2. Codificacdo — Nessa etapa, foram atribuidos temas para as respostas,
agrupados por semelhancas ou incidéncia e deram origem as categorias de analise.

3. Categorizacdo — Nessa etapa, os codigos foram agrupados por
semelhanca ou incidéncia e deram origem as categorias de andlise. As respostas de
um codigo com maior incidéncia ou que respondessem a problematica de pesquisa
foram analisadas.

4. Analise de conteaddo — Na andlise das entrevistas e questionario
formativo, foram elaborados quadros que apresentam as categorias que emergiram
durante a categorizacdo dos dados e seus indicadores (respostas). A analise de
conteudo foi realizada em 3 perguntas da entrevista com as especialistas e em 3
perguntas do questionario formativo aplicado aos professores que buscam responder
aos objetivos da pesquisa.

Primeiramente, apresentamos as categorias e os indicadores que emergiram
durante a analise das entrevistas realizadas com as especialistas.

Em relacdo a essas entrevistas buscou-se aspectos relevantes que indicassem
caminhos para a organizacéo e implementacéo do curso de formagéo continuada para
os professores. As especialistas, quando indagadas sobre as facilidades e
dificuldades para a elaboracdo dos cursos propostos pelo DEF e as possiveis

diferencas entre uma turma e outra, posicionaram-se da seguinte maneira:
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Quadro 4 — Facilidades e dificuldades para a elaboracéo dos cursos propostos pelo Departamento de

Ensino Fundamental

CATEGORIA: DIFICULDADES PARA A ELABORAGAO DOS CURSOS

Participantes

Indicadores

Porque trazer o que eles pedem, entdo o pratico, as acdes, mas nada é facil,

EDEFO1 sabe essa sua pergunta é dificil de falar, o que é facil para mim? N&o é facil
montar um curso de formacao.
Na questao do planejamento é bem aquilo que eu falava da dificuldade
EDEF02 metodoldgica, na escolha da melhor metodologia que vocé vai selecionar

para desenvolver com o professor, qual € a mais efetiva que realmente o
professor vai aprender.

Categoria: Formagdo inicial

Participantes

Indicadores

Vocé pode levar em conta que a partir de 2013 aqui na Prefeitura de Curitiba
nés temos o professor especifico de Ciéncias. Entédo, esse professor esta

EDEFO1 sendo formado anualmente para ele trabalhar especificamente com
Ciéncias, isso € uma coisa boa que aconteceu. Nos temos o professor de
Ciéncias para cada escola, mas nédo formado.

EDEFO2 A partir de 2013 temos o trio de regentes, neste movimento, um professor

pedagogo para trabalhar Ciéncias, ele ndo tem a formac&o em Ciéncias, mas
esta disposto, vai fazer cursos.

Categoria: Formacéo continuada

Participantes

Indicadores

EDEFO01

Nao é facil montar um curso de formagédo, ndo é nada facil, primeiro porque
a gente tem que pensar quem € o0 meu publico, o professor, o que ele vem
buscar aqui, 0 que a gente estava falando anteriormente, e como mostrar
para ele que é possivel. Fazer com que ele entenda e que ele possa
aprofundar, relacionar.

EDEFO02

Bom, na verdade formacao de professor ndo é nada facil, falar em formacéo
de professores requer um conhecimento bastante aprofundado, requer um
aprofundamento dos contetidos, de forma de encaminhar, no caso como eu
ja tinha comentado a questdo da metodologia, entdo a gente precisa se
formar primeiro pra poder fazer uma formagéo diferenciada para o professor,
ndo é sO voceé ter a base de conteldo, é vocé saber como aplicar, a melhor
forma de aplicar aquele contelido, a melhor maneira que vocé vai trabalhar
a melhor estratégia metodolégica [...] na maneira mais lidica para o aluno
dele aprender, ele vai trabalhar com diferentes recursos e isso € uma coisa
que também é um desafio pra gente, que recursos que a gente vai poder
utilizar e que recursos tecnolégicos como a internet, telefonia moével ou
computador.

Categoria: Parcerias

Participantes

Indicadores

EDEF01

As dificuldades que nés temos sdo muitas, primeiro para a formacéo,
encontrar pessoas que nos ajudem na formacao, especialistas na area que
nos ajudem, outra falta de instrumentos, falta de tecnologia, falta de materiais
concretos que precisamos construir. Precisamos ter espago para construir
materiais manipuldveis e de observacdo para que se construa o
conhecimento astronémico. Entdo, essas sdo as grandes dificuldades,
profissionais que venham nos ajudar, porque nés somos generalistas na
rede.

Categoria: Inovacéo pedagdgica
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Participantes Indicadores

Aliar o pedagoégico e o conceitual em um jogo que ele aprenda o Sistema
Solar, as distancias, seria perfeito. A proposta seria muito bem-vinda,
pensando na escola de tempo integral e na escola como um todo. Seria 6timo
para varios aspectos, para o envolvimento vamos imaginar o aluno brincar
para buscar conhecimento ou para sistematizar o que ele ja aprendeu. O
jogo pode entrar em varios momentos da metodologia. Seria muito legal,
gostaria de ver e participar. Espero que essa pesquisa dé certo e que a gente
possa contar com essa pesquisa la na escola.

EDEFO1

O encaminhamento no integral é de fato diferenciado e pensar nesse curso
com essa base ludica vai ser muito importante, acho que vai ser um marco
dentro desse movimento que a gente esta fazendo, incentivar as escolas e
os professores a participarem da Olimpiada Brasileira de Astronomia e esse
EDEF02 curso vem de encontro exatamente com esse movimento de fortalecer o
trabalho com um contetdo dificil como eu falei, conteldo de Fisica que é
complicado, porém a gente esta colocando de uma forma mais leve e ai isso
vai trazer grandes e excelentes frutos para que as nossas criancas também
consigam aprender de forma lldica e diferenciada.

Fonte: A autora (2017).

Podemos observar, no quadro 4, as categorias consideradas relevantes na
pratica pedagogica do formador. Em relacdo a categoria Dificuldades encontradas
para a elaboracao dos cursos, pode-se observar nos indicadores a preocupacao das
especialistas em atender as necessidades metodolégicas dos professores. Ou seja,
como organizar o curso de maneira que favoreca a aprendizagem do docente e ele
sinta-se seguro para realizar os encaminhamentos necessérios a aprendizagem dos
estudantes. O posicionamento das especialistas segue a orientacdo dos Parametros
e Indicadores de Qualidade do Municipio, que indicam a "Homologia dos processos:
consiste em desenvolver a formacao continuada de forma coerente com a concepcéao
assumida para o trabalho com educandos(as)" (CURITIBA, 2016, p. 33), como uma
das possibilidades metodolégicas para a formacdo continuada. Entende-se que
interagindo e vivenciando as praticas ele podera adapta-las a realidade na qual esta

inserido.

No processo de formagéo continuada na Rede Municipal de Ensino (RME) de
Curitiba, a reflexdo sobre as praticas pedagogicas considera os saberes
dos(as) profissionais, os quais advém da sua formacéo inicial e da sua pratica
profissional. Para efetivar esse processo, as tematicas abordadas nas
formagdes s@o pensadas a partir de diagnosticos, de estudos e de andlises
da realidade. (CURITIBA, 2016, p. 33)

Nesse sentido, o estudo sobre a realidade do docente e um diagnéstico sobre
suas necessidades corroboram com o que Langhi e Nardi (2005) falam sobre a
importancia do planejamento dos cursos para que estes se adéquem a realidade do
professor, principalmente no que diz respeito a Astronomia. Autores como Langhi e
Nardi(2015), Bretones (2013), Caniato (2011) apontam as fragilidades na formacgéao
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inicial dos bacharéis em fisica. Inclusive, as préprias especialistas do DEF apontam
essa fragilidade, a qual procura-se amenizar por meio da formagé&o continuada.

Nesse caso, as parceiras sdo fundamentais para a realizacédo das formacdes.
Essa categoria ganhou evidéncia na colocagédo da especialistaEDEF01, quando diz:
"[...] encontrar pessoas que nos ajudem na formacao, especialistas na area que nos
ajudem [...]Jprofissionais que venham nos ajudar, porque n0s somos generalistas na
rede."

A categoria Inovacdo pedagogica apresenta 0 jogo de percurso como uma
inovacdo para a educacdo em Astronomia. No livro, A educacdo que desejamos —
novos desafios e como chegar la, Moran (2016) fala que uma das maneiras de
modificar a forma de ensinar é olhar para o estudante. Nesse livro, 0 autor relata que
em uma de suas palestras os professores mencionavam como era dificil dar aulas
para alunos desmotivados, barulhentos e indisciplinados. Porém uma das professoras
gue estava entre os presentes deu um depoimento diferente, no qual falava sobre a
sua organizacao para as aulas e de como ela gostava dos estudantes, do jeito de ser
da cada um, vestir, falar e escrever. Também relatou que a cada aula procurava
surpreendé-los. Segundo ela, eles esperavam sempre uma novidade, algo que os
tirasse da rotina, porém com finalidade pedagdgica.

Conforme preconizam os Parametros e Indicadores de Qualidade, as
atividades realizadas nas oficinas, em escolas com oferta de educacdo em tempo
integral, "sdo planejadas de modo a possibilitar que o(a) educando(a) vivencie
situacdes de aprendizagem com carater exploratorio, visando o aprofundamento dos
conteudos." (CURITIBA, 2016, p. 30). Moran ainda coloca que 0 mais importante na
educacéo nao esta na utilizacdo de grandes e sofisticados recursos tecnoldgicos, mas
no desenvolvimento de "atitudes comunicativas e afetivas favoraveis" a
aprendizagem. Nesse sentido, inovar quer dizer fazer o que ainda nao foi feito. Nesse
caso, 0 jogo de percurso para a educacao em Astronomia.

A analise sobre os dados extraidos da planilha geral de resultados do Simare-
Curitiba evidencia defasagens dos estudantes em relagao aos descritores referentes
a Astronomia indicados na tabela 1, conforme apresentado no subcapitulo 4.3.1 desta
dissertacao, no qual foram indicados apenas os descritores referentes a Astronomia.
Podemos observar na tabela 1 a indicagcdo dos descritores por ano do Ensino

Fundamental avaliado no SIMARE.



89

(escolas indicadas pela cor azul). E, 3 (trés) escolas foram representadas por seus

professores no curso Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacao

integral.
Quadro 6 — Escolas municipais medalhistas na OBA 2016
ESCOLAS MUNICIPAIS QUE RECEBERAM PREMIACAO NA OBA 2016
Total de
Quantidade Escolas estudantes '\é'g%aﬂr: Z/lsd?gg d'\giﬁilr?;e
premiados P

1 EM Professor Darcy Ribeiro 5 5
5 EM Santa Ana Mestra — Unidade de

Educacao Integral* 41 14 16 11
3 EM Irati — Unidade de Educacéo

Integral* 7 3 3 1
4 EM CEI Pedro Dallabona 18 1 4 13
3) EM Heraclito Fontoura Sobral Pinto 7 1 5
6 EM Campo Mour&o 1
7 Professora Nathalia de Conto Costa

Umbara 1 1
8 EM Nivaldo Braga 1 1
9 EM Presidente Pedrosa 4 3
10 EM CEI Professor Lauro Esmanhoto 3
11 EM Professora Maria Nicolas 2 2
12 EM CEI Francisco Frischmann 2 1 1
13 EM CEI Erico Verissimo* 2 1 1

*Escola representada no curso Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacao integral.

Fonte: Geréncia da Educac&o Integral (2016).

Pode-se observar no quadro 6que a EM Santa Ana Mestra ganha destaque
pelo numero de medalhas. Nessa escola trabalha o PEFEI 04, no primeiro encontro
do curso esse PEFEI disse que pretendia seguir a risca a OBA. Dessa forma, a
colocacédo de Canalle (2013) se efetiva quando fala sobre a importancia da formacao
continuada para o professor.

[...] todos os anos ha escolas ja participantes e aquelas que se cadastram
pela primeira vez para participarem de um conjunto de atividades praticas que
recomendamos que sejam desenvolvidas com seus alunos. Por exemplo, em
2015 enviamos como sugestdes para serem executadas as seguintes
atividades: 1) Comparacéo entre os volumes da Terra e da Lua e visualizacdo
da separacgdo entre ambas na mesma escala. 2) Determinar a dire¢do Norte-
Sul corretamente. 3) Construir o Relégio Solar. 4) Determinar o meio-dia solar
verdadeiro. 5) Localizar Orion, as 3 Marias, Jupiter, Sirius, etc. (CANALLE,
2013, p. 2)
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O material disponibilizado pela OBA fornece subsidio tedrico e metodoldgico
gue auxilia o professor, sua utilizacdo ndo demanda recursos financeiros, como afirma
Canalle (2013), requer apenas "boa vontade”. A OBA sugere que 0S municipios
participantes por meio das Secretarias Municipais organizem uma cerimdnia publica
na qual os estudantes recebam as premiacoes.

Em Curitiba, a cerimonia de premiacéao foi realizada no dia 19 de outubro de
2016, na FTD Arena. Contou com a participacao da Secretaria Municipal da Educacéo
Roberlayne Borges Roballo, Diretora do Departamento do Ensino Fundamental Leticia
Mara de Meira, do Professor Doutor Germano Bruno Afonso, Especialistas do DEF e
docentes do curso Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educagao integral.
Nessa cerimbnia, os estudantes medalhistas receberam os cumprimentos da
Secretaria e puderam participar de uma sessao no planetério. A reportagem sobre o
evento esta disponivel no endereco eletronico
<http://www.curitiba.pr.gov.br/noticias/estudantes-recebem-premio-por-destaque-em-
olimpiada-de-Astronomia/40479>.

No quadro 7 apresentamos as expectativas dos PEFEIs em relagcdo ao curso.
A pesquisadora optou por apresenta-lo na integra pela espontaneidade e riqgueza na

fala dos PEFEIs que expressam contentamento e aprendizado.

Quadro 7 — Expectativas em relacdo ao curso

Participante QDPEFEI7 QFPEFEI8
Quero levar novidades aos jovens, | Foram muito além do que eu esperava, foi
PEFEIO1 dinamismo as aulas. mais que um curso, foi uma imerséo
nessa area de conhecimento.
A(_jqumr cp_nhemmentos para melhorar | Egram superadas. N&o imaginava que
PEEEIO2 minha pratica. seria da forma que foi tendo que criar
objetos, trabalhar em grupo e jogar os
jogos. Foi muito interessante.
Auxiliar na pratica de ciéncias | O curso mostrou varias atividades que eu
PEFEIO3 tecnologias. nao imaginava e agora levarei para 0s
proximos anos.
PEFEIO4 Pretendo seguir a OBA. Veio no momento que eu mais precisava.
Prético, objetivo e dindmico Foram muito superadas, pois a
PEFEIO5 metoQoIogia foi muito boa,_os cor)tgudos
também e o curso muito pratico e
instrutivo.




PEFEIO6

Ampliar meus conhecimentos sobre o
tema e aprender, ter outro olhar para o
ensino de algo tdo real, porém
"distante” de nés.
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Sempre que me iNscrevo para um curso
tenho boas expectativas... Compreendi
contelidos que pensei que ja soubesse,
com o querido Prof. Germano (sobre o
eixo da Terralll) Espero que no préximo
ano tenhamos a oportunidade de
participar de outros cursos como esse.
Obrigada por tudo!!! Bjs

PEFEIO7

Ampliar meus conhecimentos e
metodologia de trabalho  para
desenvolver o projeto com os alunos.

N&o respondeu.

PEFEIO8

N&o respondeu.

Sim, ndo é facil trabalhar o dia todo e
ainda ter disposicao para fazer um curso
a noite, mas foi tdo prazeroso que o dia
do curso era esperado, pelo fato de saber
que além de receber muitas informacdes,
esclarecer davidas e ainda sair de 14 com
ideias possiveis de colocar em pratica
com meus alunos. Sinto-me grata por ter
tido a oportunidade de participar deste
curso. Parabéns pelo desenvolvimento
desse trabalho foi fantastico.

PEFEIO9

Buscar conhecimentos na area.

Sim, o curso foi muito bom, bem
organizado, as atividades bem
distribuidas, ndo foi cansativo, foi bem

PEFEI10

Muito conhecimento.

Foi além das minhas expectativas como
disse na resposta anterior, tudo que néo
aprendi em toda a minha vida académica
aprendi em poucas horas de formacao, fui
a busca de conhecimentos e novas
descobertas e voltei com uma bagagem
imensa de aprendizados.

PEFEI11

Muita curiosidade, aprimoramento.

N&o respondeu.

PEFEI12

Espero aprender coisas bem praticas
para serem aplicadas em sala.

Muitissimo. Quando ouvi o termo “Ensino
Hibrido” pela primeira vez parecia se
tratar de alguma coisa muito dificil e
complicada, mas logo descobri que
estava enganada e amei. Realmente o
curso foi muito além das minhas
expectativas.

PEFEI13

Reunir ideias e conhecimentos para
preparar aulas futuras.

Com certeza. O curso foi apropriado ao
contexto das escolas integrais e trouxe
contribuicbes significativas para aplicar
no momento e para o futuro.




PEFEI14

N&o respondeu.
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As minhas expectativas com relacdo ao
curso foram excelentes, sempre fomos
aos encontros com muita alegria, prazer
em participar, levamos com atencdo e
buscamos sempre nos inteirar do
assunto. A cada aula que tinhamos
chegavamos na Unidade, cheias de
ideias, expectativas para colocar o0s
trabalhos em pratica, ver materiais para
comprar, construir, pesquisar junto aos
alunos para ja fazer a construgdo. Amei

momentos de grande contemplacao.

s6 tenho a agradecer por esses

O uso do jogo como recurso para
PEFEI15 motivar e incentivar os alunos ao | Ndo respondeu.
trabalhar Astronomia.

PEFEI1L6 Novidades. Queria ver as estrelas...

Fonte: A autora (2017).

A aplicacéo do questionario diagnostico entregue aos PEFEIs contribuiu para o
levantamento de outros dados relevantes, como: faixa etaria dos professores,
formacao inicial e continuada, tempo de trabalho no magistério e na educacao integral.
Os dados coletados a partir desse instrumento foram apresentados em 5 graficos,
entendendo que a preocupacdo ndo se restringiu ao "produto”, ao que pudesse ser
"guantificado”, mas a possibilidade de apoiar-se nesse tipo de organizacdo para
melhor visualizar os dados obtidos.

O questionario diagndstico foi entregue para 20 (vinte) PEFEIs que participaram
do curso, do total, 16 participantes entregaram preenchido. Destes, apenas 14 PEFEIs
estavam presentes no primeiro encontro e 6 iniciaram no segundo encontro, apés a
proponente (pesquisadora) enviar e-mail convidando-os a participar do segundo
encontro?*, devido a um contratempo com a lista de espera. Esse publico é uma
amostra proveniente de 89 escolas com oferta de educac&o em tempo integral, de um

universo de 185escolas que compdem a Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

24Conforme previsto no projeto do curso, foram ofertadas, inicialmente, 20 (vinte) vagas. Como a
procura foi grande e havia lista de espera de 16 (dezesseis) PEFEIs, a proponente (pesquisadora)
solicitou ao Departamento de Formagdo Continuada o acréscimo no niumero de vagas (para esse
procedimento seguiu-se o tramite legal, respeitando o prazo de 5 dias de antecedéncia para o envio de
adendo com a solicitacéo, via protocolo entre os departamentos), de 20 para 40 vagas. Porém, até o
dia do curso os PEFEIS que encontravam-se na lista de espera ndo haviam sido avisados e n&o
compareceram ao primeiro encontro do curso. Este fato ndo prejudicou somente a participacdo dos
PEFEIs no curso como também influenciara no relatério geral da formacao continuada no ano de 2016.
Pois, acusara que o curso obteve baixa frequéncia.
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b

Em relagdo a categoria jogo como inovacdo pedagogica, Bretones (2013)
aborda a importancia do desenvolvimento de materiais didaticos envolvendo o
conhecimento astronémico. A fala dos PEFEIO6 e PEFEI12 reafirma a importancia da
vivéncia da atividade por parte do professor, o que vai ao encontro do que esta posto
nos Parametros e Indicadores de Qualidade do Ensino Fundamental 2016. A
colocacédo do PEFEIO5, tendo em vista a percepc¢ao da formadora enquanto pedagoga
na Geréncia da Educacao Integral, evidencia a necessidade do acompanhamento
desses profissionais durante o planejamento in loco ou em permanéncias
concentradas. Pois, conforme indicado no Curriculo do Ensino Fundamental 2016, os
contetdos de Astronomia estédo distribuidos no Ensino Fundamental | do 2.° ao 4.°
ano, de acordo com o que indica a fala do PEFEI, os professores acabam priorizando
outros conteldos que nao os referentes a educacéao astrondmica.

Conforme observa-se no quadro 9a seguir, no que diz respeito a categoria
Metodologia para o tempo integral, o apontamento realizado pelo PEFEIO7 corrobora

com o que coloca Ferreira (2014, p. 45), quando menciona a importancia de

[...] promover e direcionar o desenvolvimento docente na busca de novas
metodologias e discussfes tedricas que possibilitem mudancas na acgéo
pedagdgica; atualizar-se, rever conceitos se faz necessario diante das
exigéncias do momento histérico.

Assim, a formacdo continuada atualmente propde a formacdo de um
profissional como sujeito ativo no processo. O que requer maior interacado entre 0s
pares, "reflexdo sobre sua propria préatica, a socializagdo do conhecimento e a imersao
na realidade do dia a dia do professor nos seus diferentes niveis e contextos de
ensino." (FERREIRA, 2014, p. 45).



'(9T0Z) elOINE Y :81U04

‘OJuNSSe 0Op Joy|W 0}INW WeIpualud
onb ssenbe J1od epepide] salossajoid
2.1]Us B204] BWN d)uswedneld 104 "eAnesued
OBl OBU o 9judelle Slew OpueuIo]l S
'egeoR 'YUI| BISOU OBdRWIO) B ‘BdIpn| ew.o)
9p sounfe sossou sop wabezipuaide eu 9
oAnalgo o opuenb ‘apepian BN "aiuessalaul
Siew o)inw edl) Bollgld B W09 epeuoloe|al
09| e ‘wis sew ‘eouga) aued e 0s oeu
9A|0AUS epRNUNU0D oBdewlo) e opuend) ‘WIS

9TI343d

‘wabezipuaide ep 0SS8INS|
0 ered [eoussse 9 anb o ‘eobobepad
eoneld e opeoyiubis 0OAOU Opuep 8 Opue[dI0al
‘sopezienie salossajoid SO Jsuew  ap
zeolls slew euwlo} e 3 "Jossajold op oyleqeu
ou INqLIU0D aldwas epenunuod ogdewloy v

€TI343d

"S8)UepPN]ISa SO W0 opeyeqel)
1S B 0JUBWIOBYUOD O Jelen ap elBuRW
ep einbas srew lanby na ‘sajuessalalul
Srew  weJedly sene seyuly CoNNN WIS

T01343d

‘0SSa2e |19} ap)
siellalew wWod seaneld sapepiAle @ Sealoa)
esinbsad ap sajuo} ‘seldpl SeAOU 9XNoJ)
‘lesBaiul oedeonpa ap senneonpa seoneid
Seu elwouolisy ap sobor ap 0SInd 0 WIS

,01343d

salopeoipul

l0ssajold

salopeaipu|

10SS3]01d

salopeaipul

lossajold

1343d409d

1343d402d

1343d40Td

[eiba1ul odwsal o esed eibojopoig|N :elI0BaIRD

00T

[eibajul odwa) o esed eIbojopoId N ellobale) — g olpend




101

A categoria aprendizagem significativa, apresentada no quadro 10, tem
destaque quando o PEFEIO7 menciona que conseguiu despertar nas criangas o
interesse e a aprendizagem significativa sobre o saber astrondmico. Pois, nesse
processo o professor assume o papel de facilitador, reafirmando o posicionamento de

Bretones (2013) quando menciona a

[...] necessidade de se elaborar um processo de producéo de modelos validos
para a abordagem do tema. O contetdo deve fazer sentido, ter significado,
pois, quando um individuo aprende significativamente ocorre, entdo, uma
reorganizacdo de uma rede de significados ja existentes na estrutura
cognitiva desse individuo. (GOWIN, 1981 apud BRETONES, 2013)

Dessa forma, o saber astrondmico tem sua importancia quando mencionado
pelos PEFEI10 e PEFEI14, quando citam que 0os conhecimentos do curso supriram as
necessidades de embasamento conceitual decorrentes da fragilidade na formacéo
inicial, aspecto evidenciado por Langhi e Nardi (2005;2015), Bretones (2013) e
Caniato (2011).

Podemos observar no quadro 11 a fala do PEFEI10, nela torna-se evidente a
importancia de bases conceituais por parte do professor para que ele tenha condicdes
de propor aos estudantes momentos de aprendizagem. Em relacdo a formacéo
docente, Imbernén (2011) aponta o desenvolvimento profissional como decorréncia
do desenvolvimento pedagogico, conhecimento e compreensdo de si mesmo e
desenvolvimento cognitivo ou tedrico. O quadro 12explicita a importancia da formacéo
docente para o aprimoramento do trabalho pedagdgico, o que influencia diretamente
na pratica docente quando o professor reflete sobre o seu trabalho. Os quadros 13 e
14 apresentam as categorias Reflexdo sobre a pratica docente e Articulacdo entre o
conhecimento pedagdgico, curricular e tecnolégico abordado por Pimenta (2011).

As falas dos PEFEIs evidenciam a importancia da troca de experiéncia entre
eles e, principalmente, a oportunidade de conhecer outras realidades. A questédo da
concepcao para o trabalho com a pratica educativa € outro fator imprescindivel, pois,
se o professor ndo compreender a proposta de trabalho, certamente a metodologia
utilizada ndo estara de acordo. Tomamos como exemplo 0 posicionamento da
PEFEI14 em relacdo ao uso do caderno. Nesse processo foi possivel refletir sobre a
pratica e articular o uso das tecnologias com o conhecimento pedagdégico e curricular.

No quadro 15, o indicador que ganha destaque € o do PEFEIO5, o qual

apresenta a possibilidade do desenvolvimento de jogos na préatica educativa de
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educacdo ambiental. Esse trabalho com jogos gigantes em educacdo ambiental
também foi realizado na EM CEI Rita Anna de Céssia e virou noticia no Portal Cidade
do Conhecimento. A reportagem esta disponivel no endereco eletronico:
<http://www.curitiba.pr.gov.br/noticias/estudantes-criam-jogo-gigante-para-estimular-
preservacao/42056>.
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Designamos no quadro 150s indicadores que mostram as satisfacoes e

insatisfacées dos PEFEIs em relagéo ao curso.

Quadro 15 — As satisfagfes e insatisfacdes dos PEFEIs em relacéo ao curso Jogos de Astronomia
nas praticas educativas da educagao integral

Professor PAQFPEFEI P5QFPEFEI
O curso trouxe atividades diferentes, ndo | Foram poucos encontros, gostaria que
nos pediu para mostrarmos as nossas (foi | houvesse um curso Jogos de Astronomia
show!); conhecer o 6culos de realidade | nas préaticas educativas da educacao
virtual; o percurso do Universo é demais!; | integral Il em 2017.
PEFEIO1 saber que os indigenas tém a sua ciéncia
do céu; adorei tudo no curso.
O que mais gostei foi o aprendizado na | Ndo gostei muito do horario. Para mim
pratica. Poder jogar e desenvolver|seria melhor se o curso tivesse sido
estratégias juntamente com as(os) |realizado no horario de permanéncia.
PEFEIO2 . ; L : .
colegas de curso e também a troca de | Devido ao horario que o curso foi realizado
experiéncia durante o curso foi de grande | tive que faltar em alguns encontros.
valia.
PEEEIO3 E muito dificil falar qual, pois tudo foi
relevante para a minha pratica. O que menos gostei foi quando acabou
Gostei muito do 6culos de realidade virtual
PEFEIO4 e das trilhas... E como exemplo construir
com os estudantes uma trilha. Do horério
PEEEIO5 Eu apreciei muito a integragéo com outras
areas do conhecimento. Para mim tudo foi relevante!
PEFEIO6 Sendo muito, muito sincera? De tudo!!!! | Deveria ter ocorrido o ano todo.
Gostei da interag&o entre os participantes,
PEFEIO7 da clareza nas explicacdes, e das opc¢Bes
de atlv!dade e Jogos que incentivam o Nao gostei do horéario da noite, e poderia
conhecimento dos alunos. ser mais tempo de curso
N&o teve pontos negativos ao contrario, o
PEFEIO8 Perceber que ¢ possivel trabalhar de |curso agregou muito para conhecimentos
maneira envolvente e significativa. pessoais.
A forma como foi organizado, com |No Ultimo dia do curso ficou um pouco
atividades praticas que eram | cansativo fazer o jogo, pois as equipes
desenvolvidas no curso, com a aplicacdo | eram grandes, e 0 jogo acabou se
PEFEIO9 dos jogos, e com a discussdo sobre as | estendendo por muito tempo.
atividades. Acho que isso facilita muito o
trabalho dos docentes na escola.
Os professores, Oculos de realidade o
virtual com o software desenvolvido pelo |A formacéo e as trocas de experiéncias
professor Yuri amei, e os jogos de|durante o curso, foram de grande
PEFEIL0 tabuleiro gigante importancia na minha pratica pedagogica,
assim garantindo aprendizagens de
sucesso, poderiam ter estendido a
formacdo para o ano todo, o que néo
gostei foi que foram poucos encontros.
PEFEI11 N&o respondeu esta pergunta. Nao respondeu esta pergunta.




PEFEI12

Exatamente o fato de ser cem por cento
aplicavel, ter sido dinamico e realmente
interessante, apaixonante mesmo. Apesar
de ter sido no periodo da noite e estar
cansada, o tempo passava tao depressa,
que quando me dava conta a aula ja
estava acabando.
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Somente o fato de ter sido ofertado no
periodo da noite, mas como valeu muito a
pena eu faria novamente com toda a
certeza.

PEFEI13

Gostei da dindmica do curso, do tempo e
das propostas apresentadas.

Gostei de tudo, mas sugiro que 0 proximo
aconteca no inicio do ano letivo.

PEFEI14

Na minha opinido eu adorei tudo
trouxeram o professor Yuri e o Professor
Germano que nos abrilhantaram com sua
sabedoria em nos relatar suas viagens,
seus conhecimentos apreendidos, a
cultura indigena trouxe uma explicacao de
como é o convivio dessa comunidade e o
gue nos diferencia deles e que veio para
nos explicar assuntos que nas nossas
aulas de professora ou de crian¢ga nao
tivemos uma orientagéo tao clara de como
funciona certas teorias, e que agora
depois do curso ficaram muito mais
compreendidas e faceis de entendé-las.
Também criamos jogos, participamos de
todas as etapas do curso, no final de cada
aula demos os depoimentos de como nos
sentiamos, o que tinha sido significativo
pra gente, a aula teve outro
direcionamento e ficou com mais
qualidade.

O que eu ndo gostei foi que terminou...
tomara que tenha continuidade no
préximo ano e que vocés, essa equipe
maravilhosa fique conosco.

PEFEI15

No geral foi muito bom. O interessante foi
que nés pudemos vivenciar as praticas
participando como alunos.

Tudo foi bem interessante.

PEFEI16

A troca de experiéncias entre 0s
professores.

N&o teve uma Luneta para ver as estrelas.

Fonte: A autora (2017).

Durante a andlise dos dados foi possivel observar pontos de convergéncia

entre as categorias Pratica docente, Metodologias para a educacédo integral e o

Conhecimento astronémico,

evidenciando o0s

quadrosl6, 17 e 18.

indicadores apresentados nos

Quadro 16 — Categoria:Pratica docente

Total de Indicadores
respostas: 5
PEFEIOG Pois vivenciando os jogos trabalhados no curso, podemos desenvolver com
seguranca com nossos alunos, ja prevendo possiveis dificuldades.
PEFEIOL Minhas aulas ficaram mais interessantes, eu fiquei mais segura da maneira de tratar
o conhecimento a ser trabalhado com os estudantes.
A formagc&o continuada sempre contribui no trabalho do professor. E a forma mais
PEFEI13 eficaz de manter os professores atualizados, reciclando e dando novo significado a
pratica pedagdgica, 0 que € essencial para o sucesso da aprendizagem.
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Essa formacao possibilitou a oportunidade de vivenciar coisas e recursos que temos
na escola para ampliar e aprimorar nossa pratica e metodologias. Além da troca de

PEFEI10 |e€xperiéncias com jogos e materiais concreto de facil acesso, cada encontro desafios
eram lancados, para ampliar nosso planejamento e metodologias de forma ludica e
criativa.

Fonte: A autora (2017).

Quadro 17 — Categoria: Metodologia para o tempo integral

Total de Indicadores
respostas: 9
PEFEIO9 O curso apresentou muitas sugestdes de metodologias através do uso de jogos que

podem ser utilizadas pelos professores da educacao integral

No momento do planejamento busco inserir as ideias propostas no curso, tornando
PEFEI13 |as aulas mais diversificadas e prazerosas. A partir das ideias trabalhadas no curso
pode-se pensar em aplicar a metodologia com outros contetdos.

Considero que minhas aulas tornaram-se mais atraentes onde o cotidiano das
PEFEI10 criancas foi repleto de atividades, producéo, participacéo, registros de jogos e
brincadeiras, tornando assim um ambiente propicio para as aprendizagens.

Refletir sobre a pratica pedagoégica, com a possibilidade de criar novas atividades
para os alunos. Ter uma visdo mais critica e reflexiva. A troca de experiéncias com
PEFEIL6 0 grupo € muito enriquecedora. Criar novas possibilidades de jogos pedagdgicos
com materiais simples e facil de fazer.

Fonte: A autora (2017).

Quadro 18 — Categoria: Conhecimentos astrondmicos
Total de Indicadores
respostas: 6

PEFEIO4

Ampliou a minha visédo e perspectivas quanto a Astronomia. Mudancas de
pensamento quanto ao que fazer e como fazer na pratica docente.

Antes do curso néo tinha muito conhecimento e nem sabia como abordar o tema de
uma forma atrativa, algumas ideias consegui aplicar com meus alunos levando
conhecimento, fazendo se interessarem pelos contetdos, pretendo trabalhar mais
PEFEIO8 | com jogos de Astronomia. N&o ter muito conhecimento dos contetidos e ndo saber
como colocar em pratica, por esse motivo o curso foi muito bom e trouxe muitas
possibilidades de desenvolver um bom trabalho.

Os alunos nunca haviam tido aula de Astronomia. Entéo fiz um projeto de dois

PEFEIO5 meses com 0s conhecimentos e metodologia obtidos no curso.

Segundo No6voa (2013), os processos de formacdo continuada favorecem a
construcdo da identidade docente. Ninguém se forma sozinho, nesse processo devem
ser considerados 0os momentos de troca, experiéncias que se agregam as praticas, as
interacBes sociais e as aprendizagens decorrentes dessas interacdes. No livro Vidas
de professores, Névoa (2013) coloca a seguinte indagacéo: Porque é que fazemos o
gue fazemos na sala de aula? Segundo o autor, cada um tem uma maneira propria de
organizar as aulas, relacionar-se com os estudantes e encaminhar o trabalho. De certo
modo, existe uma rigidez nesse fazer diario que torna os professores indisponiveis a

mudanca, fato que dificulta o abandono de algumas praticas usuais. Por outro lado,
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existem certos modismos que séo rapidamente incorporados a pratica docente, porém
cabe ao professor refletir sobre a efetividade de cada ferramenta ou metodologia para
o desenvolvimento do seu trabalho.

A implementacdo do curso foi importante para envolver os professores em
vivéncias ludicas (jogo Trilha do Universo). Durante os encontros pode-se perceber
gue os professores valorizaram as atividades praticas, como se para eles, o fato de
"praticar” representasse aprendizado e possibilidade de organizacéo do seu trabalho.
Imberndn (2009) reafirma a importancia de a formacao continuada atribuir significado
as experiéncias do professor. No dia adia na escola é o professor quem vai
estabelecer caminhos para a constru¢do da sua pratica, porém, com as vivéncias,
conhecimentos e ideias obtidas a partir do curso puderam fazé-lo com maior
autonomia e seguranca.

A colocacéo do PEFEIO6 confirma o posicionamento do autor quando diz que
as vivéncias das atividades realizadas no curso ajudam a prever possiveis
dificuldades no decorrer do jogo.

Convém enfatizar a importancia do desenvolvimento de um trabalho que esteja
de acordo com a realidade dos estudantes, que seja contextualizado, que faca
sentido. Pois, como coloca Moran (2012, p. 23), "o conhecimento s6 acontece quando
algo faz sentido, quando é experimentado, quando pode ser aplicado de alguma forma
ou em algum momento". Diante das necessidades educativas dos estudantes, os
curriculos podem ser repensados, rompendo com a disciplinariedade, propondo um
trabalho integrado, no qual ndo existam distingdes entre aulas de tempo parcial e
integral e separagédo entre as disciplinas. Esses s&o alguns dos desafios para a
educacéo integral neste século XXI.

Segundo Imbernén (2011), ao longo de sua trajetéria profissional o professor
constréi e reconstréi o conhecimento pedagdégico considerando as relacbes entre
teoria e pratica. Esse processo é decorrente do amadurecimento profissional resultado
da formacao continuada, do estabelecimento de vinculo com os professores e com a
comunidade escolar visando a resolucao dos problemas que envolvem o fazer
pedagodgico. Os dados coletados evidenciam que a inseguranca por parte do professor
devido a fragilidade em relacdo as questdes conceituais dificultam o processo de
ensino-aprendizagem e reforcam o posicionamento de Bretones (2013), Langhi e
Nardi (2010) e Caniato (2011) quando defendem a necessidade de se pensar em uma

nova organizacao curricular dos cursos de formacao inicial.
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A posicdo do professor como pesquisador e mediador das aprendizagens
ganha destaque na fala do PEFEI14 quando menciona a constru¢cdo de modelos para
as teorias estudadas ou "o trabalho com pesquisa foi enriquecido e consegui despertar
nas criancas o interesse e acredito que um entendimento mais significativo"
mencionado pelo PEFEIO8. Para André (2016), essa posicéo é decorrente da reflexéo
sobre a pratica, do trabalho colaborativo e do desenvolvimento profissional que
acabam por influenciar diretamente na aprendizagem dos estudantes.

O empoderamento dos professores em relagcdo ao uso das tecnologias fica
evidente na colocacdo do PEFEI14 quando diz: "tenho certeza que teve uma grande
melhora, pois tinha a concepcao de trabalhar mais em caderno, agora passei a utilizar
mais o computador, pesquisas e livros bibliograficos sobre o assunto.” Kenski (2012)
diz que esses movimentos de insercdo das tecnologias na educacdo escolar
contribuem significativamente para a formacédo dos estudantes por representar 0s
processos que envolvem o fazer, ou seja, produzir alguma coisa.

Ainda em relacdo ao posicionamento da PEFEI14 convém destacar que
somente o0 uso do computador e da internet nao garantem a formacao integral do
estudante, essa ferramenta favorece alguns processos, o que realmente faz a
diferenca na pratica docente € a reflexdo sobre a préatica e a metodologia utilizada pelo
professor (BRITO; PURIFICACAO, 2011). A reflexdo sobre a préatica esta presente na
fala do PEFEI16, quando coloca a importancia de "refletir sobre a préatica pedagdgica,
com a possibilidade de criar novas atividades para os alunos."

Conforme indicam os Parametros e Indicadores de Qualidade para o Ensino
Fundamental, quando mencionam a homologia de processos, 0 jogo demonstra ser
uma ferramenta valida tanto para o trabalho na formacao continuada como na pratica
do docente nas diferentes praticas educativas.

Mesmo que tenhamos 0 jogo como produto evidente desta pesquisa, um
subproduto que ganha evidéncia diz respeito a interacdo dos PEFEIS no grupo de
WhatsApp proposto pela formadora e ja havia sido criado por um dos participantes. A
partir da formacéo, essa ferramenta favoreceu a interacéo entre os professores, diante
desse fato ndo podemos deixar de menciona-la. Uma rede colaborativa foi
estabelecida entre os PEFEIS ao ponto de fortalecer o trabalho desenvolvido por eles
nas unidades escolares. Esse resultado € fruto do processo de formacédo continuada

implementado.
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A partir do posicionamento dos participantes do curso Jogos de Astronomia nas
praticas educativas da educacao integral, indicamos alguns pontos norteadores para
a formacéo continuada de professores que trabalham com a pratica educativa de
ciéncia e tecnologia, como: o jogo como ferramenta metodoldgica; ensino hibrido
(estacOes de aprendizagem) por favorecer o uso de ferramenta digital, a pesquisa, 0
trabalho coletivo e o aprofundamento nos conteldos; a utilizagdo do Oculos de
realidade virtual e aumentada; proposicdo de oficinas que trabalhem a
interdisciplinaridade entre as praticas educativas; trocas de experiéncias em
ambientes virtuais e a busca por parcerias que auxiliem as formadoras da SME em
relacdo as questdes conceituais e de ampliagc&o territorial como o uso de planetarios
e observatorios que envolvem o saber astronémico.

A andlise dos dados evidencia a importancia da formac&do continuada em
Astronomia. Nao somente pelo interesse da RME no bom desempenho dos
estudantes nas avaliacdes de larga escala, mas também pela oportunidade de troca
entre os professores e aprendizado que proporcionaram avancos significativos na
aprendizagem dos estudantes. O namero expressivo de medalhistas na OBA € uma
evidéncia que a formacao continuada dos professores favoreceu a aprendizagem dos
estudantes, seja pelo fato de adquirirem base conceitual ou por se sentirem seguros

e motivados a desenvolverem novas metodologias em suas praticas cotidianas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa intitulada Ensino da Astronomia na educacéo integral: reflexdes e
consideracdes na formacdo de professores em Curitiba-Pr — Gestdo 2013-2016,
buscou investigar a efetividade de novas metodologias para o ensino da Astronomia
na pratica educativa de ciéncia e tecnologias da educacao integral.

Muitos séo os desafios pelos quais a escola tem passado, educar no século
XXI requer do professor um posicionamento diferente perante o processo de ensino-
aprendizagem. Mediar a construcao do conhecimento constitui uma tarefa desafiadora
diante da diversidade de ferramentas tecnoldgicas que favorecem tanto o ensino como
a aprendizagem.

Nesse contexto, a problematica de pesquisa envolveu trés questdes relevantes
gue permearam as discussdes presentes nesta dissertacdo, como: reflexdo sobre a
pratica docente; metodologias diferenciadas para o trabalho na educacgéo integral e
como ensinar Astronomia. Assim, procurou-se responder se a pratica docente
modifica quando utilizamos estratégias metodoldgicas diferenciadas na formacéao
docente? O uso das novas tecnologias, como o ensino hibrido, favorece o trabalho na
pratica de ciéncia e tecnologias na educacao integral? O jogo (aspectos ludicos)
influéncia no ensino da Astronomia?

Para responder ao problema proposto, o objetivo geral buscou analisar a
efetividade de estratégias metodoldgicas para a reflexdo sobre a pratica docente por
meio da estruturacdo e promocao de um curso de formacdo continuada para
professores que trabalham com a pratica educativa de ciéncia e tecnologias na
educacdo integral com vistas a educac¢ao astronémica por meio de jogos.

Para atender ao objetivo proposto, foram discutidos temas relevantes que
contribuiram para o entendimento das tematicas envolvidas nesta dissertacao,
conforme 0s seguintes objetivos especificos:

a) revisar documentos e bibliografias sobre pratica docente no século XXI;
b) descrever o processo de elaboracao de jogos de percurso com tematicas
relacionadas a Astronomia e aplicacdo do curso de formacao continuada
Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacao integral;

¢) indicar pontos norteadores para a formacgéo continuada de professores

da educacao integral no desenvolvimento de metodologias de ensino que
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favorecam a pratica docente para a educacdo em Astronomia, a partir da

perspectiva dos professores participantes no curso.

Em resposta ao primeiro objetivo especifico, como esclarece a revisdo de
literatura, a pratica docente no século XXI necessita de competéncias em diferentes
areas, pois 0s estudantes buscam por novidades e desafios. Assim, o professor
precisa refletir sobre a sua pratica, ser um pesquisador e estar aberto as mudancas
gue o mundo contemporaneo propde a partir do uso das novas tecnologias.

Nesse sentido, o olhar diferenciado do professor que trabalha com as préticas
educativas faz toda a diferencga, pois, uma metodologia que desperte o protagonismo
nos estudantes e as ferramentas tecnolégicas necessarias seréo o diferencial para o
trabalho.

Para responder ao segundo e terceiro objetivos especificos foram elaborados
o curso Jogos de Astronomia nas préticas educativas da educacgéao integral - 2016 e o
jogo de percurso Trilha do Universo. Os jogos de percurso mostraram-se como uma
ferramenta didatica que favoreceu a interacdo entre os participantes, o trabalho em
equipe, proporcionando momentos de pesquisa e troca de conhecimento durante as
atividades realizadas nas esta¢cfes de aprendizagem (ensino hibrido), bem como, a
aprendizagem de conceitos astrondmicos.

A atividade gamificada realizada no primeiro encontro do curso também
contribuiu para o engajamento das equipes na busca pelo conhecimento necessario
para a concretizacdo das atividades, o suposto clima de "competicdo pedagdgica” foi
motivador.

Esse movimento de formacgéao continuada, no qual os professores participaram
ativamente nas atividades do curso, esteve voltado para o professor que pretende
trabalhar no tempo integral com criatividade, que busca atender as demandas do
século XXI, envolvendo e motivando os estudantes no protagonismo de suas
aprendizagens.

O estabelecimento de uma rede colaborativa em ambiente virtual facilitou a
comunicacao entre o grupo, fortaleceu e incentivou o ensino da Astronomia por meio
de um processo de formagéo continuada diferenciado, sendo utilizado por todos como
uma extensdo do curso, pois trocaram ideias e informacdes sobre conteudos,

atividades e OBA em ambiente virtual.



118

Ao final desta pesquisa temos como produto o jogo Trilha do Universo, este
pode ser utilizado como um diferencial metodologico nos processos de formacéo
continuada ou na préatica docente.

Pode-se dizer que os resultados da OBA 2017 sejam um indicativo do resultado
do processo de formacédo continuada que teve inicio no ano de 2016, a partir desta
pesquisa, e teve continuidade pela equipe do DEF no ano de 2017, tanto em relagao
ao curso de formacao continuada, como no incentivo a participacdo na OBA. Todo
esse movimento de disseminacéo do conhecimento astrondmico somente ganha forca
guando existe o trabalho coletivo entre escola (gestdo escolar e professores) e
formadores — SME. Pois, o intuito dos formadores esta em atender as necessidades
formativas dos professores de modo que os subsidie no dia a dia em suas praticas.

Na pratica do docente, esse jogo pode ser utilizado no processo de ensino-
aprendizagem de conhecimentos astronOmicos em que o professor, por meio da
pesquisa, passa a mediar a aprendizagem dos estudantes que se tornam
protagonistas na construcdo do conhecimento. Seja com situacOes-problema em
atividades gamificadas ou em estacdes de aprendizagem.

Em relacdo a pesquisas futuras, é de interesse da pesquisadora que este
estudo tenha continuidade por meio do acompanhamento da pratica dos docentes
participantes do curso. Seja no local de trabalho desses docentes ou em rede social.
A rede colaborativa estabelecida entre os professores na rede social WhatsApp
constituiu um subproduto desta pesquisa que pode ser explorado. Outra possibilidade
estd no acompanhamento desses docentes ao longo dos anos a fim de analisar o
impacto da formacgéo continuada no rendimento dos estudantes na OBA.

Espera-se que as reflexdes e experiéncias apresentadas nesta pesquisa
oportunizem novas parcerias e propostas de formacédo continuada aos professores
gue trabalham com a prética educativa de ciéncia e tecnologias, de modo que os
auxiliem na ressignificacdo de suas praticas conforme as necessidades de cada

realidade escolar.
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APENDICE 1 — QUESTOES NORTEADORAS PARA A ENTREVISTA COM AS
ESPECIALISTAS DA AREA DE CIENCIAS E CIENCIA E TECNOLOGIAS DA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO

1) Qual o seu nome?

2) Qual a sua formacédo académica?

3) Ha quanto tempo trabalha na Rede Municipal?

4) Ha quanto tempo trabalha como formadora na Secretaria Municipal da Educacéo?
5) Com base em quais indicadores foram estabelecidos os conteldos a serem
abordados nos cursos?

6) Por algum motivo especial alguns conteddos do plano curricular ndo foram
abordados no curso de formacao ofertado pela SME?

7) Quais recursos (equipamentos tecnoldgicos e metodoldgicos) séo utilizados para
montar 0s cursos propostos pelo Departamento de Ensino Fundamental?

8) Poderia indicar as facilidades e as dificuldades para a elaboracéo e execucao dos
cursos propostos pelo Departamento de Ensino Fundamental?

9) Vocé vé diferenca de uma turma de professores para outra? Poderia elencar
possiveis diferencas entre os anos de 2013 e 20167

10) O curso Jogos de Astronomia nas praticas educativas da educacao integral foi
organizado tendo como base a concepcdo presente nas Diretrizes Curriculares
Municipais 2016, nesse documento a ludicidade (jogo) € mencionada como uma das
possibilidades de trabalho para o tempo integral. Nesse sentido, gostaria de saber se
vocés especialistas da area validam a elaboracdo do jogo Trilha do Universo e as
atividades que serdo desenvolvidas no curso. Esse material sera apresentado aos
professores no curso Jogos de Astronomia nas préaticas educativas da educacéo

integral.



APENDICE 2 — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

1. Dados de identificacao
Nome:
Sexo:

Data de nascimento:

2. Formacao académica:
Graduacao:
P6s-graduacéo:
Mestrado:

Outros:

3. Formacgéo profissional

Quantos anos de magistério?

Héa quantos anos trabalha na educacéao integral?
Trabalha com qual préatica educativa?

Trabalha com oficina(s) no tempo integral, qual(is)?

4. Conhecendo o grupo:

Vocé ja trabalhou com Astronomia?
()sim

( ) néo

Caso sim, como vocé organiza suas aulas?

Se nao, como faria?

5. O que vocé sabe sobre ensino hibrido?

6. Vocé ja participou de cursos sobre Astronomia?
( )sim ( )néo

Lembra o ano?

Onde?

Quais sao suas expectativas em relacédo ao curso?
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1. Dados de identificacao
Nome:
Sexo:

Data de nascimento:

2. Formacao académica:
Graduacéo:
Pos-graduacéo:
Mestrado:

Outros:

3. Formacéo profissional

Quantos anos de magistério?

Ha quantos anos trabalha na educacéo integral?
Trabalha com qual pratica educativa?

Quiais oficinas desenvolve?

4. Conhecendo o grupo:

Vocé ja trabalhou com Astronomia?
()sim

( ) néo

Caso sim, como vocé organiza suas aulas?

Se ndo, como faria?

5. O que vocé sabe sobre ensino hibrido?

6. Vocé ja participou de cursos sobre Astronomia?
( )sim ( )néo

Lembra o ano?

Onde?

Quais sao suas expectativas em relagéo ao curso?
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO FORMATIVO

1) Vocé conseguiu aplicar na sua pratica pedagoégica os conhecimentos da formacéo
continuada adquiridos no curso: Jogos de Astronomia nas praticas educativas da

educacéo integral? Justifique sua resposta.
2) Quais foram as contribuicOes desse curso de formacdo continuada para o
desenvolvimento de metodologias de ensino para a sua atuagdo como docente da

educacéao integral?

3) Em sua opinido, o que vocé mais gostou no curso Jogos de Astronomia nas praticas

educativas da educacéo integral?

4) Em sua opinido, 0 que vOocé menos gostou no curso Jogos de Astronomia nas

praticas educativas da educacéo integral?

5) A formacdo continuada proposta, contribuiu para o seu desenvolvimento

profissional? Justifique sua resposta.

6) Em sua opinido o jogo Trilha do Universo pode ser utilizado na pratica educativa de

ciéncia e tecnologias?

7) Em sua opinido o grupo no WhatsApp contribuiu? Justifique sua resposta.

8) Suas expectativas em relacdo ao curso foram superadas? Justifique sua resposta
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EMENTA:

O curso abordara o ensino da Astronomia de forma ladica a partir de jogos de percurso,
utilizando-se da metodologia da gamificacdo e ensino hibrido (estacBes rotativas de

aprendizagem) para o aprofundamento dos conteudos.

1) NOME DO CURSO
JOGOS DE ASTRONOMIA NAS PRATICAS EDUCATIVAS DA EDUCACAO
INTEGRAL-2016

2) PROPONENTE

Departamento de Ensino Fundamental
Geréncia da Educacéao Integral

Karina Lucia de Freitas Vassoler — Ramal 3110

3) JUSTIFICATIVA

Na escola de tempo integral, o tempo destinado as praticas educativas requer um
encaminhamento metodologico diferenciado. Conforme mencionado no Caderno
Pedagdgico da Educacdao Integral (2012), os trabalhos desenvolvidos no tempo ampliado
devem ser significativos oportunizando ao estudante a elaboracdo de conceitos, a
investigacao, a invencao e a experimentacao.

Tendo em vista a importancia do encaminhamento metodologico para o trabalho
com as praticas no tempo integral, a proposicdo desse curso estd em auxiliar o0s
professores no aprofundamento de conceitos a partir da realizagéo de jogos de percurso.

Para Nornberg (2009), o trabalho com o ludico favorece “[...] o desenvolvimento
da socializacdo, da construcdo de valores, da curiosidade e disciplina intelectual e
também da apropriacdo de conceitos e procedimentos relativos as diversas areas do
conhecimento”.

O ensino da Astronomia por si sO ja representa um desafio para os docentes.

Bretones (2013) discorre sobre o fascinio que o Universo exerce sobre os estudantes,
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porém, infelizmente ndo sdo todos os professores que possuem formacéo inicial que
sustente esse ensino.

Assim, a proposicdo desse curso esta em desenvolver com os docentes, que
trabalham com as praticas de ciéncia e tecnologias, uma proposta metodologica na qual
terdo a oportunidade de aprofundar conceitos de Astronomia, criar e construir jogos que

motivem a aprendizagem dos estudantes.

4) OBJETIVOS
Oportunizar aos professores vivéncias ludicas a partir de jogos que favorecam o ensino

dos conteldos relacionados a tematica Astronomia.

5) CONTEUDOS
Dia e noite; estacBes do ano, Sistema Solar e as caracteristicas dos planetas, fases da
Lua e a influéncia das marés; eclipses lunares e solares, conhecimentos da Astronomia

indigena, instrumentos da astronautica.

6) PUBLICO-ALVO

Profissionais que atuem na Pratica de Ciéncia e Tecnologias da Educacéo Integral.

7) CARGA HORARIA DO CURSO

28 (vinte e oito) horas, sendo 16(dezesseis) presenciais e 12 (doze) horas a distancia.

8) PERIODO DO CURSO
De 06/04/16 a 03/08/16.
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LOCAL DE
DATAS DATAS i .
TURMA R HORARIO REALIZACAO
PRESENCIAIS | ADISTANCIA
DO CURSO
Centro de
06/04/16
30/04 o Formagéo
04/05/16 18h30min as _
1 28/05 _ Continuada
08/06/16 22h30min
25/06 (CFC) - R. Dr.
03/08/16 _
Faivre, 398.
10) QUANTIDADE DE VAGAS
TURMA BN BQ BV CiC CJ MZ PN PR SF SME | Total
1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20

11) INSCRICOES

Via portal cidade do conhecimento.

12) FINAL DA INSCRICAO

Cinco dias antes do inicio do curso.

13) DOCENTE
Karina Lucia de Freitas Vassoler.
Matricula: 80644

Carga horéria: 28 horas

Kelly Dayane Aguiar.
Matricula: 155663
Carga horaria: 4 horas

Sandra Mara Castro dos Santos.
Matricula: 65172/37830
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Carga horéria: 28 horas

Germano Bruno Afonso
Docente convidado

Carga horéria: 16 horas

Yuri Berry Afonso
Docente convidado

Carga horéaria: 16 horas

14) RECURSOS NECESSARIOS
e Sala de aula equipada com computador e projetor multimidia.
e Materiais de papelaria (diversos).

e Materiais de sucata.

15) AVALIACAO

Ao final do curso, sera realizada a avaliacdo em formato de roda de conversa.
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APENDICE 5 - QUESTOES DO JOGO TRILHA DO UNIVERSO

Jogo Trilhas do Universo — Prefeitura Municipal de Curitiba

Questdes Estacao 1

Comeca agora a sua Trilha do Universo!

Regras do Jogo: Jogue o dado, ande a quantidade sorteada e pegue a ficha com o
desafio correspondente. Nas fichas vocé encontrara diferentes desafios. Seu objetivo,
nessa primeira etapa, € alcancar a estacado lunar! Vence a equipe que conseguir
concretizar a maior quantidade de desafios. Para realizar os desafios € necessario
que vocé utilize diferentes ferramentas para pesquisar e aprofundar seus

conhecimentos.

Estacéo 1

1. Suacolega relatou que, ao caminhar as 6h da manh&, observou a sombra de um
poste em uma rua plana. Para qual ponto cardeal (norte, sul, leste, oeste),
apontava, aproximadamente, a sombra do poste? Vocé também pode desenhar.

R.: Oeste.

2. O que aconteceria se a Terra parasse de girar?
R.: Nao haveria o dia e a noite e todo o processo de transferéncia de matéria e energia

da natureza seria prejudicado devido a auséncia de fotossintese.

3.  Ahh... formigas trabalhadeiras! Trabalham dia e noite, elas nunca dormem?
R.: Elas ndo dormem como ndés, mas diminuem o metabolismo durante um periodo e
de acordo com a espécie apresentam atividade durante o dia ou durante a noite.

Mais informagdes: <http://chc.org.br/as-formigas-dormem/>.

4. Represente por meio de acdes corporais 0s movimentos de rotacao.
R.: Com base nesta imagem é possivel realizar corretamente o movimento de rotagéo

com O corpo.
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8. Os morcegos sao mamiferos que tém a capacidade de voar. Eles tém um habito
peculiar. Vocé sabe identificar?
R.: Eles apresentam maior atividade noturna.

9. Vocé precisa descansar. Aguarde uma rodada.

10. Quando nos expomos ao Sol devemos usar

R.: Protetor solar.

11. Qual o nome da estrela que nos fornece luz e calor?
R.: Sol.

12. A € 0 astro mais préoximo da Terra.
R.: Lua

13. A pessoa que viaja pelo espaco € chamada de

R.: Astronauta.

14. Identifique qual o astro que pode ser observado somente durante o dia:

soL LUA

R.: Sol.

15. Podemos observar no céu diversos elementos. Quais estdo mais proximos a

noés?
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Agora se prepare para a proxima aventura!!

Estacéo 2

20. Vocé saiu da estagéo lunar e comecara uma viagem pelo Sistema Solar. Sua
primeira parada sera no planeta mais proximo do Sol. Qual o nome desse
planeta? Comente sobre as caracteristicas da temperatura e atmosfera.

R.: Mercurio. Durante o dia a temperatura atinge 430°C e do lado oposto, ou seja,

durante a noite, essa temperatura cai para —180°C. E a maior amplitude térmica do

Sistema Solar, que é cerca de 600°C. Nao existe atmosfera em Mercurio.

Mais informacbes: <http://www.cdcc.sc.usp.br/cda/aprendendo-basico/sistema-

solar/mercurio.html>.

21. Vocé se aproximou de uma tempestade solar. Fique 1 rogada sem jogar.

22. Sua proxima parada serd em um planeta com forte efeito estufa, que alcanca
uma temperatura de 460°C. Qual o nome dele?
R.: Vénus

23. Vocé tem a chance de ampliar seus conhecimentos. Volte 3 desafios.

24. A aparéncia da Lua muda diariamente, porém ela apresenta quatro fases
principais. Vocé consegue cita-las?

R.: Lua cheia, lua nova, lua quarto minguante, lua quarto crescente.

25. As principais caracteristicas da Terra que permitem a sobrevivéncia dos seres
Vivos séo:

R.: A existéncia de agua na forma liquida, distancia do Sol que permite a temperatura

permanecer em média 25°C, presenca de atmosfera gracas ao efeito da gravidade

(massa da Terra suficiente para forga de atracao), atmosfera capaz de reter calor com

disponibilidade adequada de oxigénio e gas carbdnico.

26. Por que ocorrem as mudancgas de fases da Lua?



141

R.: Porque a Lua gira ao redor da Terra. A Lua apresenta movimentos de rotacao e

revolucao (translacao) ao redor da Terra.

27. Adivinhe quem eu sou...

Me chamam de rei da guerra por que a cor vermelha eu tenho. Sou vizinho da Terra
e de Jupiter. Se vocé me adivinhar ao meu encontro pode chegar:

R.: Marte.

28. Qual o nome da estrela mais proxima do nosso planeta? Se acertar avance um
desafio. Mas se vocé cantar uma musica com a resposta, poderd avancar 2

desafios.

29. Saturno se destaca pela quantidade de anéis. Vocé sabe do que eles séo
formados? Se acertar, avance 2 desafios.

R.: Formados de gelo, poeira e rochas.

30. O eclipse lunar ocorre por que a Lua passa na sombra da Terra, mas em qual
fase?
R.: Na fase de lua cheia.

31. Urano é um pouco maior que Netuno. A Terra € um pouco maior que Vénus.

Lembre-se de que Urano e Netuno sdo gigantes gasosos. Utilize essas
informacgdes e identifique as figuras abaixo.

O ©

R.: Netuno — Urano — Terra —Vénus.

32. Por que observamos sempre a mesma face da Lua?
R.: Porque a Lua gira muito lentamente ao redor do préprio eixo de rotacdo, tanto que

demora o0 mesmo tempo que ela gasta para dar uma volta completa ao redor da Terra.
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33. Cite os quatro planetas gasosos. Dica: sdo 0os maiores planetas do Sistema
Solar. Para cada planeta que vocé acertar, avance 1 desafio.

R.: Jupiter, Saturno, Urano e Netuno.

34. Qual o maior planeta do Sistema Solar? Quantos satélites naturais orbitam este
gigante gasoso?

R.: Jupiter. Possui 66 luas.

35. Sua espaconave congelou. Vocé precisa fazer a manutencdo. Volte dois

desafios.

36. Desenhe a Terra e indique o local em que nos habitamos.

R.: Desenhar uma pessoa na superficie da Terra. Possibilidades de resposta:
Desenhar seres vivos e constru¢des nos continentes (terra); espécies aquaticas e
embarcacdes na agua; aeronaves, espécies que voam, nuvens, na atmosfera proxima

a Terra.

37. Vocé percorreu todo o Sistema Solar. Parabéns! Agora sua viagem esta quase

no fim, mas ndo deixe de ampliar seus conhecimentos sobre astronautica.

Estacéo 3

38. Vocé recebeu imagens privilegiadas do Telescopio Hubble, um satélite artificial
lancado no espaco pela NASA em 1990. Nessas imagens estdo presentes
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diversas galéaxias e diferentes corpos celestes. O Sistema Solar compde qual
galaxia?
R.: A Via Lactea.

39. Por que nao flutuamos na Terra?
R.: Devido ao efeito da for¢ga da gravidade, que nos “puxa” para o centro do planeta

mantendo-nos na superficie.

40. Identifique cada figura apresentada

R.: Satélite artificial, astronauta, foguete, Terra.

41. Vocé sabe o que é o0 Sol? E por que os planetas orbitam esse astro?

R.: O Sol é uma grande estrela. Por seu tamanho, esse astro apresenta uma forca
gravitacional capaz de manter os planetas orbitando ao seu redor.

42. Ocorreu uma pane em sua espaconave. Volte 3 desafios.

43. Quem foi o primeiro inventor do avido? Entre as imagens abaixo, aponte qual o

modelo do primeiro avido:

R.: Foi Santos Dumont. O primeiro modelo.

44. Qual a estrela capaz de iluminar os planetas, a Lua e outros astros do sistema

solar?
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R.: O Sol.

45. Vocé nao se alimentou corretamente da comida desidratada durante a viagem.

Volte 3 desafios.
46. Em 1969, desce a primeira nave tripulada na Lua: a Apollo 11. Quem foi o
primeiro ser humano a pisar na Lua?

R.: Neil Armstrong

47. Indique qual o primeiro satélite artificial (Sputnik) lancado no espaco e qual é a

Estacdo Espacial Internacional:

1 2 3 4

R.: Primeiro desenho — Sputnik; Terceiro desenho — Estacdo Espacial.

48. Vocé observou um cometa. Se vocé acertar a sua constituicdo avance 2
desafios:

R.: Gelo, rochas e poeira.

Aprofunde 0Ss conhecimentos sobre cometas em:

<http://www.observatorio.ufmg.br/pas56.htm>.
49. Qual cientista € conhecido como mensageiro das estrelas? O duelo foi dificil!
Avance 2 desafios.

R.: Galileu Galilei.

50. Indique a ordem crescente das figuras conforme o tamanho real delas:
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SOL PASSAROS LUA NUVENS

/
= Jv %’ 00
PN
/ \
R.: Passaros = Nuvens = Lua = Sol

51. Quem foi Marcos Pontes? Por que ele € importante para a Astronomia brasileira?
R.: Foi o primeiro astronauta brasileiro. Ele viajou para a Estacdo Espacial
Internacional em 2006. Realizou procedimentos de manutencdo, além de ficar
responsavel por aplicar projetos comerciais, cientificos e experimentos educacionais

na Estacdo Espacial.

52. Qual o nome da agéncia espacial americana famosa por fomentar a ciéncia
espacial internacional?
R.: NASA.

53. Vocé tem a chance de ampliar seus conhecimentos. Volte 3 desafios.

54. Quais os maiores desafios para o corpo dos astronautas no espaco?
R.: Os efeitos da falta de gravidade e a exposicédo a maior radiacdo solar, pois ndo ha

atmosfera para atuar como filtro solar.

55. O anotem 365 dias, mas 2016 € bissexto, ou seja, tem um dia a mais, adicionado
em fevereiro. Quatro anos antes ou depois de 2016 também sdo bissextos.
Quantos dias terd o ano de 20207?

R.: 366 dias, pois sera bissexto.
56. Vocé tem a chance de ampliar seus conhecimentos. Volte 1 desafio.

57. Vocé completou a sua viagem e aprofundou seus conhecimentos sobre
Astronomia!
Parabéns astronauta!!

Bom retorno a Terra.
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ANEXOS
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ANEXO 1 — AUTORIZACAO PARA PESQUISA NA SECRETARIA MUNICIPAL DA

EDUCACAO DE CURITIBA

= |
Curitiba, 23 de mango de 2018,
AUTORIZACAD
informamcs qua o pesqusaded, Karina Lucla de Freltas Vessoler, aluna do
curso de Mestrads Profissionsl em Educacac. do Centmo Universitirio Iniemacional
Unirder orfemada pala Prof. Dr. Germano Bruno Afonso, estd aulorzada a reslzar a

pesquisa sobre “A Formaglo Docente & o uso das Movas Tecnoleglas no Ensinc
da Astronomila na Rede Munkcipal de Enalno de Curitlba™.

O phjetive geral da pesquisa &:

» [Elaborar uma proposta de formaclo continuada em asronomia, na modalidade de
ensing hibrids, para docenies que rabalkam nas sscolas com oferts de educaglio em
fempo inbegral, na Fedes Municipal de Ensing de Curitiba, na qual sejfam discutides
quesiies conceituals pertinenbes ac ensing da  astonomia, encamenhamento
matodolagicn & B Ullizacho de novas enologias que subsidiem a prtica pedagigica

O chjetvas especifices s&o;

& Colalas dades sobre g formagiio micial dos profissionals que trabalham nas unidades
escolanes gle oertam educacso am tempo integral da Rede Municipal da Ensino de
Curifiba, na pritica educativa de cidncia o tecnologia da informagio & comunicacso.

» Colghar dados sobfe 3 expectative dos docartes em nalagho a formacho continuada

BT BSTonomia,

« Sohclar 4 Coordenadona de Formagdo Continuada da Secretaris Murnicipa! da
Educacho da Cuntiba a istagern de cumos olertados para a formacho docents om
Asironomia nos Olimos 3 anos.

+ Realizar o levantaments das escolas da Rede Municipal de Curdiba que foram
madathishas na Olimpiada Brasaira de Astronomia nos (iimes 3 anos.




CURITIBA fom L S 027

irabalham nas unidsdes escolares medalhistas na Clmplsda Brasilera de AsTonomia
& professones parmcapanies 00 CUrso proposio.

» SoRchar aos prodessores das unidades escolares medalhisias na Ciimplada Brasileira
de Asironomia & 008 panicipanes 30 CursD propasho.

A pESqEsadors prelende colétar dados referentes a0 ema de estudo durante o
desermobhiments @0 curso “Jogos de Astronomis nas PridScas Educalivas da
Educacio integral®, na Coordenadona o8 Formagio Confinuada, na coordenacdo do
Eimare Curiba & com a Egquipe de Ciénelas de Depardamenta de Ensing
Fundarmaendal,

Informames que, no caso de porticipagiio do eskudanies na pesquisa, asies
dinvario tr autonracho da parcipacia @ livie consentimanto, assinata palos pals ou
responedveis. Cash sejam iealzades flimagens ou folografias, owlas eshidaries
também deverio ler auloizacho dos pais ou responsiveis para uso e cessho de
imagens, especifica par e2so pesquisa,

Informamcs ainda que a decisdo final de paricpar 0a meheida pesgiEsa cabam
a diregio da esoola & aos profissionals envohidos.

Ressslipmos Wambdm qus o pesquissdor devend sniregar uma cdpla salva em
cd dos resultados da investigacio para @ escols @ owra para o Dapartamenio de
Ensinc Fundamental ~ Gerfincia Pedagégica

Apencicsamants,
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ANEXO 2 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

B U CENTRO UNIVERSITARIO  ~  PlatoRorme
e INTERNACIONAL- UNINTER '+ “ Srasil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino da astronomia na educagac Integral: dilemas o impasses na formacgio de
professores em Curitiba/Pr. Gestdo 2013-2016.

Pesquisador: KARINA LUCIA DE FREITAS VASSOLER

Area Tomitica:

Versdo: 2

CAAE: 73474217.0.0000.5573

Instituiglio Proponente: Contro Universitario Intermacional UNINTER
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.208 528

Apresentagio do Projeto:

De maneira satislalonn, o projelo apresenta os prncipais aspectos  serem estudados
Objetivo da Pesquisa:

0% objetivos foram bam estabelecidos

Avalinglio dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneticios foram apresentados de forma salisfatéria
Comentirios e ConsideragBes sobre a Pesquisa:

A pesquisa, de cunho tedrico-pratico é de grande importancia para o ensino de astronomis

Consideragd bre os Ti de apresentagio obrigatdria:
As documentagdes foram realinhadas de acordo com o objetivo do trabatho
Recomendagdes:

Todas as recomendacdes foram alendidas
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O trabaiho estd adequado A aprovagho
Consideragdes Finais a critério do CEP:
‘Consideracies Finals do CEP”

Endereco:  Rua Troze oo Mak, 538

Babro:  S8o Francisco CEP: 50.510.0%0
UF: PR Muricipio: CURITIBA
Tolofome: (4133195908 Evmail:  cfcaQunintor com

Pagru 01 e 4
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CENTRO UNIVERSITARIO
INTERNACIONAL- UNINTER

”
»

e

UNINTER

PlataFor
)oﬂﬂlﬂ

LT

Contvscdo do Paseonr: 2 290 520

mmmomaﬁmmmwmmmmmmlm
Uninter, de acordo com as atribuigdes definidas na Resoluclo CNS 466/12, manifesta-se pela aprovago do
projeto conforma proposto para inicio da Pesquisa. Solicit que sejam ape tados a este CEP,
relatonios semestrais sobre 0 andamento da pesquisa, bem como informagtes relativas as modificagdes do
protocolo, cancelamento, enceramento e deshino dos conhecimentos oblidos.

£ dever do CEP acompanhar o desenvolvimenio dos projelos, por meio de relatdrios semestrais dos
qusmtdowmnhmumnlbnmnb.domwmomom.m

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informagdes Bascas PB_INFORMAO&S_BASK:AS,DO_P 06/08/2017 Aceilo
: [ROJETO 978148 pdf 10443 |
TCLE / Termos de | TCLE_ATUALIZADO_BB.paf 06092017 |KARINA LUCIADE | Aceito
Assentimando / 10:40:28 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
TCLE / Termos de | TGLE_ATUALIZADO_A paf 060972017 |[KARINA LUCIADE | Acsito
Assentimento / 10:3923 [FREITAS
JAM de VASSOLER
wﬁh Brochurs_pesquiss_novo doc D6/09/2017 |KARINA LUCIA DE | Aceito
X [FREITAS
Projelo Detalhado /| | projelo_detalhado. doc 14/08/2017 |KARINA LUCIADE | Aceito
230743 |FREITAS
e YASSOLER.
TCLE/Termos de | Questionario_lormativo doc 14/08/2017 [KARINALUCIADE | Aceito
Assentimento / 23:05:06 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
| Ausdncia i S
TCLE / Termos de | Questionario_diagnostico.doc 14/0872017 | KARINA LUCIA DE Aceito
Assantimanto / 23:0444 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
TCLE / Termos d¢ | Entrevista.0oc 14/0872017 |KARINA LUCIA DE | Aceilo
Assentimenio / 23:01:47 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
[Auséneia

Endemgo:  Rua Treze e Maio, 538

CEP: 5051000

Ur: PR

Telefore: (41533158028 E-mall: elcalurinier com

Pigen 22 oe 04
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UNINTER CENTRO UNIVERSITARIO ' Plotaforma
st INTERNACIONAL- UNINTER ' * 8rasil

Contrvmio do Parwcee: 2 790 320

TCLE / Termos de | cumicuto_kanna. pdf 14082017 LUCIADE | Aceito
Assentimento / 23.01:07 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
/Termos de | curriculo,_Germano. pdl 140872017 | KARINA LUCIA DE Aceilo
Assentimento / 23:00:36 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
[ Ausdncia =l
TCLE / Tormos de | analise_de_merito,pdf 14082017 | KARINA LUCIA DE Acalto
Assentimento / 22:5324 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
LE / Tormos 06 | termo_responsabiigace. pal T408/2017 | KARINA LUCIA DE | Aceilo
Assentimento / 22.51.06 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
TCLE / Termos de [ carta_ao_coordenador. pdf 14/0872017 [KARINA LUCIADE | Aceito
Assentimento / 225008 |FREITAS
JIM de VASSOLER
TCLE / Termos de | Geclaracao_de_tomar_publico.pdl 14/D872017 |KARINA LUCIADE | Aceilo
Assensmento / 22:49:32 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
 Auséngia —
TCLE /Termos de  |declaracao_uso_maleriss. pdl 14/08/2017 | KARINA LUCIA DE Aceilo
Assentimento / 224835 |FREITAS
Justificativa de VASSOLER
% de Termo_de_confidencialidade_dos_dado | 14/08/2017 |KARINA LUGIA DE | Acedo
Pesquisadores _ Isipn | 220850 |FREMAS
Dedlaracio de declaracso_de_insthuicac_e_nfraestrut |  14/08/2017 |KARINA LUCIA DE Acedo
Instituiclo & wajpg 220720 |FREITAS
Linfraastnurn. VASSOLER
Cronograma Cronograma.docx 14008/2017 |KARINA LUCIA DE Acodo
[Brochurs Pesquis brochura_pesquisa.doc %— % LUCIADE | Aceio
Folha de Rosto folha_de_rosto.pd! 1 17 | KARINA LUCIA DE Acedo
21:52.16 |FREITAS
Situaglo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagio da CONEP:
Naéo

Balro: 580 Francisco CEP: 90510030
UF: PR Municiplo:  CURITIBA
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ANEXO 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar voluntanamente de um estudo
denominado Ensino da astronomia na educacdo Integral: reflexbes e
consideragbes sobre a formagéo de professores em Curitiba/Pr. - Gestio 2013
- 2016, cujo objetivo & analisar a efetividade de estratégias metodoldgicas para
reflexfo sobre a prética docente por meio da estruturagdo e promogdo de um curso
de formacgdo continuada para professores que trabalham com a prética educativa de
ciéncia e tecnologias com vistas a educacdo astrondmica através de jogos.. Para
que o objetivo seja alcangado, alguns objetivos especificos foram tragados, como:

a)Revisar documentos e bibliografias sobre a pratica docente no século XXI;

b)Descrever o processo de elaboragio de jogos de percurso com tematicas

relacionadas a astronomia e aplicacdo do curso de formagdo continuada

"Jogos de astronomia nas praticas educativas da educacdo integral”;

c)indicar pontos norteadores para a formagdo continuada de professores da

educacdo integral no desenvolvimento de metodologias de ensino que

favorecam a prética docente para a educagdo em astronomia, a partir da
perspectiva dos professores participantes do curso.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de uma préatica pedagogica
diferenciada para o ensino da astronomia. Sua participagio serd de grande valia,
pois, enquanto protagonista do trabalho educativo poderé opinar sobre a
aplicabilidade dos jogos para o ensino astrondmico.

A pesquisa realizada apresenta alguns beneficios, tais como: vivencia das
atividades propostas a fim de possiveis adaptagies para a realidade na qual
trabalha.

Sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado
ou elemento que possa de qualquer forma the identificar, serd mantido em sigilo.

Podera recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar. Se optar por se retirar da pesquisa nfo sofrerd
qualquer prejuizo & assisténcia que vem recebendo.



A pesquisadora responsével pelo referido projeto é H g de Freitas
or identificac8o atadémica (RU 1141685) Centro UniverSeMhternaci
lNTER)podmdomaomtaopolouefm(ﬂ-MW) Havera
assisténcia integral, gratuita e imediata por parte da pesquisadora.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como lhe sera
garantido o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre
0 estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que queira saber antes, durante e
depois da sua participacao.

Tendo sido orientado quanto @0 teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do j& referido estudo, manifeste seu
consentimento em participar. N&o havera nenhum valor econdmico a receber ou a
pagar por sua participagio. Caso haja algum dano decorrente da sua participagdo
no estudo, sera devidamente indenizado nas formas da lei.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNINTER sob o
parecer n°. 2.298.528, cujo contato para verificacB0o poderé ser realizado pelo
telefone 3311-5826.

Sim, li e foi me esclarecido todos 0s termos acima. Além disso, estou recebendo
uma cbpia deste termo assinado pelo pesquisador.

{Assinatura do (a) participante da pesquisa)

Declaro que obtive de forma apropriada o Consentimento Livre e Esclarecido deste
participante de pesquisa, representante legal ou assistente legal para a participagéo
neste estudo, e atesto veracidade nas informagdes contidas neste documento de
acordo resolucio 466/12 do Conselho Nacional de Satide (CNS).

Karina Lucia de Freitas Vassoler
(nome e assinatura do pesquisador responsével)
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PLANO DE FORMACAO CONTINUADA DA SME - 2016

O Plano de Formacdo Continuada da Secretaria Municipal de Educag8o tem por objetivo apresentar, 5 vocé, profissional da Rede Municipal de Ensino

(RME), a programacdo das A¢des Formativas (semanas, seminarios, encontros, cursos, oficings, entre outros) prevista para o ano de 2016.

O material, de cunho consultivo, ficara disponivel para que seu planejamento possa ser organizado, na participagdo das agdes formativas, de forma a ndo
coincidir com os eventos ao longo do ano.

O Planc de Formagdo Continuada esta organizado por departamentos e coordenadorias, apresentando informagdes come: ementa do curso, contendo
as principais tematicas abordadas durante a agdo; participantes (plblico a que se destina); datas de encontros presenciais; quantidade de vagas e turmas;
turno; carga horaria total, presencial e a distdncia; local de realizagdo e periodo de inscrigio.

Atencdo! O periodo de inscrigdo € uma informacgdo importante para o momento em que for realizar sua inscricdo, no Portal Aprendere, pois auxiliars a
ENConLrar No sistema o curso pretendido.

Como participar da formacgdo continuada?

Apos analisar o Plano de Formagdo Continuada da SME e fazer o levantamento de cursos de seu interesse, em acordo com a equipe pedagogica de sua
unidade, vocé fica responsavel por realizar sua inscrigdo. Cabe lembrar que, como as agdes formativas possuem um numero limitado de vagas, flca
vetada a participagdo nos cursos em que sua Inscrigdo ndo fol efetivada.

Para realizar a inscrigdo, vocé poderd acessar o Portal Cidade do Conhecimento (www.cidadedoconhecimento.org. br), clicar na aba da lateral esquerda -
Profissionais da Educagdo/Cursos. Em seguida, abrira uma tela com instrugfes relativas ao procedimento, ao clicar em Inscrigdo sera direcionado ao Portal
Aprendere (aprendere.curitiba pr.gov.br}.

Neste Portal, deverd selecionar na parte superior “CURSOS", na sequéncia aparecera na tela a relagdo dos proximos cursos em ordem alfabética. Ou,

quando se trata de um curse especifico, podera utilizar o campo de “BUSCA” para localizé-lo, digitando o nome do curso no campo destinado a este fim
ou utilizando os filiros na lateral direita da tela.

Ao localizar o curso desejado, clique sobre o link “SAIBA MAIS" e tera acesso aos objetivos, publico alve e turmas. No campo correspondente a cada

turma, clicande na flecha “V" serdo exibidos os detalhes como numero da turma, periodo de inscrigio, docente, data de realizagdo, hordrio, local. Para
dar continuidade, clique em “INSCREVA-SE" na parte inferior direita. Em seguida, abrira uma nova tela para realizagde do login, selecione “SERVIDOR”, no
campo ENTIDADE selecione "PMC e utilize sua matricula e senha do RH 24h (a mesma utilizada para visualizar o contracheque). No caso de prefissionais
de CEls Conveniados, selecione “COMUNIDADE" & insira o nimero de seu CPF para realizar o login. Na tela seguinte, confira os dados do curso e clique em
“CONCLUIR INSCRICAQ". Aparecera na tela a confirmacio da realizacdo de sua inscrigio.

Se aturma estiver lotada, o sistema dara & opgdo de inser¢do do nome em lista de espera, com excegdo de Eventos como Semana de Estudos Pedagégicos
(SEP), Semana Cultural Literaria e Semana Cultral. Caso haja desisténcia ou ocorra sobra de vagas, o sistema migrara automaticamente os nomes que
estiverem em lista de espera para a lista de inscritos, por ordem de solicitagdo e vocé receberd um email de confirmatdo de inscrigio.

Atengéo! O email € gerado automaticamente pelo sistema. Para tal, & importante que sempre mantenha seu cadastre atualizado.

Para realizar a atualizagdo, clique na flecha que aparece em frente a0 seu nome, no canto superior direito da tela, e selecione “AREA DO PARTICIPANTE",
em seguida "ATUALIZAR DADOS", confira seus dadeos e realize as alteragfes que forem necessarias e clique em

“ATUALIZAR".

Lembre-se: o ato da inscrigdo, a frequéncia, a conclusdo e ou cancelamento de inscrigdies sdo de responsabilidade pessoal e profissional de cada servidor{a).
Compareca Nos Cursos em que esta inscrito(a), pois ao inscrever-se vocé & contemplado com uma vaga e a auséncia aumenta os custos das agdes

formativas e retira a oportunidade de participacdo de outras pessoas.

Fique atento(a) &s agdes formativas e aproveite a oportunidade!

Cintia Caldonazo Wendler Contatos:
Coordenadora de Formagde Continuada formacaocontinuada@sme.curitiba.pr.gov.br
3350-3054

Cursos Programados: 3350-9589
Cursos em andamento: 3362-6469 ou 3363-2963
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O uso do recurso Scratch nas praticas de ciéncia
e tecnologias da educacéo integral

Ementa

Por meio de uma metodologia adaptada para criangas e adolescentes, o
curso, em parceria com a Geréncia de Tecnologias Educacionais, propée o
usc da programacdo Scratch, com a qual os usuarios podem criar, desde
animagdes até jogos interativos e programar robds.

Participantes

Professores

Datas

19/08; 23/09; 07/10

20/08; 24/09 (a distancia)

Vagas

2 wrmas, sendo uma no periodo da manhd e uma no periodo da tarde,
com 18 vagas em cada

Carga horaria

Total
20h

A distancdia
Bh

Presencial
12h

Local
Centro de Formacdo Continuada da SME
Periodo de inscrigdo

Julho

Jogos de astronomia nas praticas educativas da

educacdo integral

Ementa

O curso abordara o ensino da astronemia de forma lidica e interdisciplinar,
a partir da criagdo e elaboragdo de jogos, utilizando-se dos conceitos de
gamificatdo, para o aprofundamento dos conteddos.

Participantes

Professores e articuladores

Datas

D6/04; D4/05; OB/0E; 03/08; 23/04;

21/05; 25/06 (a distancia)

Vagas

1 turma no periodo da tarde, com 20 vagas

Carga horaria

Presencial
20h

Total
28h

Local
Centro de Formacdo Continuada da SME
Periodo de inscrigdo

Margo
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