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RESUMO

O presente artigo objetiva incitar uma reflexdo sobre a importancia da formacao do
professor acerca das dificuldades de aprendizagem. A dindmica do processo ensino-
aprendizagem no ambiente escolar permite ao professor uma maior percep¢édo do
desenvolvimento cognitivo, social e psicoemocional do aprendente e também de
determinados fatores que possam obstaculizar sua aprendizagem. Isso torna o
professor uma importante fonte de informacéo para a elaboracdo de diagnésticos e
intervencdes relativos as dificuldades de aprendizagem, colaborando para a
otimizacdo do processo educativo. As acbes metodoldgicas para a elaboragéo desse
artigo obedeceram a proposta de uma pesquisa bibliografica de natureza pura e
exploratoria. Utilizou-se como fontes bibliograficas, monografias, dissertacdes e
artigos cientificos em revistas garimpados em plataformas digitais especificas.
Embora, em termos de legislacao, verifica-se muitas conquistas e avancgos acerca da
inclusdo, no ambiente escolar onde as relacdes interpessoais tornam os direitos
legais legitimos, ainda h& muito a se conquistar, pois a inclusdo se faz
principalmente pela valorizagcdo do humano. Essa pesquisa permitiu concluir que o
professor pouco conhece sobre transtornos e dificuldades de aprendizagem, sente-
se impotente diante dessa problematica e necessita de formacao e da colaboracéo
de outros profissionais conhecedores do assunto para que sua pratica pedagodgica
seja efetiva e condizente com uma educacéo inclusiva.
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INTRODUGCAO

O aluno que no passado era o Unico responsavel por seu fracasso escolar,
hoje divide essa responsabilidade com o professor, porém o0s avancos da
neurociéncia e outras areas de conhecimento que procuram entender como 0 ser
humano aprende, ndo permitem mais que a responsabilidade do processo ensino-
aprendizagem se concentre nas figuras do aluno e do professor. E necessario que
todos: governos, sociedade, escola, familia, professores e estudantes, assumam

suas parcelas de responsabilidades com vistas a aquisicdo, a producdo do
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conhecimento e a garantia de uma educacdo de qualidade para todos. Sobre a

responsabilidade da escola, Almeida (2014, p.20) versa que:

Tém-se como objetivos falar da importancia do trabalho psicopedagogico;
apontar as dificuldades de aprendizagem existentes; pesquisar sobre o
sujeito complexo e analisar as diferentes formas de atuacéo das instituicoes
escolares diante desse sujeito.

De fato, é funcéo das instituices escolares trabalharem de forma a garantir o
desenvolvimento do sujeito, mas para que isso ocorra 0os professores devem estar
preparados para atuar de forma efetiva diante das dificuldades de aprendizagem
uma vez que, juntamente com o estudante, protagoniza o processo de socializacao
do conhecimento. O professor, trabalhando em consonancia com a escola e a
familia, consegue resolver as dificuldades de causas exdgenas, como assiduidade,
pontualidade ou problemas emocionais, mas as causas oriundas de fatores
enddgenos, como 0s transtornos neurobiologicos, demandam formagéo especifica.
Silva (2020, p. 2) afirma que “no Brasil, 7.6% dos estudantes investigados, de 6 a 17
anos, apresentaram sintomas de TDAH, demonstrando maior indice de repeticdo de
ano.” Porém nem todos os acometidos por este transtorno sdo diagnosticados na
idade escolar quando normalmente os sintomas sao mais evidentes. Esse fato pode
estar relacionado com a falta de conhecimento do professor em relagéo aos fatores
gue dificultam a aprendizagem.

Diante do fato, o questionamento que merece a reflexdo proposta nessa
pesquisa é: Investir na formacdo do professor acerca do conhecimento sobre as
dificuldades e o0s transtornos de aprendizagem, ajudaria no diagnostico
psicopedagdgico e na melhoria do processo ensino-aprendizagem em favor da
inclusdo escolar?

Os professores sdo as pessoas que participam mais intensamente da
educacado institucional do sujeito, portanto, tem uma boa percepcédo sobre seu
desenvolvimento cognitivo, suas limitacdes e potencialidades. Assim, n&o
surpreende o fato de que muitos dos transtornos e potencialidades diagnosticados
tenham partido da observacédo de um professor.

Portela (2019, p. 4) diz que “ O caminho na pratica psicopedagdgica reside na
oferta de possibilidades de descobrir a crianga e suas potencialidades, seu momento
histérico e seus contextos de relagdes soécio-historico-culturais”. Essas ofertas de
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possibilidades de descobertas podem partir do docente que detém muitas
informacdes sobre o educando.

A justificativa desse trabalho de revisdo bibliografica estda pautada na
relevancia da participacdo do professor na educacdo do estudante e, numa visao
alongada sobre o significado de educar, participa do desenvolvimento cognitivo,
social e psicoemocional do sujeito.

O objetivo geral dessa pesquisa é versar sobre a importancia da formacéo do
professor para o processo de diagnéstico das dificuldades de aprendizagem em
favor da inclusdo escolar. Como objetivos especificos discutiremos sobre as
responsabilidades, os conhecimentos e as dificuldades em ensinar quando o fazer
pedagdgico do docente exige acdes diferenciadas e especificas diante das
dificuldades de aprendizagem.

As acdes metodoldgicas que nortearam o desenvolvimento desse trabalho
obedeceram a proposta de uma pesquisa bibliografica de natureza pura e
exploratoria. Utilizou-se como fontes bibliograficas, monografias, dissertacdes e
artigos cientificos em revistas garimpados em plataformas digitais especificas.

O PROFESSOR FRENTE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Responsabilidades e competéncias.

Nesse artigo, usa-se o termo inclusdo para todo aprendente que necessita de
acompanhamento diferenciado em prol de seu desenvolvimento, assim como diz
Mittler (2003 apud CARVALHO, 2015, p. 11) referindo-se ao termo, “isto se refere a
todas as criancas que nao estao beneficiando-se com a escolarizagdo e ndo apenas
aquelas que sao rotuladas com o termo necessidades educacionais especiais”.

Vérias sdo as causas do fracasso escolar vivido pela educacédo brasileira,
porém a mais apontada é a que responsabiliza 0os seus principais atores: professor e
aluno. Nao ha equivoco em relaciona-los ao fracasso, equivocada é a abordagem, o
enfoque dado a problematica. Portela (2019, p. 19) afirma que a psicopedagogia
surgiu no Brasil na década de 1980 com a proposta de auxiliar as atividades
escolares de forma preventiva, gerando bons resultados. Em 2021 poucas sdo as

escolas publicas e privadas que apresentam um psicopedagogo atuante, e as



dificuldades de aprendizagem persistem e marginalizam criancas e adolescentes.
N&o ha, diante da gama de fatores capazes de obstaculizar o processo ensino-
aprendizagem, uma formacdo efetiva para professores sobre altas habilidades,
dificuldades, distarbios ou transtornos de aprendizagem que possa auxilia-los em

sua jornada laboral.

Cruz (2013 apud SANTOS, 2019, p. 214) afirma que:

Se pais, professores e a escola obterem conhecimento sobre as
dificuldades de aprendizagem escolar, sem ddvida, isso seria um passo
significante para favorecer a crianga no seu processo de ensino e
aprendizagem. Pois, ha casos em que as dificuldades de aprendizagem
escolar requerem uma intervencéo especializada e ndo apenas reforco. O
gue pode frustrar ainda mais a crianca que esta com as habilidades
comprometidas, por apresentar uma defasagem na aprendizagem esperada
em relacdo ao sua idade cronoldgica e ano escolar.

O conhecimento do professor acerca das dificuldades e dos transtornos de
aprendizagem pode resultar na adequacéo de estratégias e metodologias em sua
pratica com vistas ndo apenas na melhoria do desenvolvimento cognitivo, mas as
guestdes emocionais que essas dificuldades trazem consigo.

O fazer pedagdgico que objetiva efetivamente o desenvolvimento do sujeito
demanda dialogo, troca de informacdes e de experiéncias por parte do sistema e
dos atores do processo ensino-aprendizagem. A alianca entre, psicopedagogo,
escola, professores e familia permite perceber e entender mais claramente os
fatores que dificultam o desenvolvimento do aprendente e estabelecer estratégias
gque promovam a aprendizagem. O professor detém informacdes valiosas que
facilitariam o diagndstico psicopedagdgico, mas, sem orientacdo ndo sabe
exatamente como colaborar com seu aluno, a quem recorrer, e principalmente como
resolver essa problematica. Em pesquisa realizada com professores para averiguar
seus conhecimentos acerca de disturbios e dificuldades de aprendizagem Carvalho
(2007, p. 236) concluiu que:

Os resultados apontam que h&a um desconhecimento do professor quanto
ao assunto disturbio e dificuldade de aprendizagem e, as responsabilidades
do fracasso escolar recaem sobre os agentes do processo: professor e
aluno, por um lado as praticas pouco adequadas e, por outro, o esfor¢co
insuficiente para alcancar o sucesso: aprender e passar de ano. Por esse
motivo, € importante, ao professor, a busca do conhecimento e repensar
suas praticas pedagdgicas.



Sim, cabe ao professor repensar sua pratica pedagdgica e nada mudara se
nao tiver conhecimento e ferramentas que o auxilie na construcdo de novos
caminhos. Pais, alunos e gestores escolares querem uma atuagéo mais efetiva, uso
de tecnologias ou metodologias diversificadas que possam solucionar o problema
das dificuldades, mas a questdo é o que se consegue atingir com tais metodologias.
Se nao se conhece a raiz do problema, a verdadeira causa da dificuldade, qualquer
acdo se tornara ineficaz. Portanto, essa cobranca feita ao professor, que muitas
vezes desconhece a riqueza de possibilidades oferecidas por tais tecnologias e a
diferenca entre dificuldades e disturbios de aprendizagem, pois sua formacéo néo
caminha junto com as mudancas sociais, tecnoldgicas e pesquisas cientificas, torna-
se inoperante.

Outro fator gritante sdo as condi¢des de trabalho desfavoraveis que mantém o
docente sobrecarregado e ndo oferecem meios para que possa atender de forma
individual ao grande numero de alunos que assiste. Sdo turmas numerosas e
heterogéneas com muitas criangas ou adolescentes que necessitam de atencao
especial, metodologia diferenciada e principalmente que o professor possa tornar o
conhecimento acessivel a tantas formas peculiares de aprender, o que demanda
formacdo e tempo para planejar. Mesmo conhecendo as causas da dificuldade de
seus alunos, diante do quadro social em que esse profissional da educacdo se
encontra, pouco podera fazer. Corroborando com essas palavras Pantaledo (2017,
p. 52) diz que:

Em geral, encontramos sempre, na figura do professor, o artista ideal para
exercer o papel do vildo dessa histéria, principalmente quando nos
deparamos com profissionais massacrados por um capitalismo instalado,
que sabota o0 nosso direito de sonhar profissionalidade com mais dignidade,
pois cada vez mais se exige o cumprimento de jornadas de trabalho
excessivas, com salarios nem sempre suficientes para sobreviver, quanto
mais para se tornar um professor reflexivo de sua prépria pratica.

A reflex&o do professor sobre sua pratica € importante, mas nédo suficiente. E
necessario a compreensao da relevancia da formagéo e valorizagdo do professor
para a promocdo de mudancas no processo educativo. Embora, em relagdo a
legislacdo, a perspectiva de formacdo do docente para a educagdo inclusiva e
equanime tenha ganhado atencdo nos ultimos anos, no ambiente escolar ainda néo

se observa seus efeitos expressivos e ha muito a ser discutido numa perspectiva de



valorizacdo e do acolhimento humano. Quando se fala aqui em educacéao inclusiva,
considera-se o0 acolhimento do sujeito no aspecto bioldgico, cognitivo, afetivo,
abarcando também questdes sociais, étnicas, culturais, de género e outros aspectos
gue possam impactar o processo de aprendizagem.

Todo o corpo pedagogico de uma escola deve estar preparado para atender
as necessidades de seus educandos, seja ela qual for. Isso demanda muita atencao
a fatores fundamentais no processo ensino-aprendizagem, como adequacao
metodoldgica, estudo acerca de como ocorre a aquisicdo do conhecimento e
conseguente processo ensino-aprendizagem e como € a relacdo interpessoal no
ambito escolar, principalmente aluno/professor. Mas é essencial também o
entendimento da visdo de todo o contingente escolar acerca do processo de
inclusdo e aceitacdo da diversidade, pois a inclusdo implica ndo em agregar a
pessoa em um grupo, mas desenvolver nessa pessoa 0 sentimento de
pertencimento. Entdo, é preciso conhecer 0 sujeito a quem assiste e envolver-se
com ele.

Segundo Skinner (2003 apud PINHEIRO, 2018, p.114),

0 conhecimento do fator genético possibilita que facamos melhor uso
de suas causas, uma vez que ao saber de alguma limitacéo inerente
ao individuo torna-se possivel pensar em técnicas de controle para tal
limitacao.

Assim, ter conhecimento acerca das necessidades educacionais ndo apenas
as de ordem exdgenas, mas as de ordem genética e neurobiol6gicas como o TDAH,
muito frequente no ambiente escolar e fonte de sofrimento para muitas pessoas,
pode favorecer a aprendizagem a partir de uma metodologia dirigida.

O professor tem grande parcela de responsabilidade na formacdo do
estudante. Responsabilidade de transmitir o conhecimento necesséario para que o
aprendente possa utiliza-lo e transforma-lo em saberes capazes de promover ndo
apenas seu desenvolvimento, mas de toda sociedade. E com as mudancas
ocorridas na sociedade vigente, responsabiliza-se mais intensamente por transmitir
0s valores éticos e morais nem sempre presentes no seio familiar.

Mas essa reponsabilidade encontra-se atrelada a de outros agentes
promotores de transformacdes. Entdo, o que fizeram e fazem as politicas
governamentais, a sociedade e as instituicdbes educacionais brasileiras em prol da

inclusao escolar?



A partir de 1990 apés muita luta, em especial de pais de criangcas com
necessidades educacionais especiais, muitas conquistas aconteceram em favor nao
s6 dessas criancas mais de todo individuo que se encontra, de certa forma, excluido
por razdes sociais, econdmicas, culturais, raciais entre outros fatores. Assim como
versa Dias (2015, p. 453):

Com a proposta da educagdo inclusiva, amplia-se a populagdo a ser
incluida na escola, uma vez que, diferentemente da educacéo especial, esta
modalidade de educacéo diz respeito a todos aqueles tradicionalmente dela
excluidos. Assim, a educacédo inclusiva também se refere as criancas e
adolescentes pobres, negros, indigenas, imigrantes, em conflito com a lei,
dentre outros.

A prerrogativa de uma educacao acessivel e equanime esta registrada em
leis, decretos e diretrizes. O art. 26, da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
garante a todos o direito a educacdo, assegura o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e o fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano.
Mais especificamente, sobre a incluséo escolar, podemos mencionar o art. 8, lei n.
7.853/89 que assegura o ingresso da pessoa com necessidades especiais a
qualquer instituicdo de ensino. Isso possibilita a socializagdo, mas a inclusao vai
além da garantia de coexistir no mesmo espaco fisico. Garantia de inclusédo
perpassa pelo sentimento de pertencimento.

A existéncia da legislacdo é fundamental para assegurar a igualdade de
direitos, mas no caso da incluséo escolar e social nem sempre as leis garantem que
tal direito dara aos cidaddos o sentimento de pertencimento, de estar incluido. A
necessidade de valores éticos e morais, 0 respeito ao outro, a empatia, a afetividade
e o0 sentimento de valorizagdo do ser humano sdo também elementos fundamentais
para a garantia de tais direitos, mas sao também muito dependentes da
subjetividade humana.

O aprendente também tem responsabilidade em seu processo de
aprendizagem. Muito se fala sobre motivacdo, mas na maioria das vezes para cobrar
do professor atividades motivacionais. Atividades que estimulem os alunos a
interessarem pelo processo de aprendizagem. Mas a motivagdo pode ter origem
interna, vontade propria e emergente do individuo. O que o estudante almeja é
essencial para estimulo e desenvolvimento da aprendizagem. Falamos entdo de

motivacao intrinseca e extrinseca. Crianga, estudantes do ensino fundamental | e I,
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ainda nao tém maturidade suficiente para decidir seu futuro académico, entdo cabe
aos pais e professores motiva-los para a aquisicdo do conhecimento. Porém, jovens
e adultos, imbuidos do propdsito de construcdo de um espaco social, precisam e sdo
impulsionados também por uma motivacdo interna ou intrinseca. Em relacdo a
aprendizagem e a motivacdo Sousa ( 2017, p. 327) diz:
O envolvimento e a persisténcia nas tarefas escolares sdo essenciais e
mostram adequadamente esta caracteristica da motivacdo relacionada a
iniciagdo e a sustentagdo de um comportamento®3. O envolvimento também
possibilita a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades, o que atinge
a motivacdo, aumentando o valor da atividade no futuro. Além disso, alunos

motivados demonstram interesse pelas tarefas e geralmente trabalham com
mais vontade.

Uma das atribui¢cdes do professor é desenvolver atividades diversificadas que
tornam as aulas mais atraentes e despertem o interesse dos estudantes, mas a
motivacdo ndo é de total responsabilidade do professor. Para que haja sucesso no
processo ensino-aprendizagem a atuacdo dinamica e o entusiasmo do professor é
tdo importante quanto o interesse e a pro-atividade do estudante.

Assim, a implementacdo da incluséo escolar e a garantia de uma educacao
equanime, é da competéncia e responsabilidade de todos: professores, familias,
escola, politicas publicas, comunidades em geral. E também uma questdo histérico-

cultural.

A VISAO DO PROFESSOR ACERCA DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Em pesquisa realizada com professoras de escolas de ensino fundamental da
rede municipal, estadual e privada, Dias (2015, p. 454), constatou que dentre 0s
diversos fatores descritos pelas professoras como importantes na implementacéo de
uma educacao inclusiva, destacam-se: formac¢édo continuada, atitude favoravel em
relacdo a educacdo inclusiva e a adocdo de um material tedrico que norteie sua
pratica pedagogica. Percebe-se que, a informacédo e o conhecimento sobre como
trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais facilitariam a
elaboracdo de estratégias mais assertivas em prol da aquisicdo do conhecimento
por esses alunos. Os professores necessitam e solicitam suporte para trabalharem

nesse sentido. Outros fatores de alta relevancia citados pelas professoras foram a



afetividade e a necessidade de troca de experiéncia, discussdo e reflexdo sobre o
assunto.
Segundo Artioli (2006 MONTEIRO; MANZINI 2008 apud Pinheiro 2018, p 116)

Na visdo de alguns professores, ha dificuldades em adotar uma pratica
inclusiva adequada ao aluno com deficiéncia matriculado na sala de aula
regular. Dentre algumas das dificuldades, na visdo do professor, estdo: falta
de preparo sentido pelo mesmo, dificuldades com as adaptacdes curriculares,
medos em relagdo ao comportamento do aluno em sala de aula; e ainda
medos em relacéo a exclusdo ou preconceitos.

Mitos e inverdades ainda permeiam o ambiente escolar gerando insegurancga,
medos e incertezas. Por ndo saber como agir no sentido de explorar a capacidade e
o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia fisica ou transtornos como DTAH
ou autismo de diferentes graus, o professor muitas vezes preocupa-se em
desenvolver alguma atividade a fim de atribuir uma nota que respalde a aprovacao
do estudante, pois a reprovacdo podera desagradar pais e gerar conflitos. Ha
também a grande preocupacdo em nao criar situacées constrangedoras para esses
alunos. Isso de certa forma gera estresse e instabiliza as relagcdes. De um lado os
pais exigindo um tratamento diferenciado, porém equanime, do outro, professores
sem saber como fazé-lo. Entre eles, um ser humano que necessita de compreensao
para legitimar sua vivéncia social, cognitiva e psicoemocional que o ambiente
escolar deveria proporcionar. E fato que professores, muitas vezes sem saber a
quem recorrer, vivem a angustia causada pelo sentimento de impoténcia em resolver
guestdes relacionadas as dificuldades de aprendizagem. Em relacdo a isso, Junior
(2011, p. 381) diz:

Nota-se que a sensacdo de inseguranca vivenciada pelos
profissionais no trato com pessoas que apresentam caracteristicas
diferenciadas deve levar a uma preocupac¢do relevante por parte das
instituicbes, privadas e governamentais, no sentido de aumentar a
rede de suporte efetivo (informacional, emocional e de recursos
fisicos) para o trabalho.

Professores engajados com a missao de educar sentem a dor da impoténcia,
a inseguranca em trabalhar e clamam por suporte que ampare uma pratica
pedagogica efetiva na jornada laboral. Nao é raro ouvir o reclame de professores
sobre a responsabilidade de assistirem a alunos com transtornos de aprendizagem
para a qual ndo foram formados. Por tras da aparente rejeicdo ha implicito um
pedido de socorro em relacdo a informacbes e auxilio na elaboracdo de

metodologias especificas e eficientes.



Carvalho (2015, p. 16) argumenta que “A formagao continuada de professores
caracteriza-se como um dos principais componentes para um diferencial na
qualidade do ensino-aprendizagem relacionado a inclusdo.” Assim, ha necessidade
de atender aos anseios dos professores ndo apenas para liberta-los da angustia da
impoténcia ou em prol de um ensino de qualidade para todos, mas por uma questao
de humanizacéo.

Silva (2015, p. 65) em conclusdo a sua pesquisa sobre a colaboracdo da
neurociéncia a formacao de professores, em relacdo a transtornos e dificuldades de
aprendizagem, revela que 100% dos professores e psicopedagogos entrevistados
afirmam que as contribuicbes da neurociéncia para a formacdo do docente, séo
bases fundamentais para & educagéo inclusiva.

A neurociéncia se preocupa em estudar a organizacdo do cérebro e quais
mecanismos ele utiliza na aquisicdo do conhecimento, portanto compreender o
objeto de estudo da neurociéncia e da neuropedagogia, ramo da neurociéncia, é
muito importante para o profissional dedicado a estimular o desenvolvimento
cognitivo do sujeito. Sousa (2017, p. 322 ) versa sobre a importancia dos avangos
dos estudos da neurociéncia para a aprendizagem, pois visa 0 entendimento das
funcdes corticais superiores envolvidas nesse processo. As funcbes mentais
superiores: atencdo, sensac¢do, memoria, emocao, linguagem, percepcao, etc. sao
fundamentais para o processo de aprendizagem n&do apenas cognitiva, mas
participam da construcéo integral do sujeito, da forma como ele percebe o ambiente
ao redor e interage como o meio. E 0 meio, a interacao social, sdo importantes para
a aquisicao, socializacdo do conhecimento e estimulo da aprendizagem.

Professores necessitam mais do que conhecimentos especificos de suas
areas de atuacao para promover de fato uma educacédo equanime, capaz de atender
a grande diversidade e subjetividade humana. A formacédo desse profissional € a
base da implementacdo da inclusdo escolar e consequente diminuicdo das

dificuldades de aprendizagem.

COLABORACAO DA GESTAO ESCOLAR DIANTE DA DIFICULDADE EM
APRENDER E ENSINAR

10



Apesar das acdes politicas, a prerrogativa de uma educacéao inclusiva sé se
concretiza mediante a conscientizacdo da populacdo em geral e principalmente das
instituicbes educacionais. H& necessidade de adaptacdo curricular, projetos
contemplados no Projeto Politico Pedagdgico da escola, planos de acdes
envolvendo toda a comunidade escolar voltados para o acolhimento e a convivéncia
empatica com a diversidade humana, formacéo dos agentes envolvidos no processo
educacional, entre outros. Sem o engajamento da escola e da sociedade em geral a
inclusé@o nao se efetivara.

Os cursos de graduacdo em licenciatura abordam a questdo da incluséao,
porém tal abordagem ndo € suficiente para assegurar uma pratica pedagdgica

essencialmente inclusiva. Tavares (2016, p. 538), versa:

0 que se prop0de € que os curriculos de formacgéo docente contenham,
ndo penas disciplinas especificas a tematica da inclusdo, mas
também que esta seja abordada de forma transversal em varias
outras disciplinas dos cursos de formacéo. Acredita-se que assim, a
inclusdo ndo mais sera vista de forma fragmentada e ainda podera se
tornar assunto cada vez mais natural em discussdes, em cursos de
graduacéo.

Para além dos cursos de graduacdo, o tema educacao inclusiva deve ser
pauta de discussdes em reunides pedagdgicas e das ditas “formagdes”, reunides
entre equipe gestora e professores, que sdo frequentes nas escolas. Muitas vezes
tais reunibes apresentam-se apenas para preencher agendas e justificar a
obrigatoriedade da permanéncia do professor na escola. Esse tempo, elemento tdo
precioso, poderia ser utilizado para troca de experiéncia entre 0s professores,
mediados por um especialista no assunto dificuldades de aprendizagem, como um
psicopedagogo, ou pedagogos e psicologos especialistas em psicopedagogia. Essa
€ uma das mais frequentes solicitacdes de professores verificadas em entrevistas
nas revisdes bibliograficas utilizadas para a elaboracdo deste artigo. A legislacao
garante ao estudante com necessidades educacionais especiais o direito a
educagdo, mas a maioria das escolas publicas e privadas ndo oferecem
profissionais com formacao especifica em educacao especial ou psicopedagogia.

Supervisores escolares, em sua formacdo, s&o orientados a auxiliar
professores no que se refere ao desenvolvimento de metodologias e atividades
diversificadas que facilitem a aprendizagem, mas na maioria dos casos o0 que ha é a
cobranca de um parceiro que se coloca hierarquicamente superior, julgando e
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apontando falhas. O professor, ja angustiado e sobrecarregado recebe mais um
estimulo negativo que certamente influenciara em sua pratica pedagogica.

Supervisores, orientadores e psicologos escolares constituem uma rica
equipe de profissionais que poderia auxiliar muito, no exercicio de suas atribui¢des,
ofertando estudos e informacgdes sobre dificuldades de aprendizagem, organizando
cursos, mesas redondas, seminarios com especialistas e outras atividades que
colaborariam com a formacdo continuada tdo necessaria e almejada pelos
professores comprometidos com a educacao.

Sabe-se que os cursos de graduacdo em pedagogia também ndo formam
profissionais especialistas nesse assunto e ndo se quer aqui cobrar uma atuacéo de
profissionais especialistas, embora devesse existir em todas as escolas. O que se
pretende é despertar uma reflexdo para a realidade em que se encontra a educacgao
inclusiva e como a escola e seus profissionais podem colaborar com o professor a
fim de tornar legitimo esse direito. Apela-se, portanto, para a empatia e a afetividade
de cada agente do processo ensino-aprendizagem. A vontade politica assegura o
direito, mas a vontade da instituicdo escolar e seus agentes € capaz de garantir esse

direito e transformar a realidade.

A IMPORTANCIA DO PROFESSOR PARA O DIAGNOSTICO DAS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

E tdo importante a percepcdo do professor sobre o estudante e seu
comportamento diante do processo de aprendizagem que para um diagndstico
psicopedagdgico eficaz orienta-se a visita a escola e a conversa com o professor.
Sousa (2017, p. 326) ressalta a importancia do professor no processo de diagndstico

quando diz:

E importante compreender que a dificuldade de aprender ndo € uma
situacdo isolada e que diversas vezes apresenta a necessidade de uma
avaliacdo diagndstica de especialistas para o tratamento das desordens do
aprender. E imprescindivel entender que tal processo é sinalizado e, por
isso, torna-se indispensavel o conhecimento do educador com o objetivo de
discernir os sinais que constantemente sdo manifestados em sala de aula.

Os sinais que normalmente sédo observados pelo professor, em sua visédo, séo
manifestacbes resultantes de fatores endodgenos ou exogenos do aprendente

conforme discorrido até aqui, mas nem sempre a causa esta no estudante.
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A importancia do professor acerca das dificuldades de aprendizagem nao se
restringe apenas em suas informacdes sobre o comportamento e atitudes do
estudante. Sua préatica pedagdgica, sua metodologia, a afetividade que tempera a
relacdo aluno-professor e outros fatores importantes podem também comprometer a
aprendizagem e podem ser revelados em entrevistas. Cassemiro (2018, p. 10) em
sua pesquisa, aborda sobre a atuacdo do psicopedagogo no processo de
investigacdo e avaliacdo da aprendizagem na instituicdo escolar e salienta que:

Quando a avaliagdo é feita dentro do ambiente escolar, além do aprendente
com dificuldades, o professor também passa pelo olhar do profissional de
psicopedagogia, ja que ele é quem lida diariamente com a rotina de
aprendizagem do aluno e tem suas praticas educativas investigadas, pois 0
psicopedagogo precisa verificar se as praticas estdo adequadas a faixa etaria
do aluno, se o material didatico estd adequado ou precisa passar por algumas

modificacbes. E o professor o responsavel por dar informacdes sobre a
existéncia ou ndo da interacéo do aluno com os demais em sala de aula.

O professor, ndo é o0 Unico, mas tem muita responsabilidade no
desenvolvimento das potencialidades dos alunos e, uma pratica ineficiente,
metodologias inadequadas ou uma relacdo afetiva desfavoravel podem
comprometer o aprendizado. Muitas vezes o profissional ndo percebe que a forma
como contetdo € ensinado ndo é acessivel a todos, embora possa se empenhar
muito na tentativa de se fazer compreender, ndo consegue atingir a todos e nao
enxerga que o problema estad na metodologia. Ndo considera a subjetividade, a
heterogeneidade da turma. A ajuda de um profissional habilitado e que tenha um
olhar mais alongado sobre a estreita relacdo professor-aluno, que saiba fazer uma
leitura das praticas pedagogicas do professor e da forma como o aluno com
dificuldades aprende, poderia resultar na adequag¢do metodolégica, amenizar as
angustias e contribuir para o sucesso do processo.

Outra questao importante é a boa relacdo do estudante com a escola, colegas
e professores principalmente. Destaca-se aqui a variavel afetividade, que contribui
muito para a formacao do ser humano. A relacdo afetiva que tem inicio no ambiente
familiar durante os anos iniciais da formacédo da personalidade e desenvolvimento
integral do sujeito, deve continuar na escola. Lagos de afeto constituem importante
fator de estimulo para a criangca no ambiente escolar. O carinho, a atencéo, e o
acolhimento do professor sdo essenciais para iniciar uma relagdo com o novo grupo
social, a escola. Sabe-se que nas relagcdes sociais se aprende, socializa
conhecimento, desenvolve as fun¢cdes mentais superiores, 0 potencial cognitivo e 0
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ser integral. O aprendizado pode ser comprometido sem uma boa relacdo afetiva,
pois o vinculo com a escola ndo se estabelecera. Profissionais como psicologos e
psicopedagogos sao habilitados para identificar se a causas das dificuldades estao
relacionadas as questdes resultantes de desafeto e falta de vinculo com a escola.
Essa hipdtese pode ser confirmada através da entrevista com o professor.

Ndo ha como desconsiderar a importancia do professor diante da
problematica das dificuldades de aprendizagem. Seja na identificacdo de fatores
oriundos do estudante, seja na observacdo e mudancas na sua pratica pedagogica,
o docente tem um papel de destaque e de grande possibilidade de transformar a
realidade opressora de muitos estudantes e tornar a escola um ambiente acolhedor,
humanizador e inclusivo, um ambiente que trabalha no construto do ser integral,

capaz de desenvolver potencialidades.

CONSIDERACOES FINAIS

E desafiador o processo de inclusdo escolar, pois este perpassa pela
valorizacdo do sujeito considerando as diversidades e subjetividades humanas.
Quando se fala em valorizacdo inclui-se também o profissional da educacéao.
Professores, equipe gestora e todo profissional que no ambiente escolar trabalha em
prol do desenvolvimento cognitivo, social, cultural e psicoemocional do estudante é
um educador, participa da formacéo integral do ser e serve a sociedade, por isso
merece ser valorizado. Ressalta-se nesse artigo a figura do professor por ser aquele
qgue, por suas atribuicdes profissionais, conhece as necessidades e potencialidades
do estudante, sendo, portanto, muito importante para o processo de incluséo. O
termo incluséo citado nesse trabalho refere-se a todo aprendente que durante a
trajetéria escolar defronta com algum fator que obstaculiza o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem.

A implementacdo de uma educacao inclusiva s0 se efetivara plenamente
diante da transformacdo social e cultural e, a escola é um agente transformador.
Professores influenciam, transformam, constroem valores. Pessoas com tais
possibilidades precisam de qualificacdo. A formacdo continuada voltada para a
problematica das dificuldades de aprendizagem € um clamor unanime dentre os

professores comprometidos com a profissdo e com a valorizagéo do ser humano.
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A legislacdo da a todos os brasileiros o direito de uma educacao de qualidade com
igualdade. Para além da igualdade, o que a escola deve proporcionar para garantir
tal prerrogativa é a equidade. Isso pressupdem considerar as diversidades e a
subjetividade dos educandos. Melhorar as condi¢cdes de trabalho dos professores,
oferecendo-lhes cursos de aperfeicoamento em sua area de conhecimento, turmas
menores, mais tempo para preparar aulas e atender as necessidades individuais de
seus alunos sdo necessidades basicas e pleiteadas por todos. Mas para que a
educagdo inclusiva se caracterize e as dificuldades de aprendizagem sejam
diagnosticadas e resultem numa intervencdo psicopedagogia eficiente, ha
necessidade de ofertar ao professor cursos de formacdo voltados para o
entendimento dos fatores que comprometem a aprendizagem, nocdes de como
identificar e diferenciar dificuldades de transtornos de aprendizagem e
fundamentalmente como trabalhar de forma especifica em tais situagdes.

A importancia do professor para o diagndstico e intervencao psicopedagogica
vai além dos muros das escolas. As dificuldades de aprendizagem podem ter como
causas transtornos ou distarbios que acompanhardo o sujeito durante toda sua vida
comprometendo também sua autoestima, vida social, profissional e psicoemocional.
Trata-se, portanto, de um problema social e de saude publica. Alguns desses
problemas poderiam ser resolvidos na idade escolar, caso o professor tivesse um
conhecimento suficiente para detecta-los e encaminhar o estudante a um
profissional especialista para realizar o diagnéstico.

A responsabilidade da implementacdo de uma escola inclusiva é do governo,
com amparo legal, e da sociedade, com respeito ao outro e obediéncia as leis que
asseguram igualmente a todos. Mas as instituicbes escolares com todo seu
contingente, tém o poder transformador e construtor de valores, o que por si sO
justificaria exceléncia na formacgéo de seus profissionais. Porém, o0 que se concluiu
nesta revisao bibliografica € que a inclusdo escolar garantida por lei ainda ndo se
revela expressivamente no ambiente escolar, e uma das razdes para isso € a falta
de conhecimento e a precaria formacédo dos professores acerca dos transtornos e

dificuldades de aprendizagem.
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